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DIFICULTADES DE APRENDIZAXE NO BACHARELATO.
UN ESTUDIO DE CASCO

Luis Fernando Pérez Méndez*
IES Marco do Camballdn
(Vila de Cruces, Pontevedra)

RESUMEN

En calquera ambiente educativo que nos movamos estd presente o concepto de Dificultade de
Aprendizaxe, mostrando asemade, a caracteristica de que afecta a calquera alumno/a ¢ a calquera etapa
educativa. Nesta lifia, o traballo que presento a continuacion pretende ser unha anélise e descripcitn
das Dificultades de Aprendizaxe do alumnado do Bacharelato Loxse no IES “Marco do Cambalién”
{Vila de Cruces —Pontevedra) ¢ longo do curso 2001-02.

O estudio ten por obxecto de facilitar, nun primeiro momento, unha sfntese do concepto de
Dificultade de Aprendizaxe e a siia lifia de intervencidn actual para logo rematar presentado o desefio
de investigacién xunto coas conclusidns e propostas de intervencién que se derivan do mesmo.

Palabras clave: Dificultades de aprendizaxe, Ensine Secundario, Abstraccién, Memoria curto
plazo, Trastornos da linguaxe, Dificultades especiais, Recursos/Intervencidn.

ABSTRACT

The concept of Learning Disabilities” is present at whatever educative context we move, but,
moreover, it has a special feature, that is, any student at any cycle may show this kind of difficulty.
In this sense, this work tries to be an analysis and description of the "Learning Disabilities” that were
noticed among students of “Bacharelato LOXSE” at IES Marco do Camballon (Vila de Cruces —
Pontevedra) during the year 2001-02.

This research starts from the aim of providing a synthesis about the concept of Learning
Disabilities” and its current action line in order to show, later, the research work together wish the
conclusions and the proposals of action stem from that one.

Key words: Learning Disabilities (LD), High School, Abstraction, Short - term memory,
Language disability, Specific LD, Resources, Intervention.

1. INTRODUCGCION

A presente investigacion forma parte dun estudio mdis amplio e profundo sobre as
Dificultades de Aprendizaxe (de agora en adiente DA) do alumnado do Bacharelato Loxse nun
marco determinado: [ES “Marco do Camballén” (Vila de Cruces —Pontevedra).

Tal estudio veu motivado, despois de continuas reuniéns cos distintos membros da
comunidade educativa, polas distintas e variadas DA que presentaban os alumnos de dita etapa
educativa e dentro dunha orientacién de posibles pautas de intervencién que se poderian levar a
cabo conxuntamente.
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A etapa educativa do Bacharelato Loxse regulada polo artigo 27 da LOXSE (Lei Orgdnica
Xeral do Sistema Educativo, 1990), que ten unha duracién de 2 curso, abarca desde os 16 anos
ata 0s 18 anos. Accédese coa titulacion de ESO (Educacién Secundaria Obrigatoria) ou co titulo
de Técnico. Acadado o titulo de bacharel o alummnado poderd acceder a estudios Universitarios ou
a Ciclos Superiores de Formacién Profesional . No IES “Marco do Camballén” impdrtense os
bacharelatos de Ciencias da Natureza e de Ciencias Sociais ¢ Humanidades.

Asemade, ¢ un feito inherente 4 condicién humana a existencia de diferencias individuais
4 hora de aprender. Os alumnos diferéncianse notablemente no aprendizaxe escolar das dreas ou
materias cuarriculares de acordo con numerosas variables que o condicionas (as motivacidns,
intereses e preferencias por uns contidos ou outros; o esforzo; a rapidez de transferir contidos; o
uso de materiais; e un longo etcétera) (Coll, 1990).

Todo isto complica tanto a tarefa de ensinar e obriga —ou deberia de obrigar— 6 profesorado
a pofier na practica a stia profesionalidade, sendo mdis creativo na stia intervencidn diddctica (Vallés
Ardndiga 1998), como o feito de que ¢ existir alumnos con DA se plantexe un enfoque de tratamento
a diversidade, posto que, ademais das diferencias individuais, as dificultades poden ser na
aprendizaxe da lectura, da escritura, da fala, das matemadticas ~DA restrinxidas— ou incluso de tipo
comportamental, emocional ou social.

2. DIFICULTADES DE APRENDIZAXE: UN CONCEPTO POLEMICO

As aproximacidns conceptuais 6 término de DA estdn ligadas 4s diferentes teorfas e modelos
tedricos conceptuais e de intervencién que en cada momento da historia deste tema prevaleceron
sobre outras aproximacions alternativas. Molina (1998) presenta as principais etioloxias e teorias
existentes e distinguindo predominantemente unha feoria extrinseca —ambiental—; unha etioloxia
predominantemente intrinseca inespecifica ¢ especifica ~funcional e estructural respectivamente~
e por 1ltimo de tipe interactivo.

A orixe académica das DA recordanos Defior (1996) que aparecen ligadas 4 extension da
escolaridade obrigatoria e a observacidn de que alglins nenos retrasdbanse nas aprendizaxe bdsicas.
O termo de DA atribtiese a Samuel Kirk (1961) e Bateman (1964) e rapidamente se impdn como
denominacién para designar estes problemas escolares. Sen embargo, non se deu todavia un
consenso tanto para a siia definicidn como para o establecemento dunha tipoloxia das DA (Defior,
1996).

A amplitude e complexidade da drea a que fai referencia o termo, ocasionou que autores
como (Farham-Diggory, 1991) consideren o contido do mesmao como “misterioso e complexo”. Esta
falta de especificidade e concrecién do concepto implica ambigiiidade na delimitacidn do seu campo
de actividade, autores como Lerner (1981) consideran gue se sitiia entre a educacién xeral ¢ a
educacidén especial, mentres que outros como Hallahan e Kauffiman (1985) opinan que o seu campo
de actuacidén se solapa coa drea da educacidn especial.
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Intentando facer unha sfntese do campo das DA Lyon (1996) nunha perspectiva actual
destacou que posiblemente o problerna mdis significative e persistente é a ausencia dunha definicién
precisa e dun sistema de clasificacién cun fundamento teérico que petruita varios aspectos enire
0s cales destaca: a identificacién dos distintos tipos de dificultades de aprendizaxe e os medios para
cofiece-las interrelaciéns ou distincidns que existen entre os tipos de dificultades de aprendizaxe
e outros trastornos do aprendizaxe.

O que si esid claro € que hoxe por hoxe as DA escolar coustitiien unha cuestion ampliamente
tratada, tanto teGrica como empiricamente, e, sen embargo, non permanece todavia perfectamente
delimitada (Garcia, 2001); este feito ten unha das causas na natureza heteroxénea da poboacién
habitualmente encadrada dentro da categorfa de nenos con dificultades para o aprendizaxe.

A vista do anterior Ysseldyke e Algozzine (1983) afirman gue unha gran parte dos nenos
con DA, en realidade, non o son. Romero (1990) sinala a existencia de catro factores que inflien
. € segueno facendo, na gran dificultade para lograr un consenso respecto da natureza e definicidn
de DA: a) o papel dos chamados “procesos subxacentes” nas DA, b) os problemas existentes para
operativiza-la definicidn de tales alteraci6ns, ¢) as diversas esixencias dos diferentes colectivos
implicados directamente ou relacionados de maneira indirecta co tema das DA, e d) os problemas
existentes respecto da investigacidn neste campo.

En definitiva, as definicidus que se deron sobre as DA foron, desde sempre, moi numerosas,
ainda que algunhas delas son moi dispares con respecto a outras (Defior, 1996), e dan lugar a unha
pluralidade conceptual e terminoldxica que, en moitas ocasions, fai diffcil o intercambio e a
discusién dos resultados da investigacidn neste campo (Valiés Arandiga, 1998).

3. SITUACION ACTUAL E INTERVENCION EDUCATIVA

Tendo presente a necesidade dunha definicién comiin para a investigacion neste campo segue
latente, digamos que non é unha cuestién baladi. A utilizacién de criterios diferentes na seleccidn
da mostra ou na operativizacion de variables que son aspectos criticos na investigacion, é algo a
ter moi en conta.

Obsérvase hoxe en dia, que os atributos dos suxeitos con DA poden variar segundo o
momento, o lugar, as consideracions legais ou o criterio de investigador. Isto tradicese nunha grande
dificultade para a comparacién e a xeneralizacién dos resultados.

Shaw e outros (1995), baixo o modelo de discrepancia, ¢ tomando como definicién a
presentada pola NJCLD (1988, 1994). O modelo destes autores incorpora catro niveis de
investigacion.

Nivel 1. Discrepancia intraindividual. Buscar unha dificultade significativa en algunha
habilidade/area (audicion, fala, lectura, escritura, razoamento, cdlculo e outras 4reas) ou unha
dificultade relativa en varias das dreas anteriores e, por outra banda, obter bos resultados noutras
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dreas importantes. Informacién importante para identificar un problema de aprendizaxe e elimina-
los estudiantes con deficiencia mental ou aprendizaxe lento.

Nivel 2. Discrepancia intrinseca 6 suxeito. A DA € intrinseca 6 suxeito e para iso € preciso
determina-la existencia dunha disfuncién no SNC (sistema nervioso central) ou algin tipo de déficit
no procesamento da informacion (procesos e habilidades cognitivas).

non, como son deficiencias nas habilidades sociais, nas fisicas ou nas sensoriais.

Nivel 4. Explicacién alternativa 4 DA. Tales como influencias ambientais, culturais e
econémicas. Instruccién inadecuada ou inpropiada. Dificultades primarias doutras DA.

Desde este modelo explicativo de Shaw e outros (1995) determinase que as DA de
aprendizaxe asécianse a variables ou déficits diversos. Recalcando estes autores que as dreas con
maior presencia de déficits son a cognitiva, a lingiiistica e a motivacional, isto ¢, as DA como
dimensién cognitiva da aprendizaxe escolar baixo o marco tedrico da Psicoloxfa Cognitiva, o
Procesamento da Informacién e a Psicolingtlifstica.

A investigacién no eido das DA de aprendizaxe continda e madis recentemente nun documento
publicado no ano 1998 na revista “Learnig Disability Quarterly”, elaborado desde a NJCLD,
realizase un loable intento de operacionaliza-la definicién de DA de cara a clarifica-la avaliacién
desde a escola (Miranda e outros 2000). Recomendaciéns que se centran nun proceso de catro
estadios, sendo o seu obxectivo determina-la presencia de DA e a toma de decisiéns sobre a provisidn
de recursos educativos.

Estadio 1. Describi-los problemas de aprendizaxe antes de remiti-lo estudiante para
unha avaliacién formal.

A meta ¢ defini-los problemas que plantexan pais, profesores ou propios estudiantes.
Identificar, avaliar e modifica-los procesos externos coniribuintes e pofier en practica as
intervencions en equipo (profesor de aula, equipo docente, especialistas, pais e estudiantes).

Estadio 2. Identificar 6 individuo como EDA (estudiantes con DA).

O obxectivo ¢ describi-las caracteristicas do alumno e a persistencia e severidade do
problema cara 6 diagnéstico dunha DA. Avaliaciéon formal realizada polo/s especialista/s
cualificado/s, basdndose na consideracién de puntos fuertes ou débiles nas dreas de audicidn, fala,
lectura, escritura, razoamento ou habildades matemdticas. Pofiéndose o baixo rendemento do
alumno en relacidn coa idade, historia instruccional, habilidades cognitivas e execucion noutras
dreas académicas.

Estadio 3. Determina-la necesidade de provisién de servicios de educacion especial
Esta fase implica que un estudiante pode ter DA, pero non necesita por isto a provision de
servicios especiais 6 longo da sta escolaridade.
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Estadio 4. Avaliacion conectada coa implementacion de recursos e acomodaciéns
especializadas

A informacion recollida en tédolos estadios previos fundamenta o desefio e implementacién
do Plan de Educacién Persoalizada (PEP). Proceso que implica, cando menos dentro do concepto
de DA restrinxida, unha reflexién caval sobre o proceso de avaliacién de alumnos con DA ¢ a sta
posterior resposta curricular.

4. OBXECTIVOS DA INVESTIGACION

Unha vez presentado o marco tedrico sobre o constructo de DA expreso, a continuacién,
0 obxectivo xeral que guiou o proceso de investigacion e que serd concretado en obxectivos
especificos.

Cofiece-las principais dificultades de aprendizaxe das materias de Lingua e Literatura Galega,
Lingua e Literatura Casteld e Matemdticas 1° de bacharelato do IES “Marco do Camballén” para
desefiar posteriormente unhas estratexias e/ou propostas de actuacién docente.

Para a consecucion deste obxectivo xeral débese de ir acadando primeiramente os seguintes
obxectivos especificos:

— Dar a cofiece-las principais dificultades de aprendizaxe nesas materias e, sempre dentro
dunhas dimensidns ou dmbitos persoais, sociais, ambientais, curricular, tecnoléxico, ...

— Identificar e analiza-las posibles causas.

— Cofiece-las estratexias, estilos cognitivos e ritmos de aprendizaxe dos alumnos.

— Desefiar posibles lifias de intervencion e en funcién das mesmas e das posibilidades do
centro.

— Cofiece-lo grao de sensibilidade e implicacion do cadre docente nas mesmas e as sdas
motivaciéns para deseflar actuaciéns conxuntas.

5. A METODOLOXIA DA INVESTIGACION
Procedemento da investigacion

A investigacion realizada €, dunha parte, descriptiva, en canto pretende cofiece-las principais
dificultades de aprendizaxe; por outra parte, é tamén en parte explicativa na medida que pretende
identifica-las causas e as posibles consecuencias que inciden no proceso de aprendizaxe do
alumnado e mesmo no proceso didéctico do profesorado.

A continuacion, seguindo as aportacions de Martinez Bonafé (citado en Pérez Serrano, 1992),
presento un esquema das fases de que consta o estudio do caso realizado e que considero interesante
detallar neste momento para obter unha visién conxunta.
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1. Fase preactiva

Anélise das diferentes fontes documentais e de investigacidn relacionadas coas dificultades
de aprendizaxe no dmbito non universitario.

2. Fase interactiva

Un segundo paso realizado fol o propio traballo de campo. O procedemento que seguin €
& f o 4
o que se detalla a continuacién:

a) Entrevista co director do centro para unka toma de contacto e posterior informacién sobre
os obxectivos do estudio.

b) Presentacion da investigacion ¢ profesorado do 1ES.

¢) Analise dos recursos existentes do centro.

Contexto e suxeitos participuntes na investigacion

Contextualizacion

Desenvolveuse ¢ longo do curso 2001-02 no IES “Marco do Cambalion” (Vila de Cruces
-Pontevedra). Vila de Cruces é un concello pertencente 4 Comarca do Deza (Pontevedra). Ten 6
redor de 7.000 habitantes (censo de 1991) e cunha economia fundamentalmente agraria — forestal,
industrial (sector metal), de turismo rural € pequeno servicio (datos de Proxecto Educativo).

Profesorado

Os profesores que participaron no proxecto imparten clases no 2° ciclo de ESG e no
Bacharelato, son definitivos no [ES e especialistas de Matemdticas e Lingua e literatura Galega
e Lingua e literatura Casteld. '

Alumnos/mostra

O grupo do Bacharelato estd composto por un total de 46 alumnos (N= 46) dos cales 34
son de Ciencias da Satde e 12 de Ciencias Sociais ¢ Humanidades. A maioria deste alumnado
procede da ESO do propio IES ou acceden de BUP.

Recursos

No IES e concretamente no Departamento de Orientacién existen materiais para a
elaboracién de técnicas ou intrumentos de recollida e andlise de datos con cardcter observacional.




INNOVACION EDUCATIVA, n.° 13, 2003: pp. 115-130 121
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Indicadores

O desefio da investigacion vai ser de tipo non experimental (metodoloxfa descriptiva) e no
marco da perspectiva € do continuum empirico —analitica ¢ moi préxima 4 perspectiva humanis-
tico— interpretativa (estudio de casos).

Os diferentes instrumentos que utilizei estardn en funcién duns indicadores ou variables que
son as que seguen:

— Situacién ou dimensién persoal e familiar.

—  Dimensién ambiental e curricular.

~  Ambito ou dimensién cognitiva.

~ Ambito ou dimensién emocional e motivacional.
— Ambito ou dimensién instruccional e tecnoléxica.

Instrumentos de resoluciéon de conflictos

Unha vez presentadas 4s caracteristicas do IES e dos suxeitos participantes na investigacion,
describo os diferentes instrumentos utilizados para a recollida de datos:

a) Observacion

Un proceso participante onde se interaccionaba cos individuos (profesores e alumnos) dentro
dun contexto determinado e cos seguintes nstrumentos:

Rexistro anecdotario. Con este instrumento rexistrei todo tipo de situaciéns que conlevaran
algiin tipo de DA ou problema de aprendizaxe para o alumno e/ou a metodoloxia levada 4 préctica
polo profesor da materia.

Lista de control. referida 6s aspectos de: Competencia de Escritura e Competencia de
Lectura. A observancion mediante listas de control realiceina in situ e posteriormente a completei
con observacion de actividades, traballos ou exames realizados polos alumnos de bacharelato

~ Lista de control para competencias en lectura e en escritura.
~ Lista de control sobre aspectos psicolingiifsticos adaptado de Rodriguez (1980).

Escalas de estimacién ou avaliacién descriptiva. Con estas escalas o que pretendo é rexistra
non s6 a presencia ou ausencia dun rasgo determinado na materia de matematicas (resolucién de

problemas).

Escala descriptiva para a deteccién de DA de tipo lingiifstico, na redaccién dun texto.
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bh) Técnicas de enquisa

Esta técnica consite na obtencidn de datos a través de preguntas realizadas a membros do
[ES.

Cuestinario pechado de avaliacién da motivacién académica (adaptado de Montané e
Martinez, 1994).

Cuestionario de Habilidades de Metacomprension Lectora:
- Habilidades de planificacion

— Habilidades de supervisién

— Habilidades de avaliacion.

Cuestionario de Avaliacion da Composicion Escrita. Lidas presentadas por Flower e
Hayes (citados en Vidal e Manjdn, 2000), que nos suxire aspectos como o0s seguintes:

— Ideas previas do alumno acerca de para que escribe.

— Grao en que toman en consideracidn as caracteristicas do receptor 6 que destina o texto.
— Cofiecemenio que posee sobre o tema fratado na redaccidn.

— Procesos de planificacién (xerar ideas, explicitacién de metas, etc.).

—  Procesos de traduccién (conversién de ideas).

-~ Procesos de ensaio e supervision.

Escala de Actitude cara a escritura,

Escala de Autopercepcion da Eficacia na Escritura.

Cuesticnario para a avaliacion de estratexias de aprendizaxe.

CHTE (Cuestionario de Habitos e Técnicas de Estudio) de Alvarez, M. e Ferndndez, R
(1999).

¢) Entrevista

A entrevista quedou organizada en torno a catro dimensidns: persoal, socioldxica, curricular,
docente ¢ emocional e supuxo recabar informacidén do profesorado sobre puntos “novos” ou
“escuros” logo da aplicacién dos anteriores instrumentos que o que fan é completa-lo proceso de
investigacion.

d) Analise de documentos

+ Analise de documentos oficiais. Proxecto Educative de Centro (PEC), Proxecto
Curricular de Centro (PCC), Proxecto de Orientacidn e Plano de Atencidn 4 Diversidade.

¢ Andalise de documentos persoais. Avaliaciéns Psicopedagodxicas e Informes
Individualizados ou mesmo Médicos, se existen.
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6. CONCLUSIONS DA INVESTIGACION

As conclusidns que a confinuacién vou presentar foron contrastadas cos profesores
especialistas de cada unha das materias analizadas.

Primeiro. As DA do alumnado do Bacharelato, independientemente dos factores de
intelixencia afectan, principalmente, 4s materias de Linguna Galega, Lingna Casteld e de
Matematicas.

Con respecto a esta primeira hipétese, podemos dicir que si existen dificultades (de
‘aprendizaxe)} no alumnado do bacharelato. As dificultades de tipo lingiiistico afectan 6 campo da
composicién, da comprension de determinados textos onde incide un determinado tipo de
vocabulario, da ortografia e na redaccién de textos; de tipo matemdtico as dificultades son,
xeralmente, motivadas pola abstraccién de conceptos e a aplicacién de procedementos (regras,
férmulas, ...

Os tipos de DA que aparecen, non se encasillan, nunha clasificacién determinada, incluso,
moitas delas, dentro da propia clasificacion de DA aceptada pola comunidade de investigadores.
Podemos dicir que afectan &s capacidades, habilidades e destrezas superiores, 4 memoria a corto
e longo prazo —p.e. comprensién, abstraccién, ..~ son diriamos dificultades de expresién e
comprensién oral e escrita, de composicién, disgrafias, de razoamento matematico, de uso
procedimental, etcétera.

No tocante 4s causas, segundo o alumnado e profesorado implicado, podo afirmar que ben
son extrinsecas 6 alumno: pouco traballo na casa, dificultade da tarefa, amplios contidos, etcétera;
ou ben intrinsecas: desmotivacién e baixo autoconcepto e/ou autoestima. Non existen, revisados
os informes, razéns de tipo intrinseco como enfermidades padecidas, problemas de parto, etcétera.

Segundo. As DA do alumnado do Bacharelato estdn relacionadas coa escasa ou nula
activacién por parte do alumnado de estratexias e habilidades cognitivas e metacognitivas, tanto
para ¢ dmbito lingiifstico ou/e matemadtico.

A vista dos resuitados podemos afirmar que o alumnado carece, na sia maiorfa, na aplicacién
de estratexias cognitivas e metacognitivas; digamos ne que supén ¢ enfrontarse a unha tarefa, ben
sexa redactar un texto ou solucionar un problema, e ademais de ser capaz de pofier en practica as
stias propias habilidades e destrezas aprendidas. Quizds a causa desto é que ¢ alumnado nunca se
lle ensinou a potencialidade de uso de estratexias de aprendizaxe.

Terceiro. As DA do alumnado do bacharelato estdn influenciados por aspectos relacionados
coa motivacién, o interese, as técnicas de estudio, os estilos de aprendizax e o autoconcepto e
autoestima. Debemos de partir de que o alumnado do bacharelato, en principio, estara motivado
e interesado na aprendizaxe; dalgiin xeito podemos dicir que por algo elexiu ese bacharelato
determinado.
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Tamén € certo que se pode estar interesado, pero se 0 alumno carece de técnicas e hdbitos
de estudio tal como reflexan os resultados e as investigacidns recentes; se o profesorado non cofiece
os distintos estilos e ritmos de aprendizaxe, € mesmo poste unha aufoestima baixa, motivada polo
desfase de contidos, coido que todo isto inflde nunha aprendizaxe irregular e/ou en DA e, de seguido,
nun mdis que posible abandono da materia.

Cuarto. Nas DA do alumnado do Bacharelato non infliien aspectos relacionados cos
contextos socioecondmicos dos alumnos que as presentan.

O alumnado do IES “Marco do Cambalién™ é dun contexto socioeconémico similar.
Alumnado do sector primario maioritariamente, a andlise do PEC ou de informes dos alumnos asi
o pofien de manifesto. Lingua maioritaria: o galego.

Existen alumnos que procedentes do sector primario tefien ou non dificultades e outros
alumnos de contextos “mais favorables” que obtefien rendementos académicos baixos e con DA.

Asf e todo, en principio o poder contar cun apoio econémico e cunha situacién de estudio
posible, isto € non ter que traballar en tarefas familiares (agrarias, forestais, da construccién, ...)
deberfa de reflectir en obter “mellores” resultados académicos e mdis colaboracién co centro por
parte das familias.

Quinto. Os métodos de ensino do profesorado, 6 marxe das sias posibilidades e
cofiecementos, non atende as necesidades destes alumnos.

A vista dos resultados, persoalmente penso, que o profesorado péchase no concepto de etapa
educativa non obrigatoria. Isto da pé, a considerar que o alumno qgue non da levado un ritmo de
estudio alto non pode aprobar “..isto ¢ o bacharelato” din os profesores na entrevista.

O profesorado non atende 4s necesidades destes alumnos ou, digamos, aténdeas a sda
maneira, Xa que por un lado estdn as esixencias do bacharelato, o que tampouco ten unha formacién
¢ madis idénea posible ou non ten os suficientes recursos para facelo.

7. PROPOSTAS DE INTERVENCION

Hoxe en dia son frecuentes as seguintes afirmacidns sobre as DA, atribuidas, en grande
medida, polo profesorado 4 falta de recursos, 4s limitaciéns cognitivas dos alumnos e as familias
xunto coa sda escasa participacion; a administracidn educativa enfatiza causas metodoldxicas e
organizativas do profesorado ou 4 familia; e a familia tende a responsabilizar desto 4s actitudes
do profesorado, e hoxe en dia afnda mdis, ¢ propio sistema educativo.

Por onde deberiamos de ir...

O tratamento educativo ou posibles lifias de intervencién educativa, dependen fundamen-
talmente de varias variables:
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a) Formacién do profesorado ¢ sensibilidade coa atencion & diversidade e o concepto de
DA como telén de fondo.

b) Recursos existentes no IES cu posibilidades de adquisicion de material, p.e. nalgdn
CEFORE (Centro de Formacién e Recursos), Universidade, etcétera.

¢) Implicacién alumnado.

d) Colaboracion familia-centro ou ountras. Asimilacién do propio sistema educativo polas
familias xunto con responsabilidades, dereitos e deberes.

e) Enfoque tedrico respecto 6 tratamento.

Que se ven facendo...

Fronte 4 necesidade dun tratamento sobre as DA, é frecuente atoparnos ademais coas
seguintes teorfas (Vidal e Manjén, 2000):

— “Quod Natura non dar Salmantica non praesiar”. Argumento defendido por boa parte
do profesorado que parten de explica-las DA como factor xenético.

~  “De tal pao tal rachén”. E algo hereditario ou favorecido pola situacion social, cultural
e economica da familia.

—  “Cos profesores que ren...”. Tipico entre as familias e inclusive entre docentes, cando
non nos oen.

Esto anterior quizd sexa certo en boa medida, pero non como tnica e principal causa, o certo
e que cando un revisa as DA dalgtin alumno do bacharelato, atépaste con influencias diversas como:
“axuda nas labores da casa...”, “estudia pouco ou nada...”, “tivo problemas xa en Primaria....”. Do
mesnio Xeito € certo que aspectos como a motivacién, a intelixencia, a autoestima, etcétera, por
mdis que estea meridianamente claro inflda directamente; digamos que tamén inflien a sda
capacidade para seguir ou adquirir novos cofiecementos e destrezas os “factores préximos” dos que
fala Feuerstein (1980).

E das Dificultades de Aprendizaxe...

A estas alturas e despois destas reflexidns serfa interesante plantexarse a seguinte cuestion.
(Quizd esteamos a falar en vez de DA en Dificultades de ensinanza — aprendizaxe (DEA)? Segundo
Cuomo (1994) (citado en Garcia e Gonzalez, 2001); todo isto para explicar logo que as DA son
motivadas pola metodoloxia e consecuentemente de formacion do profesorado. Dalgunha maneira
a manifestacion de DA non se deberfa a limitaciéns no suposto de potencial interno do alumno;
senon seguindo os autores citados anteriormente 4 interaccion entre o seu nivel actual e o que a
escola, a sociedade lle ofrecen como medio para a sda aprendizaxe e desenvolvemento.

Dito doutro modo, unha vez comprendidas que as dificultades poden non ser de aprendizaxe,
senén de ensino-aprendizaxe, a conclusién inmediata é que unha resposta adecuada e eficaz fronte
a eles pasa por revisa-lo que estamos facendo para que os nosos alumnos aprendan o que
pretendemos; para iso debemos de adapta-lo proceso de ensinanza 4s diferentes necesidades e
capacidades de cada alumno (Lépez Melero, 1990). En definitiva, cales son as medidas globais que
no centro ou na aula toman para adaptarse 4 diversidade do alumnado {neste caso de bacharelato).
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Mais do que se esta a facer..

Unha vez exposto estas cuestions e partindo do constiucto DA, xa que o constructo DEA
de momento queda como unha importante e significativa cuestion, o tratamento educativo —global
e individual- que ata ¢ momento se vifia facendo e, non socamente no IES Marco do Camballon,
parte dunha serie de procesos:

a) Reflexo da respostas 4s DA nos documentos oficiais de Centro: PEC, PCE, POC, ...

b) Andlise, mdis ou menos pormenorizado, das DA que o alumno presenta, case sempre
desde o punto do que “non fai” (as sdas incompetencias).

¢) Proposta dun programa educativo “especialmente adaptade”, cando exista e se € 0 ¢aso.
Adaptado 4s DA do alumno, tendo a destaca-la diferencia co resto dos alumnos e non
0 que 0s une.

d) Implementacién de dito programa, coa dependencia absoluta da existencia e participacion
doutros profesionais, aula de apoio, etcétera.

Todos estes pasos do proceso de intervencidn vefien manifestados e xunto con outras difas
carencias.

1. Seguir tendo como anies, o referente fundamental da ensinanza os contidos (fundamen-
talmente conceptuais) e non os obxectivos (capacidades cognitivas, afectivas, ...).
2. A ausencia de coordinacion real entre os diferentes niveis educativoes

Algins consellos que se deberian de por en préctica...

Penso, que se necesitaria dun replantexamento radical da atencion 4 diversidade, que deberfa
de ter como referentes fundamentais, os seguintes:

1) Adopcidn dun punto de vista na andlise das dificultades que nos leve 4 detencién dos
fallos nos procesos aprendizaxe e de ensinanza, priorizando sobre as variables persoais
e socio-familiares. Isto levarfanos a ter como referente fundamental a andlise das
dificultades tanto de aprendizaxe, como tamén de ensinanza.

2) Necesidade dunha adopcion e compromiso de todo o centro para tomar as oportunas
medidas de atencidén a nivel de centro e de aula.

3) Emprego de medidas de atencién 4 diversidade cando exista o punto anterior.

Algéns mais...

As claves para unha resposta educativa parten sempre da idea de que non deben reduciise,
como 4s veces se prentende, a un conxunto méis ou menos amplio de medidas dirixidas 6s que
tefien DA, asi por exemplo no IES pretendiase a que a algin alumno con DA de tipo ortografico
fose a reforzo educativo cos alumnos da ESO; isto €, son medidas ailladas. Lépez Melero (1997)
ten algunhas claves de partida:
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a. Un curriculo comprensivo, tnico e diverso. O curriculo debe de acercarse a unha
realidade e alternativa centrada pa resolucion de problemas préximos 6 alumno, capaz
de permitirlle construir mecanismos e estratexias de aplicacion na vida real. Recollerfase
no Proxecto Educativo de Centro

b. Apunta a unha reprofesionalizacion do profesorado. Profesorado aque sepa analiza-lo
ritmo ¢ os modos de aprendizaxe do alumnado, as caracteristicas do proceso de ensino-
aprendizaxe, etcétera, asesorados por un Dpto. de Orientacion.

¢. Metodoloxia fundamentada na interaccion, a heteroxeneidade, o traballo cooperativo,
etcétera.

d. Traballo cooperativo e solidario dos profesores

e. Participacién da familia e da comunidade educativa.

Desde logo, penso que non son medidas menores e que se poidan lograr dun dfa para outro,
pero son ideas que marcan unha lifia maestra e un traballo a seguir.

As claves que nos supén o profesor Lépez Melero ponen de manifesto que o que se dou
en chamar atencion 4 diversidade s6 ten sentido cando se plantexa como conxunto de medidas que
se apoian e cumplimentan entre si e que requiren a posta en marcha dun conxunto de medidas como
as seguintes:

- Ideoloxicas: modelo de escola, concepcion de educacidn, concepcidn da aprendi-
zaxe, ...

- Organizativas: recursos, espacios, orientacion educativa e titorfa, ...

- Escolares: Adaptaciéns do curriculo (de acceso, reforzo educativo, ACL ..).

— Medios extraordinarios: recursos persoais, mobiliario especial, material diddctico
especial, ...

E na aula jque?...

Finalmente todos estes pasos ou claves lévanse e concretizanse no traballo da aula, para a
intervencion sobre DA e, sendo quizds xa no bacharelato excesivamente tarde, desde o meu punto
de vista, digamos que o interesante o fin e de acordo coa perspectiva actual sobre as DA na psicoloxia
cognitiva, vai ser o ensino de estratexias cognitivas como base dunha posible lifia de intervencion.

En xeral, son unha serie de procedementos que pretenden modifica-la capacidade
cognoscitiva dos alumnos mediante a ensinanza activa de diferentes estratexias de obtencidn,
elaboracion, almacenamento e uso da informacion nas tarefas de aprendizaxe, razoamento e solucién
de problemas.

Para o traballo dun programa que pretenda a aprendizaxe de estratexias cognitivas, destacan
cinco grandes etapas, que o profesorado especialista de Lingua Galega, Lingua Casteld e
Matemdticas poderia realizar aproveitando os contidos da materia:

* Andlise exahustivo das tarefas que se van a realizay, identificando as posibles estratexias
interesantes para a resolucidn, tipo de erros ou dificultades probables.
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+ Programacién dun entrenamento sistematico con tarefas que tefian niveis de dificultades
Progresivos.

¢ Planificacion dun sistema de motivacion.

»  Guia externa do profesor.

» Estructuracién de tempos, espacios, agrupamentos, ...

Sendo realistas...

Todo o anterior reflexa tanto a necesaria formacion do profesorado para o ensino de
estratexias de aprendizaxe como a organizacién dos centros. Pero sendo realista, non queria pechar
este apartado se facer fincapé no na actualidade se ven facendo para o tratamento sobre as DA,
que non deixa de ser en moitos casos vélido ¢ funcional, cunha perspectiva conductual:

—  Avaliacién inicial (perfil de aprendizaxe do suxeito)
— Andlise de tarefas.

— Especificacién de obxectivos operativos.

—  Programacién individualizada. (Recuperacion de...)
— Avaliacion.

Todo isto baixo instruccidn directa, individualizacion diddetica, ...
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