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APLICACION DE UN PROGRAMA
DE EVALUACION E INTERVENCION
SOBRE LA DISORTOGRAFIA

IMPLEMENTATION OF A PROGRAMME TO EVALUATE
AND INTERVENE ON DISORTOGRAPHY

Rocio Lavigne*, Juan F. Romero** y Gemma Rodriguez***
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RESUMEN

La presente investigacion forma parte de un amplio Programa de Evaluacion y Mejora del Rendi-
miento Académico en alumnos de Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESO). Se presenta el estudio de
un Programa de Evaluacion e Intervencion sobre las dificultades encontradas en el lenguaje escrito,
en concreto en la Ortografia, en alumnos del primer ciclo de ESO, con objeto de mejorar la ortografia
y finalmente su rendimiento académico. La evaluacion puso de manifiesto el elevado numero de erro-
res que los alumnos cometian tanto de ortografia natural como arbitraria, que afectaba a su rendimien-
to académico en todas las areas. La aplicacion de dos Programas de Mejora de la Ortografia Natural y
Arbitraria mostr6 que la inclusion en el disefio curricular y el plan de aula de actividades especificas
como la realizada pueden tener efectos relevantes en la escritura y en el rendimiento escolar de los
alumnos.
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ABSTRACT

The present study is part of a wide Evaluation and Achievement Program of Scholar Performance
with learners of the Ensefianza Secundaria Obligaroria (E.S.O.) —from 12 to 16 years. The evaluation
and Intervention Program of disabilities in written language, making special emphasis in ortography,
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was conducted on a group of students in the First Cycle of E.S.O.. The aim of the present study is the
improvement of the learners’ortography and, consequently, their Scholar Performance. The evaluation
revealed the large number of mistakes that were made by the students in natural and arbitrary orto-
graphy, which affected their Scholar Performance in all areas. The application of two Programs for
the Achievement of Natural and Arbitrary Ortography failed to show evidences of the improvement of
the students in writing and in Scholar Performance if these specific activities were included in the Cu-
rriculum Design and in the classroom plan.

Key words: Disortography, Evaluation, Intervention.

Introduccion

La presente investigacion forma parte de un amplio Programa de Evaluacion y Mejora
del Rendimiento Académico en alumnos de Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESO). Se
presenta el estudio de un Programa de Evaluacién e Intervencion sobre las dificultades en-
contradas en el lenguaje escrito, en concreto en la Ortografia, en alumnos del primer ciclo
de ESO, con objeto de mejorar la ortografia y finalmente su rendimiento académico.

La escritura es un término que puede ser empleado de forma ambigua, se utiliza tanto
para denominar la actividad proceso de escritura como para designar el producto de dicha
actividad. Por ello, en ocasiones se utiliza el término para referirse a los aspectos caligrafi-
cos y ortograficos de la escritura, y otras se utiliza para referirse a aspectos expresivos y co-
municativos mediante la escritura espontanea. Segin Sanchez (1999), para dominar el len-
guaje escrito hay que superar dos retos que tienen una naturaleza muy distinta. El primero
se trata en adquirir las habilidades que permiten pasar de la fonologia de las palabras a la
ortografia. El segundo, supone llegar a utilizar estas habilidades para comunicarnos con los
demas.

a) ;/Qué hacemos cuando escribimos un texto de forma espontanea?
a.l. Planificacion del mensaje
a.2. Construccion de las Estructuras Sintacticas
a.3. Procesos Léxicos o de Recuperacion de la Palabra
a.4. Procesos Motores
b) (Qué hacemos cuando escribimos un dictado?

b.1. Procesos Léxicos o de Recuperacion de la Palabra: Consiste en la eleccion de
las palabras que se incorporaran dentro de la estructura sintactica seleccionada.
Los mecanismos que nos permiten recuperar la forma de la palabra en la escri-
tura son los siguientes:

* Recuperacion Ortogrdfica de la forma de la palabra, directa o visual (ver es-
quema 1)

* Recuperacion Fonologica Indirecta de la forma de la palabra (ver esquema 2)

Segun Cuetos (1991) y Garcia, J.N. (1995), cuando las palabras que tenemos
que escribir al dictado son cortas, familiares y conocidas, lo méas frecuente es
que se haga uso de la ruta visual, mediante la recuperacion ortografica de la pa-
labra. Asi al escribir una palabra dictada, funcionamos de la siguiente forma:
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Analisis p | Léxico Auditivo Sist. Semantico
Acustico (Rcto. Pal) (Sgdo)

A 4

> Léxico Ortografico | | Almacén || Procesos > ESCRITURA
(Forma) Grafémico Motores

ESQUEMA 1.

En el caso de que se trate de palabras desconocidas o pseudopalabras, se hara uso de la
ruta fonologica, tal y como vemos en el siguiente esquema:

Analisis > Conversion >

Acustico Acust-Fonol Conversion F-G
|
Emisién Oral Almacén I Procesos Ly
Grafénjico Motores ESCRITURA

ESQUEMA 2.

b.2. Procesos Motores: para representar la palabra sobre cualquier superficie, se tie-
nen que recuperar los alografos oportunos y transformarlos en movimiento.
Para ello, hay que acudir al almacén alografico en la M.L.P. Los movimientos
relativos a cada aldgrafo estan también alli, esta informacion debe pasar a la
M.C.P., donde se especificaran la direccion, tamafio de las letras, etc. Lo unico
que falta es representar el grafema sobre el papel, mediante los patrones moto-
res correspondientes, que en este caso se trata de los movimientos de los dedos
y la mufieca.

¢) ¢Qué hacemos cuando escribimos un copiado?
c.1. Procesos Léxicos: en el caso de que el sujeto sepa leer.
c.2. Procesos Motores

En el siguiente cuadro, podemos apreciar de modo resumido los diferentes procesos
cognitivos que se ponen en juego en cada tipo de escritura: escritura espontanea, dictado y
copia.

Procesos Cognitivos Escritura Espontanea Dictado Copia
Planificacion X
Construccion de Estructuras Sintdcticas X
Procesos Léxicos X X X!
Procesos Motores X X X

1 Enel caso de que el sujeto sepa llevar a cabo la conversion G-F — F-G; si no es asi los unicos procesos que se
activan son los motores.
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d) Variables implicadas en la Escritura

Variables psicoldgicas del sujeto que intervienen directamente en el proceso escritor
y que en ocasiones son las causantes de las DAE: La atencion sostenida y selectiva;
La memoria a corto plazo, la memoria a largo plazo y la memoria de trabajo; La per-
cepcion y la discriminacion; La lateralidad; La coordinacion visomotriz; La concien-
cia fonoldgica; El Iéxico fonoldgico.

Las Dificultades en el Aprendizaje
de la Escritura. La Disortografia

Las Dificultades en el Aprendizaje de la Escritura (DAE), hacen referencia a las desa-
daptaciones que se presentan en el curso de procesos de Ensefianza y Aprendizaje que tie-
nen como objetivo ultimo el aprendizaje de la Escritura. Generalmente, las DAE aparecen
asociadas con las Dificultades en el Aprendizaje de la Lectura (DAL), porque constituyen
aprendizajes interactivos.

Dentro de las DAE, nos encontramos con la DISORTOGRAFIA: se trata de una inhabi-
lidad en la recuperacion de la forma de las palabras relacionada con errores fonoldgicos en
la conversiéon fonema-grafema y/o con errores en las reglas ortograficas y de puntuacion.
Existen dos tipos de disortografias:

a) Disortografias Naturales: Son aquellas que tienen que ver con el desarrollo fono ar-

ticulatorio y con el desarrollo de la conciencia fonoldgica y de las reglas de conver-
sion fonema-grafema.

Entendemos por errores causados por un mal desarrollo fono-articulatorio, aquellos
errores cometidos en la Ortografia Natural (ON), por la incorrecta pronunciacion de
los fonemas que se emiten, y por la escritura de los grafemas, tal y como se pronun-
cian los fonemas. Y por conciencia fonoldgica, el conocimiento de la estructura in-
terna del lenguaje. Los errores mas frecuentes en este tipo de disortografia son los
siguientes: Sustituciones, Omisiones, Rotaciones, Inversiones, Adiciones, Uniones y
Fragmentaciones.

b) Disortografia Arbitrarias: Aqui la escritura fonoldgica es correcta pero no lo es or-
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tograficamente ya que no se utilizan las normas ortograficas. Las causas de la disor-
tografia arbitraria pueden ser; una mala instruccion; una inexistente o errénea repre-
sentacion mental de la palabra; y/o una representacion mental de la palabra que no
se consulta, limitandose a hacer la conversion f-g.

A los errores relacionados con esta disortografia se le denominan errores de OA, es
decir, errores relacionados con el conocimiento y uso de las reglas ortograficas. Los
mas comunes son: Acentuacion, puntuacion, B/V, R/RR, LI/Y, H omitida, H adicio-
nal, M antes de B/P, G/J, GU/G, C/QU/K, Mayusculas y mintsculas.
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Parte practica
Metodologia
Objetivos

Objetivo general: elaboracion y aplicacion de dos Programas de Mejora de la Orto-
grafia, natural (PON) y/o arbitraria (POA), dirigidos a un grupo de alumnos del primer ci-
clo de ESO que cometen errores ortograficos.

Objetivos especificos: a) Mejorar el desarrollo fonoldgico y los conocimientos sobre las
reglas de conversion fonema-grafema de los alumnos intervenidos mediante el PON; b)
Conseguir que los alumnos intervenidos mediante el Programa de Mejora de la Ortografia
Arbitraria, sean capaces de dominar las reglas ortograficas.

Muestra

Para la fase de evaluacion participaron un total de 123 alumnos de 1°y 2° de ESO,
(Véase tabla 1), de un instituto de ESO privado concertado, de aproximadamente 700 alum-
nos, situado en una zona céntrica de Malaga capital.

TABLA 1: Distribucion de los sujetos que han sido evaluados.

CURSO GRUPQ | Alumnos TOTAL
Evaluados
o A 26
1° ESO 3 - 54
] A 35
2° ESO 3 > 69
123

Participaron en los programas de mejora aquellos alumnos que ademas de puntuar por
encima de la mediana, tenian el visto bueno por sus profesores. Asi, los alumnos que en 1°
de ESO tuvieran mas de 9 errores y los que de 2° ESO tuviesen mas de 18, serian aquellos
a los que se aplicaran los programas de mejora de la ortografia. (Véase tabla 2).

TABLA 2: Distribucion de los sujetos que han sido seleccionados e intervenidos.

CURSO GRUPO | Alumnos | yopap
Intervenidos
. A 9
1° ESO B 6 15
o A 8
2° ESO B 7 15
30
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Hipotesis

e Primera Hipodtesis. Se espera que la aplicacion del PON, suponga una mejora en la
Ortografia Natural de todo el grupo intervenido.

e Segunda Hipotesis. Se espera que la aplicacion del PON, suponga una mejora en la
Ortografia Total (ON y OA) de todo el grupo intervenido.

e Tercera Hipotesis. Se espera que la aplicacion del POA, suponga una mejora en la Or-
tografia Arbitraria de todo el grupo intervenido.

e Cuarta Hipotesis. Se espera que la aplicacion del POA, suponga una mejora en la Or-
tografia Total (OA y ON) de todo el grupo intervenido.

e Quinta Hipotesis. Se espera que la aplicacion de ambos programas provoquen mejo-
ras en el rendimiento escolar, en el drea de Lengua Castellana y Literatura.

Variables

Variables Dependientes: el nimero de errores ortograficos que cometen los alumnos,
tanto errores ortograficos naturales como arbitrarios, y el rendimiento académico de los
alumnos definidos en términos del area de Lengua Castellana.

Variables Independientes: todas aquellas que se trabajan directamente a través del PON
y del POA. En el PON hablamos de «desarrollo fonoarticulatorio» y «desarrollo de la con-
ciencia fonologica», en el POA de «aprendizaje de reglas ortograficas», y en ambos de
«Metacogniciony.

Instrumentos de medida

Para la evaluacion, se utilizaron dos dictados, (uno para 1°y otro para 2° de ESO), de
una extension de aproximadamente 15 renglones.

— Criterios de correccion: un punto por error cometido, de entre los siguientes: (los
errores fueron anotados en unas hojas de registro).

— Errores de Ortografia Natural, es decir, errores relacionados con los conocimientos fo-
nologicos (articulacion de sonidos del habla, conciencia fonoldgica, entre otros) y con
el conocimiento de las reglas de conversion f-g.

— Errores de Ortografia Arbitraria, es decir, errores relacionados con el conocimiento y
uso de las reglas ortograficas.

Diseiio

El disefio utilizado para el desarrollo del Programa es del tipo ABA, longitudinal. En la
fase «A», que tuvo una duracion de dos semanas, se aplico el pretest a todos los alumnos.
En la fase «By, con una duracion de cuatro meses, a razon de una sesidon por semana de una
hora de duracidn, se aplicaron los Programas (PON y POA), a aquellos alumnos que en el
pretest, obtuvieron una puntuacion por encima de la mediana. Y por altimo, se repitid la
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fase «A», en la que se aplicé el post-test a todos los alumnos, tanto a los intervenidos como
a los que no participaron en la intervencion.

Componentes del PON

— Desarrollo fono-articulatorio.
— Desarrollo de la conciencia fonologica.

— Meta-cognicion.

Desarrollo del PON

Cada una de las sesiones que forman parte del programa se ha aplicado siguiendo la se-
cuencia que a continuacion se muestra, en grupos reducidos de alumnos, durante diez sesio-
nes, a razon de una sesidon por semana.

1. Se establecia el proposito particular de cada sesion.

2. Se revisaban las lecturas realizadas durante la semana y se proponian otras para la
siguiente.

Se leian textos seleccionados que contenian aspectos sobre los que se iba a trabajar.

4. Realizacion de las tareas correspondientes, dependiendo de los objetivos que se per-
seguian en cada sesion. De este modo se realizaron actividades relacionadas con:

— Segmentacion de silabas y fonemas; Segmentacion de silabas y grafemas; Co-
rrespondencias f-g y g-f; Tareas de adicion y supresion de fonemas y de grupos
de fonemas (variado su posicion en la palabra); Tareas de adicion y supresion de
grafemas y grupos de grafemas (variando su posicion en la palabra); Tareas con
palabras que se escriben de forma diferente a como se pronuncian; Tareas con
palabras desconocidas; Escritura de pseudopalabras; etc.

El procedimiento en cada sesion se ajusta al contenido y objetivos especificos, asi se
realizaban dictados, escritura espontanea, etcétera.

Autoevaluacion y comentario de los resultados.

6. Meta-cognicion: mediante auto-preguntas dirigidas se intentaba mejorar el desarro-
llo meta-cognitivo de los alumnos, es decir, la conciencia del proceso realizado y de
las variables personales implicadas, sus atribuciones y expectativas de control sobre
el aprendizaje y los resultados.

Componentes del POA

— Conocimiento de las reglas Ortograficas.

— Meta-cognicion.
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Desarrollo del POA

El programa se aplicara siguiendo la secuencia que a continuacion se muestra en grupos
reducidos de alumnos en diez sesiones, a razon de una sesion por semana:

1.

Establecer el proposito general del Programa, (esto solo en la primera sesion), y par-
ticular de cada sesion.

Revision de las lecturas realizadas durante la semana y propuestas para la semana si-
guiente.

Lectura de textos seleccionados que contengan aspectos sobre los que se va a tra-
bajar.

Desarrollo de las tareas:

— Actividades de memoria visual inmediata y de atencion sostenida (sopas de le-

tras, identificacion de modelos, etc.); Normas de uso de «b/v», omision de «hy,
adiciéon de «hy, de acentuacion; de puntuacion; mayusculas y mintsculas; etc.

El procedimiento en cada sesion se ajusta al contenido y objetivos especificos, asi se
realizan dictados, escritura espontanea, etcétera.

Autoevaluacion y comentario de los resultados.

Meta-cognicion: mediante auto-preguntas dirigidas se intenta mejorar el desarrollo
meta-cognitivo de los alumnos, es decir, la conciencia del proceso realizado y de las
variables personales implicadas, sus atribuciones y expectativas de control sobre el
aprendizaje y los resultados.

Resultados

Resultados del Pretest en la Ortografia Natural (ON)

Resultados del Pretest de la ON de toda la muestra

Los resultados de la evaluacion que se realizd en Noviembre de 1999, ponen de mani-
fiesto, que todos los alumnos cometen una gran cantidad de errores ortograficos naturales,
cuando este tipo de errores deberia estar totalmente erradicado a estas edades (véase tabla 3).

TABLA 3: Resultados de los errores del Pretest en la ON de toda la muestra.

1° DE ESO 2° DE ESO
A B TOTAL A B TOTAL
X | DT | N X | DT | N X | DT | N X | DT | N X | DT | N X | DT | N
6,427,811 26 [4,96]6,53| 28 [5,67[7,15( 54 [6,94]8,61| 35 |538| 7,4 | 34 |6,17]|8,02| 69

Resultados del Pretest de la ON de los alumnos intervenidos

El PON fue aplicado a los alumnos de 1° de ESO, cuya puntuacion en el nimero total de
errores ortograficos estuviese por encima de la mediana, que en 1° fue de «9». Si observa-
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mos la gréfica, (véase tabla 4), vemos como en 2° A, la media es mayor que la de 1° A. Sin
embargo, a los alumnos de 1° A se les incluyd en el PON, debido a que, el nimero de erro-
res naturales no era despreciable, y ademas, como veremos posteriormente, era mayor que
el numero de errores arbitrarios. Por otro lado, los alumnos de 2° tuvieron muchos mas
errores relacionados con la Ortografia Arbitraria que con la Natural y fue a ellos a los que
se les aplico el POA.

TABLA 4: Resultados de los errores del Pretest en la ON de los alumnos intervenidos.

1° DE ESO 2° DE ESO
A B TOTAL A B TOTAL
X | DT | N X | DT | N X | DT | N X | DT | N X | DT | N X | DT | N
6,222,811 9 [13,5] 10 6 [9,13(4,97| 15 [9,25]5,12| & [7,71]3,03| 7 |8,53]420] 15

Resultados del Pretest en la Ortografia Arbitraria (OA)
Resultados del Pretest de la OA de toda la muestra
Los resultados de la evaluacion que se realizé en Noviembre de 1999, ponen de mani-

fiesto, que todos los alumnos cometen una gran cantidad de errores ortograficos arbitrarios,
(véase tabla 5).

TABLA 5: Resultados de los errores del Pretest en la OA de toda la muestra.

1° DE ESO 2° DE ESO
A B TOTAL A B TOTAL
X | DT | N X | DT | N X | DT | N X | DT | N X | DT | N X DT | N
5,8513,62] 26 [6,54(4,99| 28 | 6,2 [4,36| 54 [14,8]5,75]| 35 |13,3]|5,75] 34 |14,0]5,76| 69

Resultados del Pretest de la OA de los alumnos intervenidos

El POA fue aplicado a los alumnos de 2° de ESO, cuya puntuacion en el nimero total de
errores ortograficos estuviese por encima de la mediana que fue de 18. Se aplicé este Pro-
grama con 2° de ESO, debido a que al comparar las medias de los sujetos, tanto de 1° como
de 2° que iban a ser intervenidos, se pudo comprobar (ver tabla 6) como la media de los
errores arbitrarios en 1° fue menor que la de 2°.

TABLA 6: Resultados de los errores del Pretest en la OA de los alumnos intervenidos.

1° DE ESO 2° DE ESO
A B TOTAL A B TOTAL
X | DT | N X | DT | N X | DT | N X | DT | N X | DT | N X | DT | N
7,77(3,66| 9 [13,8(4,62] 6 ([9,13]|7,34| 15 [16,1]4,08( 8 [18,7]4,19( 7 17,3420 15
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Resultados del Postest
Resultados del Postest en la ON

Resultados del Postest de la ON de los alumnos intervenidos

Los resultados del postest que se realizé en Junio del 2000, ponen de manifiesto, que
muchos de los alumnos intervenidos siguen cometiendo errores ortograficos naturales,
pero el numero de estos ha descendido, con respecto a los resultados obtenidos en el pre-
test (Tabla 7).

TABLA 7: Resultados de los errores del Postest en la ON de los alumnos intervenidos.

1° DE ESO 2° DE ESO
A B TOTAL A B TOTAL
X | DT X | DT X | DT | N X | DT X | DT X | DT | N
5,67(3241 9 |55 (513 6 |56 ]3,92] 15 (3,25]3,45| 8 1 | 1L41( 7 |22]286( 15

Resultados del Postest en la OA

Resultados del Postest de la OA de los alumnos intervenidos

Los resultados del post-test que se realizé en Junio del 2000, (ver tabla 8), ponen de
manifiesto que los alumnos intervenidos siguen cometiendo errores ortograficos arbitra-
rios, pero el numero de estos ha descendido, con respecto a los resultados obtenidos en el
pretest.

TABLA 8: Resultados de los errores del Postest en la OA de los alumnos intervenidos.

1° DE ESO 2° DE ESO
A B TOTAL A B TOTAL
X | DT X | DT X | DT | N X | DT X | DT X | DT | N
2,78 11,56 5,5 14,09 3,87 (3,04 15 | 4,5 (3,96 6,71 (3,09 5,53 (3,64 15

Comparacion entre el Pretest y el Postest

Como podemos observar, (ver tabla 9 y grafica 1), los alumnos intervenidos con el PON
(1° ESO), han mejorado significativamente el nimero de errores en la ortografia natural.
Asi mismo, a pesar de que solo fueron intervenidos en este tipo de ortografia, también el
nimero de errores en la ortografia arbitraria ha mejorado de forma significativa. De este
modo, la ortografia total (OA y ON) ha experimentado un descenso significativo en lo que
respecta al nimero de errores.
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TABLA 9: Comparacion de medias de los alumnos intervenidos con el PON (1° ESO).

Media Inicial Media final T Significatividad (bilateral)

9.13 *

O.N. 560 2.34 0.034
10.20 s

O.A. 387 7.27 0.000

O.T. (ON + 0A) 19.33 5.39 0.000%***
9.46
N 15

*p.0.05  **p.0.01  ***p. 0.001

20 7
15
10 OX Inicial
B X Final
s
=
O.N. O.A. O.T.
GRAFICO 1.

Comparacion de medias de los alumnos intervenidos con el PON (12 ESO).

Por otro lado, en el grupo de alumnos intervenidos con el POA, ha pasado algo similar.
El nimero de errores en OA, ha mejorado significativamente, asi como, el nimero de erro-
res relacionados con la ON y por consiguiente con la OT (OA y ON). (Véase tabla 10 y gra-
fica 2).

TABLA 10: Comparacion de medias de los alumnos intervenidos con el POA (2° ESO).

Media Inicial Media final T Significatividad (bilateral)
O.A. 1;22 8.093 0.000%%%*
ON. S 8.40 0.000%**
O.T. (ON + 0A) 2053 10.65 0.000%%*
N 15

#p.0.05  *5p.0.01  ***p 0.001
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GRAFICO 2.

Comparacion de medias de los alumnos intervenidos con el POA (22 ESO).

Asi vemos, que a pesar de que cada programa tiene unos objetivos diferentes, posee as-
pectos en comun, como el incremento de la tarea lectora y el desarrollo de la metacogni-
cion, que influyen tanto para la mejora de la ON como de la OA. Estos aspectos comunes
han hecho que el nimero de errores en la Ortografia Total (ON y OA), hayan mejorado de

forma significativa.

Por otro lado para comprobar si la aplicacion de los programas ha provocado mejoras en
el rendimiento escolar, en el area de lengua castellana y literatura, hemos calculado la nota
media de los alumnos intervenidos antes y después de la aplicacién del programa?, obte-
niéndose que las notas de los alumnos han mejorado pero no de forma significativa. (Véase
tabla 11). Esto es debido a que en la evaluacion de esta materia, se tienen en cuenta otras
variables, ademas de la ortografia, que no han sido trabajadas en nuestros programas.

TABLA 11: Comparacion de las notas medias antes y después de la aplicacion
del PON y POA, en los alumnos intervenidos.

Nota Media Antes

Nota Media Después T Significatividad (bilateral)
4.46
1° ESO (PON) (N = 15) 466 -1.871 0.082
o 5.00
2° ESO (POA) (N = 15) 513 —0.695 0.499
#p.0.05  **p.0.01  ***p. 0.001
Discusion

A la luz de los resultados obtenidos y con el objetivo de comprobar si se cumplen o no
las hipotesis planteadas (véase apartado 2.1.3.), podemos concluir que:

2 Considerando los siguientes criterios: Insuficiente = 4; Suficiente = 5; Bien = 6; Notable = 7;

Sobresaliente = 9

112

REOP. Vol. 14, N° 1, 1°" Semestre, 2003



Rocio Lavigne et al. Aplicacion de un Programa de Evaluacion e Intervencion...

a) Con respecto a la primera hipétesis, rechazamos la Ho, por lo cual demostramos que
la aplicacion del PON, ha supuesto una mejora significativa en la ON del grupo in-
tervenido.

b) Con respecto a la segunda hipoétesis, rechazamos la Ho, demostrando de este modo
que la aplicacion del PON, ha supuesto una mejora significativa en la Ortografia To-
tal (ON y OA) del grupo intervenido.

¢) En relacion con la tercera hipotesis, rechazamos la Ho, con ello se demuestra que la
aplicacion del POA, ha supuesto una mejora significativa en la OA de todo el grupo
intervenido.

d) Con respecto a la cuarta hipotesis, rechazamos la Ho, demostrando asi que la aplica-
cion del POA, ha supuesto también una mejora significativa en la Ortografia Total
(OA 'y ON) del grupo intervenido.

e) Por altimo y en relacion con la quinta hipétesis, no rechazamos la Ho, por lo que la
aplicacion de los programas de mejora de la ortografia no han provocado mejoras
significativas en el rendimiento escolar, en el area de Lengua Castellana y Literatura.

Como hemos podido comprobar tras analizar los resultados, el numero de errores or-
tograficos no ha desaparecido totalmente, aunque si ha descendido de forma significativa.
Esto es debido a que en el pretest los alumnos demostraron tener un elevadisimo ntimero de
faltas ortograficas. Ademas, la duracion de los programas, por cuestiones organizativas del
centro donde se llevd a cabo la investigacion, ha resultado ser relativamente corta, lo que ha
perjudicado a los sujetos intervenidos.

Si se compara este estudio con el de Mesanza, (2000), que aunque no es igual, es simi-
lar, podemos comprobar cémo hay coincidencias en cuanto a la cantidad de errores ortogra-
ficos encontrados en los alumnos de secundaria. Mas concretamente, en lo que respecta a
los errores ortograficos arbitrarios, coincidimos con este autor en que los errores de acen-
tuacién son los mas abundantes.

Por otro lado, en la evaluacién realizada por el Instituto Nacional de Calidad y Evalua-
cion (INCE) del Ministerio de Educacion, en el afio 2000, también se sefiala, al igual que en
nuestra evaluacion, que los alumnos de la ESO, cometen un elevado nimero de errores or-
tograficos.

Conclusiones

Resulta preocupante como en el primer ciclo de la Secundaria atin se siguen cometiendo
errores ortograficos y no solo arbitrarios sino también naturales, cuando este tipo de errores
deberian de estar totalmente erradicados en la primaria.

(Qué esta sucediendo entonces?, es la pregunta que nos hacemos muchos de los profe-
sionales que trabajamos en este campo. Lo que estd pasando es que los alumnos no adquie-
ren los pilares fundamentales de la educacion (lectura y escritura) en los niveles donde se
les es exigido, y van subiendo de nivel educativo sin dominar la lectoescritura. De este
modo, comienzan a tener dificultades para comprender lo que leen, para expresar sus ideas
mediante mensajes escritos, para escribir sin cometer errores ortograficos, ..., debido a esto
se desmotivan, y disminuyen su actividad lectoescritora, ya que no les resulta gratificante,
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ni satisfactoria, y si no encuentran a nadie que intervenga para frenar esta situacion, se deja
pasar el tiempo y cada vez el problema se va haciendo mayor. Asi, nos encontramos con di-
ficultades en el aprendizaje como las analizadas en nuestra investigacion. Cuando estas difi-
cultades son detectadas en la secundaria, la tarea de intervencion en ellas con el objetivo de
mejorarlas resulta mucho mas compleja ya que dichas DA, estdn muy consolidadas y para
su disminucién se precisa de mas tiempo y trabajo. No obstante, con esfuerzo y dedicacion
se pueden mejorar como hemos podido comprobar.

Volviendo al tipo de errores ortograficos cometido en estos niveles, y teniendo en
cuenta que los alumnos tendrian que dominar tanto la ON como la OA, los resultados ob-
servados en el presente informe corroboran la conveniencia de desarrollar programas es-
pecificos para la ensefianza de la Ortografia también en estas edades, que formen parte de
la practica habitual del aula, y en los casos en los que, como el que nos ocupa, sean nece-
sarios, deben ser instrumentos de apoyo que se impartan de forma complementaria a las
materias curriculares.
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