POSICIONES FRENTE A LA ESCUELA
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ResumeN. Exponemos en este trabajo parte de los resultados obtenidos al analizar las
percepciones de dos grupos de alumnas, representativos de los estratos bajos de la
sociedad canaria, sobre el espacio escolar, el trabajo remunerado y el espacio
doméstico. Para comprender las posiciones y argumentaciones sobre las trayectorias
y expectativas escolares hemos interpretado las posiciones que manejan las j6venes
sobre la sacializacion familiar recibida y la divisién sexual del trabajo. El analisis
sociolégico de dichas posturas nos aporta informacién valiosa sobre los procesos y
las formas en que las personas de origen desfavorecido interpretan, asimilan o recha-
zan la inculcacién cultural e ideolégica practicada por la escuela y sobre los meca-
nismos de reproduccién y/o movilidad social.

ABSTRACT. In this work we expound part of the results obtained from the analysis of
two groups of female pupils who are representative of the Canary society s low stra-
ta. We analyze their perceptions about school space, paid job, and domestic space.
In order to understand stances and arguments on school paths and prospects, we
have interpreted their stances about the received family socialization and the sexual
division of labor. The sociological analysis of their stances provides us with a valua-
ble information on the processes and ways in which people from underprivileged
origin interpret, assimilate or reject the cultural and ideological inculcation practiced
by school. The analysis also brings information on reproduction and/or social mobi-
lity mechanisms.

INTRODUCCION

Las posturas del alumnado de origen social
subalterno frente a la escuela deben ser
entendidas, entre otras cosas, como fruto
de la distancia existente entre modelos cul-
turales diferentes. El an4lisis sociolégico de
dichas posturas nos aporta informacién
valiosa sobre los procesos y las formas en
que las personas de origen desfavorecido
interpretan, asimilan o rechazan Ja inculca-
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cién cultural e ideolégica practicada por la
escuela y sobre los mecanismos de repro-
duccién y/ o movilidad social.

El trabajo que presentamos tiene como
objetivo exponer parte de los resultados
obtenidos al analizar las percepciones de
dos grupos de alumnas, representativos de
los estratos bajos de la sociedad canaria
sobre el espacio escolar, el trabajo remune-
rado y el espacio doméstico. Para com-
prender las posiciones y argumentaciones
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sobre las trayectorias y expectativas escola-
res necesitamos interpretar las experiencias
sociales lo mids completa y globalmente
posible. En este sentido tiene un importan-
te papel las posiciones que manejan estas
jévenes sobre la socializacién familiar reci-
bida y la divisién sexual del trabajo. Dichos
resultados son s6lo una parte de una inves-
tigacion mis amplia’, cuyo trabajo empiri-
co queda circunscrito a dos colegios de la
Isla de Tenerife, centros piblicos de prima-
ria representativos de localidades urbanas
y rurales de la isla con un alto indice de
escolarizacién con origen social bajo.

Para poder comprender mejor el anali-
sis de los resultados obtenidos exponemos,
en primer lugar, algunas cuestiones sobre
el proceso mismo de la investigacién lleva-
da a cabo y a continuacién nos adentramos
de forma sintética en los rasgos mis signi-
ficativos de los espacios familiares y socia-
les de los grupos investigados. A partir de
ese momento, expondremos las percepcio-
nes de las chicas urbanas y rurales en rela-
cién con la divisién social y sexual del tra-
bajo, analizando cémo los elementos
socioculturales que emanan de un espacio
familiar patriarcal influyen de forma no
mecinica, pero significativa, en sus per-
cepciones. Por otro lado, en los tres 1lti-
mos apartados interpretamos los valores y
las pricticas de los dos grupos de alumnas
en la esfera escolar, centrindonos en las
concepciones sobre la igualdad de oportu-
nidades y la seleccién escolar (premisas
ideolégicas de primera importancia pre-

sentes en la escuela) asi como en las pau-
tas de comportamiento de estas alumnas
dentro del aula.

APUNTES SOBRE EL PROCESO
DE INVESTIGACION

Disefiamos y realizamos una investigacion
de corte empirico cuyo objetivo central
consistia en estudiar los referentes cultura-
les y las practicas del alumnado de origen
social desfavorecido como clave para com-
prender mejor los procesos sociales y esco-
lares més amplios. Nuestro interés metodo-
légico giraba en torno a un enfoque que
atendiera «lo que la gente hace, como se
comporta, cémo interactia. (...) Y descu-
brir sus creencias, valores, perspectivas,
motivaciones y el modo en que todo eso se
desarrolla-?, pero también que tratara de
hacer todo esto desde dentro de los grupos
y desde las perspectivas de los distintos
miembros que los componen. Para ello ele-
gimos técnicas de corte cualitativo, enmar-
cadas en un enfoque etnogrifico, pues
entendiamos que técnicas como la entre-
vista, la observacién participante y las dis-
cusiones en grupo son las que mejor se
adecuan al objeto de estudio que nos mar-
camos. Esta seleccion metodolégica no
supone, mis bien al contrario, asumir los
planteamientos que contraponen los méto-
dos cualitativos frente a los cuantitativos
como si fueran dos paradigmas opuestos?
(positivismo y naturalismo) y en los que

(1) C. N. Pgrez SANCHEZ: Andlisis sociologico de las relaciones entre la cultura escolar y las cultiras sub-
alternas. Estudio etnogrdfico en dos escuelas (urbana y rural) en la Isia de Tenerife. Universidad de La Laguna,

Tesis Doctoral (inédita), 1998,

(2) P. Woons:La escuela por dentro. La Etnografia en la investigacion educativa. Madrid, Paidds/MEC,

1987, pig. 18.

(3) Existe una tendencia, por parte de la sociologia y de la psicologia social, hacia la formacion de wradi-

ciones metodologicas independientes. HAMMERSLEY, M.; ATKINSON, P.: Etnografia. Métodos de investigacion, Bar-
celona, Paid6s, 1994, pig. 17:-En estas disciplinas la distincion entre métodos cuantitativos y cualitativos se ha
metaforseado gradualmente en un abismo epistemoldgico-,

Frente a ello, ALonso, L. E.. La mirada cualitativa en Socivlogia. Madrid, Fundamentos, 1998, pig. 43.con-
sidera que «el andlisis en profundidad de los procesos sociales —entendidos como multidimensionales, inabar-
cables ¢ inagotables tiende a reclamar de la investigacién sociol6gica un enfoque totalizador fundado en la
complementariedad de un enfoque estadistico o distributivo que implica un proceso de informacion que pro-
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parece defenderse una identificacién
mecanica del cuestionario con el método
cuantitativo y de la observacién con el
método cualitativo?; pero ademds también
nos alejamos de los que defienden los
métodos cualitativos como garantia de una
investigacion ideolégicamente mis com-
prometida, en otros términos, mas progre-
sista’,

Desde nuestro punto de vista se deben
tener en cuenta tanto las ventajas de las
técnicas cualitativas como sus inconve-
nientes y limitaciones. Entre ellas, la natu-
raleza descriptiva de la etnografia puede
bloquear la construccién tedrica —de hecho
muchos, trabajos® se detienen en cémo
describir lo que sucede y no tanto en cémo
explicarlo, quedando la produccién y for-
mulacién tedricas en un segundo plano—.
El paradigma naturalista, que privilegia la
etnografia como método central, cuyo
objetivo es la descripcién cultural, «sostiene
que es posible construir un relato de la cul-
tura estudiada en el que ésta aparezca
como independiente y externa al investiga-
dor; en otras palabras, como un fenémeno
natural’. Aparte de caer, parad6jicamente,
en un planteamiento similar al de los posi-
tivistas, por pensar que se puede observar
la sociedad desde fuera, no reconoce que

cualquier descripcién que se realice esti
inevitablemente basada en inferencias.
Pero, ademds, el tipo de metodologia
empirista propia del naturalismo, al llevar
de manera implicita la teoria, impide siste-
matizar su desarrollo y verificacién,

Por el contrario, la concepcién meto-
dolégica que hemos aplicado en nuestra
investigacién consiste en reconocer tanto
la permeabilidad de las técnicas cualitati-
vas, que permiten entrar, sin demasiadas
complicaciones, en el mundo de los suje-
tos, resaltando la parte de autonomia y ori-
ginalidad de la produccién cultural, como
las implicaciones del materialismo, las cua-
les nos llevan mads alla del nivel, exclusiva-
mente fenémenico de anilisis, pero sobre
todo, son necesarias para explicar y no
obviar las relaciones sociales subyacentes a
toda forma cultural, imponiendo limites
objetivos a las pricticas vitales y a las expli-
caciones de las personas sobre ¢l mundo
social®, Entendemos que es necesario
esclarecer la relacién dialéctica entre lo
dado y lo vivido, entre la personalidad y la
estructura, entre ¢l individuo y la institu-
cién, entre el grupo y la clase, «si no quere-
mos caer en una yuxtaposicién del dato y
de lo vivido que puede contar con una
cierta eficacia descriptiva pero que estd

datos y un enfoque cualitativo que aspira a definir significaciones, puesto que, de hecho, ambos enfoques tie-
nen espacios de cobertura de la realidad social absolutamente distintoss.

(4) No es conveniente confundir método con técnicas, es decir no se debe identificar ¢l método exclusiva

o esencialmente por lus técnicas de recogida de datos sino por todos y cada uno de los elementos y aspectos
que lo definen como método cientifico. La investigaci6n con técnicas cualitativas estd sometida a un proceso de
desarrollo bsicamente idéntico al de cualquier otra investigacién de naturaleza cuantitativa. En cualquier caso
cada una de las técnicas cualitativas imprime un sello particular a todas las fases de investigacion, del mismo
modo que lo hacen el experimento o el survey de masas. J. 1. Ruiz OLABUENAGA; MY, A. Ispizua: La descodifica-
cidn de la vida cotidiana. Métodos de investigacion cualitativa. Bilbao, Universidad de Deusto, 1989, pp.60-62.

(5) L.G. ROMAN y M. Aprie: «Es el naturalismo un alejamiento del positivismo? Los enfoques muaterialista y
feminista de la subjetividad en la investigacion etnogréfica-, en Educacion y Soctedad, 19 (1991)

(6) P. Woons: Op.cit., pig. 164.

(7) M. HAMMERSLEY; P. ATKINSON: Op.cit., pig. 23. El naturalismo se mueve dentro de una amplia gama de
corrientes filoséficas y sociologicas: el interaccionismo simb6lico, la fenomenologiii, la hermendutica, la filoso-
fia lingiiistica y la etnometodologfa. Esta variedad de tradiciones coinciden en entender que el mundo social no
puede ser explicado en términos de relaciones causales o mediante encasillamiento de los eventos sociales bajo
leyes universales. Esto es as{ porque las acciones humanas estén basadas ¢ incorporadas por significados sociu-
les: intenciones, motivos, actitudes y creencias (pp. 20-21).

(8) Vid: L. G. ROMAN y M. AppLe: Art.cit., pig. 75.
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desprovista de todo valor de conocimien-
to”’. Tratamos de comprender a los sujetos
a través del dominio de «las condiciones de
existencia y de los mecanismos sociales
cuyos efectos se ejercen sobre el conjunto
de la categoria de los que forman parte (...)
y dominio de los condicionamientos inse-
parablemente psiquicos y sociales vincula-
dos a su posicién y su trayectoria particula-
res en el espacio socials'’.,

El tipo de investigacién al que nos
enfrentamos implicaba trabajar en dos
dimensiones, pues con las técnicas cualita-
tivas no sélo «se observan y graban los
datos, sino que se entabla un didlogo per-
manente entre el observador y lo observa-
do, entre induccién (datos) y deduccion
(hipétesis), al que acompaiia una reflexién
analitica permanente entre lo que se capta
del exterior y lo que se busca cuando se
vuelve, después de cierta reflexion, nueva-
mente al campo de trabajo-'!. Se trataba de
construir una investigacién que conectara
la realidad social con las ideas y teorias
sociolégicas, a través de categorfas analiti-
cas que actiian como nucleos que estructu-
ran la interpretacién’?,

A diferencia de la supuesta neutralidad
con la que el etndgrafo naturalista preten-

de enfrentarse a la investigacién, nosotros
partimos del reconocimiento de que es
inevitable las reacciones e interacciones de
los sujetos investigados con el investiga-
dor/a y de que es imposible la identifica-
cién de éste/ésta con el <habitus:!? de los
grupos investigados. En diho sentido, la
posicién que desarrollamos se encargaba
de traducir e interpretar el mundo simboli-
co y cultural de los grupos desde, inevita-
blemente, los esquemas de percepcién y
apreciacién, propias de la formacién de la
investigadora. De modo que «toda visién
de la sociologia se convierte asi en una
sociologia de la visi6n, pues la identifica-
ci6én de un determinado contenido, como
realidad social relevante, es una conse-
cuencia de la perspectiva que adopta el
sujeto que investiga, perspectiva que es
siempre seleccién y construccions!?.

Por ltimo y en relacién directa a las
caracteristicas especificas de esta investiga-
cibn, es necesario hacer las siguientes ano-
taciones: en primer lugar, como ya se ha
dicho, los sujetos de la investigacion' eran
residentes en dos localidades de 1a Isla de
Tenerife, representativas de zonas urbanas
y rurales, pero lo fundamental no era tanto
analizar la posible oposicién entre lo rural

(9) F. FERraROTT: -Las biografias como instrumento analitico e interpretativo-, en MARINAS J. M. y. SANAMARI-
NA,C.: La bistoria Oral: Métodos y Experiencias. Madrid, Debate, 1993, pig. 139.

(10) P. BOURDIEU: La miseria del mundo. Madrid, Akal, 1999, pag. 532.
(11) J. I. Ruiz OLABUENAGA; M3, A. Iseixua: Op.cit., pég. 21.
{12) Frente a cualquier naturalismo que presupone que las categorfas de estudio se derivan del propio

objeto de conocimiento, el cardcter comunicativo de la interaccién social obliga a la construccion concreta y

estratégica de categorfas que, desde la subjetividad del investigador, sean capaces de captar la subjetividad de

los productos comunicativos de los actores, subjetividad que se constituye, finalmente, en intersubjetividad por

el hecho mismo de que todo discurso se produce en sociedad y vuelve a ellas (ALonso, L. E.; Op.cit, pig. 33).
(13) Vid: P. Bournieu: La distincion. Criterio y bases sociales del gusto. Madrid, Taurus, 1991, pp. 379-380.
(14) L. E. ALonso: Op.cit., pag. 21.

(15) En el colegio urbano (Colegio Publico Aguere, a partir de ahora CPA) el grupo elegido estaba forma-
do por 21 personas, nueve de las cuales eran chicas y el resto chicos; en el colegio rural (Colegio Publico Barran-
co Las Lajas, CPBL) eran 22 personas de las que 10 eran chicos y 12 chicas, todos ellos en edades comprendi-
das entre 13 y 16 anos. La recogida principal de datos se realiz6 durante el curso 1992-93, en el curso 97-98 la
investigadora vuelve a entrevistar al mismo alumnado, la mayoria ubicada ya fuera del sistema educativo, para
averiguar los cambios y transformaciones, significativas socialmente, surgidas en la vida de los sujetos. Por otro
lado, es importante sefalar que a pesar de que los protagonistas principales del estudio son alumnos y alumnas
también abordamos los planteamientos, perfiles y mentalidades del profesorado, al respecto Vid: C. N. Perez
SANCHEZ: -La escuela frente a las desigualdades sociales. Apuntes socioldgicos sobre el pensamiento docentes,
en Revista Iberoamericana de Educacion, 23 (Mayo - Agosto 2000). Madrid, OEI, pp. 189-215.
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y lo urbano como el hecho en si mismo de
ofrecer variadas configuraciones de la sub-
alternidad social en la vida de j6venes ubi-
cados espacialmente en distintos contextos
de la isla. En segundo lugar, el estudio se
realizé al final de la escolaridad obligatoria,
dicha eleccién tenia su justificacién princi-
pal en que nos permitia analizar tanto el
pasado académico como las proyecciones
futuras del alumnado. Pero, ademis, tal
decisién resultaba apropiada por el tipo de
trabajo empirico elegido, pues el acerca-
miento al alumnado «mayor de la educa-
cién primaria garantizaba un relativo éxito
en la aplicacién de técnicas como las
observaciones directas en el aula, las entre-
vistas individuales y las discusiones de gru-
po. En tercer y dltimo lugar es necesario
advertir lo que puede considerarse como
una limitacién de este tipo de investigacio-
nes, es que la propia naturaleza de nuestro
trabajo no permite hacer grandes generali-
zaciones de sus resultados. Seria erréneo
extenderlos a otros casos y situaciones, a lo
que se une el hecho mismo de que nuestra
investigacién se realice en una regién peri-
férica, no sélo geogrificamente hablando,
sino en lo que a investigaciones sociol6gi-
cas se refiere, donde el peso de las pro-
ducciones derivadas de la hegemonfia
anglosajona, pero también de zonas consi-
deradas mis significativas politicamente
sigue presente en nuestros dias,

CONFIGURACION SOCIAL

Antes de abordar las caracteristicas sociales
y econémicas mis representativas de los

grupos estudiados es necesario justificar la
utilizacién del concepto mismo de subal-
ternidad social. Dicho concepto, de inspi-
racién gramsciana'é, es pertinente en tanto
que presenta dos rasgos esenciales para
estudiar la desigualdad social y cultural.
Por un lado, permite distinguir practica y
metodolégicamente a distintos grupos que,
en general, mantienen una relacién de sub-
ordinacién y aceptacién con respecto al
modelo social del que forman parte, en el
cual por sus situaciones sociales se
encuentran en claras desventajas (o exclui-
dos) frente a los mecanismos de promo-
cién y movilidad social. Por otro, se ubica
en un modelo de anilisis que considera las
culturas no creadas exclusivamente en
razén de sus condiciones materiales y
sociales sino que ademis son el producto
de las relaciones con la direccién ideol6gi-
ca y cultural. Relaciones complejas y con-
tradictorias que se definen tanto en térmi-
nos de dominacién y subordinacién como
de persuasién y resistencia.

ZONA URBANA

El centro educativo elegido, por lo tanto el
grupo de sujetos investigados, est4 ubicado
en un Poligono de Viviendas de Promocién
Publica denominado Padre Anchieta, en la
ciudad de San Cristébal de La Laguna, per-
teneciente al municipio de La Laguna, éste
junto a Santa Cruz (capital de la isla y de la
provincia) constituyen el centro cultural,
econ6mico y politico de la isla. Se trata de
un barrio con una poblacién aproximada
de 5.000 habitantes!?, ubicado a escasa dis-

(16) A. Gramsci: Cuadernos de la Cdrcel. Tomo 1V, Ediciones Era, 1986.;

- la alternativa pedagogica. México, Ediciones Era, 1985. Para un andlisis sobre los usos ¢ implicaciones
de los conceptos y planteamientos de este pensador en el 4mbito de las sociologias de la educacion y de la cul-
tura: CABRERA, B.: «Culturas sociales y culturas escolares en la Sociologia de la Educacion. Recuperando a A.

Gramsciv, en Témpora, 17-18 (1991).

(17) Utilizamos en la investigaci6n los datos del Censo de Poblacién de 1991, en ese momento la ciudad
contaba con 26.553 habitantes. Actualmente y siguiendo las cifras del Gltimo censo (1996) la poblacion ascien-
de a 27.492 personas. Se trata del nicleo con mayor peso poblacional del municipio; éste es una zona de atrac-
cién poblacional, fundamentalmente de personas nacidas en otros municipios de la isla o de Canarias. Dicho
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tancia fisica del nicleo universitario mds
emblemitico de la ciudad. Situacién un
tanto particular si la comparamos con lo
que ha sido la ubicacién de una gran parte
de las viviendas subvencionadas a grupos
sociales con bajo nivel de renta, funda-
mentalmente, en zona de las afueras o
extrarradios de las ciudades. Las formas
arquitecténicas utilizadas no se diferencian
de lo que ha sido el modelo mis extendido
en este tipo de barrios: formacién de espa-
cios cerrados en los que se concentran los
servicios educativos, comerciales y de ocio
(plazas, pequeiios parques, etc.) destina-
dos a cubrir las necesidades de sus resi-
dentes.

En el curso investigado, este barrio
presentaba una serie de situaciones carac-
terizadas como problemiticas por parte de
los responsables de los Servicios Sociales
del Ayuntamiento: familias desestructura-
das (padres separados encargindose las
madres de las cargas familiares, madres sol-
teras con escasos ingresos, etc)'®; menores
en situacién de «riesgos sociales» (droga,
situacion predelictiva o delictiva); absentis-
mo y abandono escolar; paro estructural,

bajo nivel de cualificacién de la poblacién,
etc. En cualquier caso y teniendo en cuen-
ta la composicién social del grupo investi-
gado debemos hablar de una relativa hete-
rogeneidad social, toda vez que en este
espacio urbano confluyen distintas situa-
ciones sociales, las cuales van desde el
paro de larga duracién con ayudas institu-
cionales, trabajadores eventuales, trabaja-
dores manuales cualificados, hasta funcio-
narios de grado medio de la administracién
publica.

Concretamente, los padres del alumna-
do del colegio seleccionado son asalaria-
dos, ocupando la mayoria de ellos trabajos
que requieren poca cualificacién profesio-
nal y en ramas de actividad que favorecen,
en parte, la contratacién en precario como
es el caso del sector servicios, de la cons-
trucciébn y minoritariamente del sector
industrial’®. Las ocupaciones estin configu-
radas sobre una estructura centrada en el
caricter dependiente, prictico y manual,
Ahondando precisamente en estas condi-
ciones tanto de dependencia como preca-
riedad nos encontramos con que buena
parte de las trayectorias laborales de los

fendmeno se explica en parte por el hecho de que es en este municipio donde se ubica la Universidad de La
Laguna, la cual asume la ensefanza superior para todo el Archipiélago hasta 1987 (afo en el que se crea la Uni-
versidad de Las Palmas) y como efecto del desarrollo urbano de la capital de la isla, pues la proximidad entre
ambas ciudades hace que La Laguna se convierta en un lugar destacado de asentamiento de un gran ndmero de
inmigrantes procedentes de la isla y de su provincia, fundamentalmente.

(18) La situacién de nicleos familiares monoparentales, donde el «cabeza de familia- es una mujer, puede
significar en parte un cierto cuestionamiento, al menos en la prictica, de la familia patriarcal, rasgo carcteristi-
co de las transformaciones sociales en las sociedades méds desarrolladas, pero sin embargo presenta un alcance
diferente en funcién de la clase social a la que se pertenezca. Con toda probabilidad, para las mujeres que for-
man parte de la clase subalterna es més ficil pasar por la agudizacién de situaciones conflictivas. Esto se hace
notorio en el mismo tipo de explicaciones que ofrecen los responsables de las politicas sociales y escolares, en
las que la monoparentalidad de la clase media no parece constituir un problema genérico sino individual, mien-
tras que la monoparentalidad de la clase obrera o trabajadora es una categoria explicativa de mucho de los pro-
blemas sociales, tipicamente desarrollados en los barrios periféricos o suburbanos.

Al respecto: D. Guasman:-Padres o Familias. Critica a un vocabulario genéricos, en Educacion y Sociedad, 11
(1992) pig. 113,

(19) Las ocupaciones estdn vinculadas a los distintos sectores y actividades econ6micas: en primer lugar,
a la construccion, en donde se registran trabajadores como peones de la construccion, albapiles y carpinteros.
El sector servicios ocupa el segundo lugar, con actividades agregadas a la categoria de ransporte y comunica-
ciones- (chéferes de transportes publicos y de fa industria privada), -otros servicios- (electricistas y fontaneros)
y finalmente, ocupaciones asociadas a la <administracién publica y defensa- (policias municipal y nacional). En
tercer y Gltimo lugar, el sector industrial agrupa actividades dentro de las <industrins manufactureras- (encua-
dernador) asi como dentro de -energia, eléctrica, gas y agua- (trabajador de UNELCO y mecinico de L industria
del frio).
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padres se caracterizaba por paros intermi-
tentes y con familias que vivian exclusiva-
mente de las ayudas institucionales.

En relacién a las madres, este grupo se
caracteriza por la dominacién de la catego-
tfa «econémicamente inactivas, pues la acti-
vidad mis frecuente es la de <dabores del
hogar-. Por otro lado, las ocupaciones que
desarrolla este grupo estin ubicadas en el
sector servicios con una importante pre-
sencia en la rama de -hostelerfa, restauran-
tes y bares» (camareras y limpiadoras de
instituciones publicas o privadas), en «ser-
vicios domésticos~ 0, minoritariamente, en
«sanidad, servicios sociales» (auxiliar de cli-
nica). Las posiciones de «amas de casa- van
unidas a lo que ha sido la pauta hegemoéni-
ca en la formacién de la familia nuclear, o
si se quiere, del modelo tradicional de
familia patriarcal, esto es, las funciones
diferentes entre varones y mujeres: «si a los
primeros les toca en suerte el sustento eco-
némico del grupo, las segundas se respon-
sabilizan de gestionar cotidianamente el
espacio doméstico y criar a los hijos-?. El
perfil de las mujeres que trabajan fuera del
hogar se define, igual que en el caso de los
hombres, en claves de subalternidad, aun-
que para este grupo funciona un doble
proceso de determinacién, concretamente
sus posiciones en el mercado de trabajo
estin constrefiidas por las relaciones deri-
vadas de la divisién sexual del trabajo
-ocupaciones femeninass, basadas en la
extrapolacién de los roles domésticos a la
vida social- y por la divisién social —son

asalariadas del sector servicios, ocupadas
en trabajos que requieren escasa cualifica-
cién y en algunos casos con una importan-
te precariedad laboral-.

Los que proclaman de manera optimis-
ta?! el aumento progresivo de la igualdad
entre los géneros, a través de la entrada
«masiva- de la mujer en el mercado de tra-
bajo, desestimando la importancia de la
estructura social en el andlisis de la des-
igualdad entre géneros, suelen olvidar que
los grupos de género lejos de ser homogé-
neos se diferencian internamente, funda-
mentalmente, por la clase social de perte-
nencia. La incorporacién de las mujeres al
trabajo asalariado no ha conducido a la
igualdad, claramente las oportunidades de
las mujeres de la clase baja son menores
con respecto a las mujeres de otras clases
mds privilegiadas. En cualquier caso, «hoy
las mujeres se hallan (...) en condiciones
mdés similares a los hombres por ¢l hecho
de que es la clase social la que marca sus
vidas y las diferencias, en mayor medida de
lo que lo hizo en el pasado-*.

Por ultimo, las alumnas investigadas se
caracterizan, en relacién a las trayectorias
académicas de los hermanos y hermanas
mayores, por la escasa presencia de estu-
dios universitarios. Resulta significativo
este hecho en tanto que el barrio, como
hemos apuntado, se encuentra ubicado a
escasa distancia fisica de centros universi-
tarios. Ademds, la ciudad cuenta con la mds
alta tasa de universitarios del municipio®,
pero es la formacién profesional la opcién

(20) M. REQUENA y D. ReVENGA: «Formas de familia en la Espaia contemporineas, en GARRIDO MEDINA, L. y
Gu. Cawvo E. (Eds.): Estrategias familiares. Madrid, Alianza Universidad, 1993, p4g. 261.

(21) Por ejemplo: M. CastiL: Flujos, redes e identidades: una teorfa critica de la sociedad informacional.,
en VVAA: Nuevas perspectivas criticas en educacion. Barcelona, Paidés Educador, 1994, pp. 31-37.

(22) M. SusiraTs: «El trabajo doméstico, nueva frontera para la igualdad-, en Garrino MEpINA, L. y Git Cai-

vo, E. (Eds.): Op.cit. pag. 312.

(23) Los datos sobre los nieves de instruccién de la poblacién de la ciudad arrojaban cifras, segin el ¢cen-

so del 91, elevadas en relacién a los estudios superiores, en comparacién con los datos municipales y de la isla,
pues el 16,2% es el porcentaje de universitarios de la ciudad, frente al 7,5% del municipio y el 7,1% de la isla.
Esta tendencia sigue presente en el Censo del 96: el 16,6% de universitarios en la ciudad, frente al 10,5% del
municipio, y €l 7,7% de Canarias,

Ver. ISTAC: Censos de Poblacion y Viviendas. Canarias. 1991, Estratificacion Social, Las Palmas de Gran
Canaria, Consejeria de Economifa y Hacienda, 1995,
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mis elegida. Finalmente, algunas familias
contaban con la experiencia de que sus
hijos habian abandonado el sistema antes
de obtener el graduado escolar.

ZONA RURAL

La entidad poblacional elegida, Barranco
de Las Lajas, pertenece al municipio de
Tacoronte, situado en la parte norte de la
isla. Contaba, en el periodo de nuestra
investigacién, con aproximadamente 1.400
habitantes (ascendiendo a 1.559 habitan-
tes, segln el Gltimo censo), presentando
ademds una importante dispersién demo-
grifica. Ocupaba un lugar desfavorecido
en cuanto a instalaciones e infraestructura
cultural y social, lo que provocaba que, al
menos para la poblacién joven, los lugares
de encuentro fueran méis bien escasos.
Ademds, siguiendo datos sobre la actividad
econdmica y los niveles de instrucci6n,
podemos sefalar los siguientes rasgos:
registra mayores tasas de desempleo en
corparacién con el municipio y la isla, tie-
ne escaso peso de poblacién estudiantil y
cuenta con una significativa presencia de
mujeres clasificadas dentro de la categoria
de dabores del hogar; Igualmente, existe
un alto nivel de analfabetismo y poblacién
sin estudios, al mismo tiempo que una
escasa participacién en los niveles de
secundaria, pricticamente nula en el uni-
versitario.

Resulta dificil abordar el tema de la
ruralidad en una regién, como la canaria,

cuya estructura econémica se caracteriza
por la dominacién del sector servicios. La
terciarizacién de la economia ha significa-
do para el sector primario un importante
trasvase de su fuerza de trabajo al subsec-
tor de la construccién y/o al sector de los
servicios. El poder de estos sectores estj
presente en la estructura ocupacional del
municipio y comarca de la que proceden el
grupo de alumnas estudiado. Pese a todo
existe un rasgo consustancial a la estructu-
ra econémica y social de este tipo de niicle-
os rurales, esto es, la conexi6én entre for-
mas pobres de agricultura —de autoconsu-
mo o de abastecimiento interior~ y los sec-
tores productivos dominantes, la construc-
cién y el turismo; es frecuente la combina-
ci6én del trabajo en el campo con el trabajo
en la construccién, los servicios o el peo-
naje. Precisamente la estructura laboral de
los padres de las alumnas investigadas se
caracteriza por la conexion entre la pro-
ducci6n agraria®, el sector servicios y el
sector de la construccién®. La estructura
ocupacional de este grupo se caracteriza,
de forma parecida al grupo urbano, porque
sus trabajos no requieren de una alta cuali-
ficacioén profesional y por su situacién de
asalariados.

La situacién laboral de las madres se
define en la misma linea que el descrito en
el contexto urbano, por la importancia de
mujeres incluidas en la categoria de <labores
del hogar. Los trabajos remunerados estin
concentrados en el sector servicios como
cocineras, limpiadoras de instituciones
publicas y comerciante con tienda propia y

~ Encuesta de Poblacion. Canarias 1996. Entidades de Poblacidn, Las Palmas de Gran Canaria, Consejeria

de Economia y Hacienda, 1998.

(24) El peso de la agricultura como principal actividad remunerada es realmente limitado aunque la mayo-
tia de las familias de este grupo cuentan con pequehas extensiones de tierras que explotan, bdsicamente para
el autoconsumo, y, en algunos casos, como forma de extraer beneficios complementarios para el mantenimiento
familiar, 2 través de la comercializacién de sus productos en el mercado interior. Solamente un padre reconocia

vivir exclusivamente del sector agricola como jornalero.

(25) Dentro del sector servicios, las actividades forman parte de las siguientes categorfas: «transporte y
comunicaciones- (palista, chofer de TITSA, chéfer de camiones); <hostelerfa, restaurantes y bares- (carnicero,
empleado, camarero, restaurante propio); «otros servicios- (fontanero por cuenta propia). En el sector de la
construccion se encuentran: peones, maestro albaiil, peén de albadil y carpintero.
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en el servicio doméstico=. Una de las madres
estaba ocupada, al igual que su marido, en
el sector agricola como §ornalera..

Por tanto, la estructura ocupacional de
las madres de uno y otro entorno se carac-
teriza por la preeminencia de la ocupacién
«sus labores» y el caricter secundario de la
actividad remunerada. Las que trabajan
fuera de casa lo hacen dentro de las redes
del trabajo doméstico, predominando la
situacién de asalariadas no cualificadas.

Finalmente, las referencias académicas
de los hermanos mayores del grupo se
caracterizan por el hecho de que ninguna
de las familias cuenta con hijos/as que
hayan accedido a estudios universitarios o
superiores no universitarios, rasgo que, por
otro lado, resulta plenamente coherente
con de los niveles de instruccién del
barrio®; la Formacién profesional es la uni-
ca opcién elegida por los hermanos que
han seguido estudiando; existen casos de
abandono escolar sin haber obtenido el
graduado escolar; y la tendencia mis clara
es la de incorporacién rapida al mercado
de trabajo, sobre todo para el grupo de
hermanos varones.

Como hemos visto, aunque de forma
necesariamente sintética, los espacios
socioculturales donde desarrollan sus vidas
los sujetos de nuestro estudio se caracteri-
zan por ocupar un lugar subalterno en la
doble estructura de dominacién (social y
sexual). Por otro lado, es obvio que los
procesos de produccién y reproduccién
actian de forma simultdnea en los distintos
espacios de socializacion; asf, en las fami-
lias se construyen y reproducen, tanto cul-
turas de clase, valores ¢ ideologias, ele-
mentos propios de las relaciones de clase,

como formas especificas de divisiones
sexuales. Concretamente, condicionadas
por la estructura socio-econémica y divi-
sién sexual del trabajo, las chicas de este
estudio al final de sus afos de permanencia
obligatoria en la escuela, habian construido
unos referentes culturales en los que refle-
jaban, entre otras cosas, sus proyecciones
en las jerarquias de la estructura social, a
través de sus identidades de clase y género.

SOCIALIZACION SEXISTA
EN EL MARCO FAMILIAR

Las expectativas que las familias tanto urba-
nas como rurales construyen en relacién a
sus hijos e hijas estin conectadas a la repro-
duccion del modelo patriarcal. Decimos esto
porque de los componentes destacables en
la esfera de socializacion familiar sobresalen
unas claves esencialmente sexistas en la con-
formacién del nicleo familiar, especialmen-
te en los referentes socializadores a hijos ¢
hijas. Asi, en general, sobre las chicas sc
extiende una forma de couaccién sobre los
modos de comportamientos e¢n relacién,
bésica y concretamente, a la sexualidad —en
forma de miedo a embarazos y de presiones
sobre la imagen social-. Desarrollan una
vision proteccionista que tiene su funda-
mento en una concepcién tradicional sobre
la mujer, donde lo biol6gico constituye un
elemento determinante en la cultura especi-
ficamente destinada a la mujer; las chicas se
ven rodeadas de una disposicion moral eri-
gida sobre la sexualidad, de la que se deriva
una proyeccién psicolégica y cultural clara,
lo que significa menor autonomia?’. Veamos
expresado esto en tres pasajes distintos:

(26) Segiin los datos del censo del 91 la poblacién universitaria del barrio no llegaba ni al 1%, frente al
4.3% del municipio. Segtin el censo del 96 no mejoran sustancialmente esta situaciéon pues el porcentje es de

1.08% frente al 6.07%. Ver ISTAC: Ops. cit. 1995 y 1998,

(27) En el caso de las j6venes «no hay lugar para la duda: los padres conceden un margen de libertad e ini-
ciativa personales a los chicos siempre superior al que estin dispuestos a otorgar a sus hijas, a las que, eso si,
constrifien més a participar en las tareas domésticas.. F. ORTEGA,: sMasculino y femenino en la identidad perso-
nal de la juventud espanolas, en ORTEGA, F.;GARCIA DE LEON, MY, A; RIo, P.: La flutante identidad sexual. Madrid,

Universidad Complutense, 1993, pag. 22.
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Nieves.-Mi padre lo que no quiere es que
yo salga después mal. Mi padre tiene mie-
do, como cualquier padre, que su hija pier-
da la honrez, que la pierda (...). Yo pienso
que una persona que te hace dafio y des-
pués estis con otro chico, te vuelve a hacer
dano...y después estds con otro..y ya ti
quedas en mal, quedas en feo. En la calle
ya te empiezan a nombrar. Asi es que yo
creo que el miedo que tiene mi padre es
fisico (CPA).

Juana—-A mi me gusta (salir) pero no me
dejan, es mi padre, yo soy una nifia peque-
fiita, (pero) no soy tan pequefa, soy la
mediana de mi casa. Yo quisiera mis liber-
tad para ir a fiestas y eso. Yo estoy todo el
dia metida en mi casa (CPA).

En algunos momentos los chicos reco-
nocen que ellos cuentan con mis libertad
que sus hermanas, aunque lo valoran nega-
tivamente ya que son ellos los encargados
de proteger y cargar con esa responsabili-
dad.

MANOLO.—A mi hermana, tiene 15 afios tam-
bién, le dan menos libertad que a mi. A ella
la dejan estar a la misma hora que a mi, si
ella estd conmigo. Pero, yo paso de
ella...cyo qué sé? (CPA).

Son muy recurrentes los esfuerzos,
sobre todo de los padres, tanto por prote-
ger a sus hijas de embarazos y de la mala
reputacién que significa «andar con chicoss
como por defender un modelo de compor-
tamiento que identifica el papel femenino
con la fragilidad y dependencia, lo que jus-
tifica la falta de libertad para las chicas y en
definitiva, el trato diferenciado para hijos e
hijas.

MaRrIA.-Mi padre es un machista, lo que a

mi padre le ofende, a los padres, es que su

hija se quede embarazada, «,qué padres

tendrd esa nifla’. Porque mi padre me lo ha
dicho en mi cara y yo le digo: ««c6émo crees
td que yo voy a venir aqui con una barriga?,
yo estoy con mis amigos-. Pero estoy con

mis amigos a escondidas, porque es que
tengo miedo a que mi padre me vea con
mis amigos, porque sé que delante de ellos
me puede dar una torta, porque es mi
padre, es normal. Pero mi madre, sin
embargo, tiene la mentalidad de una mujer
normal, ella me comprende porque ella
pasé lo mismo con su padre.
Lourpes.—¢Sabes lo que pasa con los
padres? Son eso, son hombres, son mascu-
linos y saben lo que puede hacer un hom-
bre. Lo mis seguro es que lo que quiere es
lo mejor para ti.

LAURA ~Los padres a la hora de salir siempre
le dan antes el permiso a los chicos que a
las chicas y todo porque la chica se puede
quedar embarazada, pues la chica si se cui-
da no se queda embarazada.

MonTse.~Por qué si td tienes un hermano a
él le dejan salir antes que a ti? Porque él es
un hombre y no le va a pasar nada, pero él
también puede hacer algo a una chica y
puede tener €l la culpa, puede tener la res-
ponsabilidad sobre la chica.

Rosa.—A mi me dejan salir, yo no tengo pro-
blemas, pero mi padre llega a mi casa y
siempre le pregunta a mi madre que d6nde
estoy y a lo mejor llega y no ve a mi her-
mano y no le pregunta a mi madre nada,
¢sabes? Mi hermano esta fuera y no pasa
nada (CPBL).

Tanto en el grupo urbano como en el
rural, las chicas no son presionadas ni
motivadas para desarrollar una promocién
escolar como férmula para escapar de los
modelos ocupacionales y sociales de sus
madres. La «falta de preocupacién- por los
logros escolares de sus hijas, se debe entre
otras cosas a que las proyecciones trazadas
sobre ellas no pasan, al menos explicita-
mente, por el requerimiento de romper, o
siquiera alejarse del modelo sexista des-
arrollado en la misma esfera familiar. De
éste modo, las referencias al mundo del tra-
bajo son utilizadas diferencialmente segin
el género de sus hijos®, si bien, por ejem-

(28) Rompiendo esta tendencia se encuentran las familias que viven en peores condiciones, cuando éstas
son més extremas econémicamente, las referencias al trabajo, a cualquier tipo de trabajo, son mis claramente
determinantes. Las proyecciones hacia ¢l mundo del trabajo estdn relacionadas con la posicién social, exten-
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plo, para los chicos el trabajo en la cons-
truccién (reaccién que significa en parte no
reproducir las situaciones laborales vividas
por sus progenitores, caracterizadas, aun-
que con ciertos matices, como hemos visto,
porla precariedad y la dependencia) es uti-
lizado como amenaza ante la posibilidad
de suspender o no seguir estudiando, sin
embargo, el trabajo doméstico, tanto en su
forma exclusivamente reproductora como
asalariada, no es usado con estos parime-
tros. El trabajo doméstico es consustancial
al papel femenino, por lo que no se expo-
ne como una condicién superable median-
te la promocién social, conseguible a tra-
vés del sistema educativo.

Junto a ello, ademds, para las familias
del entorno rural es el matrimonio la sali-
da natural que ven con respecto al futuro
de sus hijas®. Esto explica la mayor liber-
tad que dan los padres y las madres a las
jévenes que tienen novio formal, asi como
el tipo de consejos que reciben en la linea
de comportarse socialmente de una forma
diferente, distincién conductual que se
establece cuando «ya se tiene novios,
implicando renunciar a determinadas for-
mas de ocio para prepararse en el rol de
mujer de-. Por tanto, en lo que se refiere
al marco familiar, las chicas se enfrentan a
una suerte de socializacién donde el
papel de la mujer sigue definiéndose en
términos tradicionales de dependencia y
subordinacién a las normas establecidas
por el modelo patriarcal, ideolégicamente
sexista.

MARTA.=Si tienes pibe, como, por ejemplo,
yo ahora, él se lleva bien con mi madre, yo
llevo una relacién bien.

Lourpes.~Empiezas a tener novio y ya tu
madre te dice: «pues no puedes salir con las
amigas, td tienes que saber que cuando una
chica empieza a tener novio se tiene que
dejar de sus salidas con las amigas- y ya eso
es un problema (CPBL).

Parte de los rasgos culturales que atra-
viesan el marco familiar tienen un papel
destacado en las construcciones culturales
de las chicas. Estos son traducidos, no
mecinicamente sino mas bien contradicto-
riamente, reapareciendo en sus concepcio-
nes sobre el trabajo, el espacio doméstico y
la escuela. En relacién a la reproduccién de
la divisién sexual y social, globalmente
observaremos como los chicas de ambos
grupos, aln siendo conscientes y criticas
con la naturaleza sexista del modelo
patriarcal, han asimilado como rasgo cru-
cial de sus identidades el papel femenino
que éste les otorga.

LA CONTRADICTORIA ACEPTACION
DEL ROL FEMENINO

Empezaremos por sefalar lo que es una
caracteristica en las reflexiones del grupo
de chicas urbanas sobre el trabajo: la ambi-
gliedad. A diferencia del masculino que
relaciona claramente el trabajo y el salario
con el hecho mismo de mantenerse social-
mente, las chicas no le otorgan, en una pri-
mera instancia, éste significado. La indeter-
minacién, o falta de precision de sus posi-
ciones sobre ¢l mundo laboral debe enten-
derse como una muestra del proceso de
adaptacion al rol femenino en su sentido
tradicional: son los varones (padres o mari-

diéndose un sentido ahsolutamente pragmitico ¢ independiente de la consideracion de género o de los resul-

tados escolares.

Faiola —El me dice (su padre) que como no me meta en el instituto me pone a trabajar (CPA),
(29) Las profesoras apuntan en sus comentarios lo que consideran una -costumbre- de Ja zona: las madres

quieren casar a sus hijas.

PROFESORA DE SOCIALES ~La peor es la madre, habla como si (.. fuera ya su yerno.
PROFESORA 1DE MATEMATICAS —Aqui es horrible, las madres quieren casar a sus hijas, y desde poguenas les

regalan cosas para la dote (CPBL).
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dos) los que se encargan de traer el dinero
a casa; pero también como resultado de la
interiorizacién conflictiva de las desventa-
jas que supone vivir de manera dependien-
te.

No cuestionan la constitucién del espa-
cio doméstico como espacio femenino,
pero tampoco reflexionan sobre las condi-
ciones del trabajo asalariado de las mujeres
de su entorno. Todo esto sugiere que el
modelo sexista o patriarcal domina en bue-
na parte de las visiones de las chicas, a tra-
vés de la puesta en marcha de uno de los
principios necesarios en el mantenimiento
de la hegemonia masculina®: la aceptacién
como natural de las diferencias de roles.
No queremos decir con lo planteado que
las chicas de este grupo no vean como
importante y necesario el trabajo, pues al
igual que sus compaifieros conciben la
escuela en el mismo sentido utilitario, de
ser un instrumento para conseguir una
ocupacion remunerada’.

Linia~Claro que es importante la escuela!
Pi algo te sirve la escuela...

VOCES DE CHICAS.~{Para trabajar!
MargoTr.-Hoy en dia para conseguir un tra-
bajo tienes que tener el graduado.
NIEVES.—A mi no me gusta ir (a la escuela)
pero es importante, porque si no mi futuro,
équé voy a hacer yo sin estudios, sin nada?
(CPA).

Sin embargo, perciben, por un lado,
que una forma de realizacién personal
consiste en la dependencia afectiva y eco-
némica, propia de la asimilacién del rol

femenino tradicional, pero, por otro, que
son los estudios la llave que les puede per-
mitir una mayor independencia personal,
en definitiva la vilvula que les podria per-
mitir negarse a vivir situaciones problema-
ticas, derivadas precisamente, de la depen-
dencia. La siguiente cita refleja este proce-
so contradictorio por el que estan atravesa-
das buena parte de las concepciones de los
miembros de este grupo:

NIEVES.~Yo me veo sentada en una silla, con
la méquina de escribir, en un apartamento
con un par de amigas, pero también me
veo con nifios y casada, una casa toda boni-
ta, limpia, un marido que trabaje y yo tra-
bajar también, que mi marido me deje liber-
tad...y ya esta...y vivir bien. Limpiar mi casa,
sf, pero trabajar también, porque si mi mari-
do me deja, ¢de qué como yo?

EvA.-Yo, (me veo) en una peluqueria de
estética (...). Yo quiero trabajar, quedarme
en mi casa no lo soporo. (Pero al mismo
tiempo tiene claro que se va a casar y a
tener hijos, combinando ambas tareas)
(CPA).

Las concepciones sobre el futuro son
diferentes en funcién del género: los chi-
cos tienden a asimilar un significado de los
estudios como medio de resistencia a la
reproduccién de clase, o si se quiere como
férmula de movilidad o promocién social,
por el contrario estas chicas perciben los
estudios como una forma de garantizar, a
largo plazo, un futuro menos dependiente
de las relaciones afectivas, que ocupan un
lugar central?,

(30) La consolidacién de la hegemonia masculina consiste en que <las mujeres consciente o inconsciente-

mente, tienen que dar su ~consentimiento- a la subordinacin antes de que el poder masculino esté asegurado.
Se encuentran estimuladas para elegir -libremente- su status inferior y para aceptar su opresion como natural-, M.
ARNOT: «La hegemonfa masculina, las clases sociales y la educacion de la mujers, en Témpora, 9 (1987) pig. 69.

(31) Algunas chicas, aunque de forma anecdética, también plantean otro medio para situarse en la vida:
casarse con un hombre rico.

MarcoT~Con lo guay que serfa, viendo la tele todo el dia, y después, nada, a vivir la vida...me caso con un
hombre rico... (CPA).

(32) Junto a ello ambién estd presente en sus decisiones, ¢l interés por sentirse a gusto dentro de fas ins-
tituciones, de conocer gente, de no sentirse solas, hace que algunas de ellas vean como problematicas sus entra-
das en los institutos, de los que tienen una imagen basada en la falta de control sobre ¢l alumnado, en la exce-
siva libertad, justamente elemento que resulta atractivo para los chicos.

474



Por otro lado, en una linea claramente
reproduccionista, las visiones del grupo
rural sobre el futuro estin estrechamente
relacionadas con la socializacién en unas
normas culturales esencialmente segrega-
cionistas, manteniendo asi una de las
representaciones mis conservadoras sobre
las relaciones entre géneros. Pese a que cri-
tican la tradicional reparticién de papeles
en los nicleos familiares, dichas criticas no
van acompanadas de imégenes sociales
diferentes en relacién a sus propias vidas.
Lo que nos lleva a plantear la fuerte asimi-
lacion del rol tradicional femenino, en lo
que a la naturalizacién de la realizacién de
las tareas del espacio doméstico se refie-
re®, Se puede luchar por conseguir mejo-
res trabajos, pero lo que parece incuestio-
nable es que la funcién de mantenimiento

cial, por tanto normal, de realizacién per-
sonal.

PiLar~Quieras o no quieras lo tienes que
hacer (ama de casa) porque tu madre no va
a estar viviendo para que te haga las cosas.
LAURA.—Pues mi marido también tiene que
fregar los platos y limpiar la casa-
MARIA.-TU eres la que vas a tener todas las
cosas a disposicién de él.

ESTHER.~{No te cases!

MonNTsE.—iNo te cases, dice!
ESTHER.~Arrejlintate.

PiLAR~Pero, tienes que hacerlo igual.
ESTHER.~{Claro, si es norma! (CPBL).

En términos semejantes a los expresa-
dos por el grupo de chicas del colegio
urbano, la posiblilidad de contar con una
cierta autonomia en la esfera doméstica es
el principal argumento que exponen sobre
la utilidad y significacién del sistema esco-

lar, siendo secundario el papel de éste en la

y reproduccién familiar les toca a ellas y
promocién laboral y social®!,

que el matrimonio es un mecanismo esen-

(33) En el estudio de Félix Ortega referido a los procesos de identidad de los géneros, son las jévenes quie-
nes parecen mis expuestas a los efectos socializadores del modelo segregacionista, segun el cudl el sitio natu-
ral de la mujer es el hogar, -no s6lo por asumir en mayor proporcién el tipo mixto de mujer, sino también por-
que conciben el matrimonio como el medio de realizacion en mayor medida que los chicoss. F. OR1EGA: Art.cit.,
1993, pag. 43.

(34) Son conscientes de que los condicionantes sociales no son ficilmente superables, en contra de las
representaciones de determinados productos televisivos, como por ejemplo los «culebrones.. Desde una vision
critica, marcada por el conocimiento de sus realidades, impugnan el caricter engafioso de los modelos de pro-
moci6n social que habitualmente se reflejan en la mayoria de las tramas de este tipo de productos, aunque des-
de sus miradas también ven algin ejemplo de la realidad que asombrosamente se asemeja a los de la ficcion,

Rosa.-Todos (los culebrones) son iguales. A lo primero, o é es pobre y ella es rica, o ella es pobre y él rico
(W

EstHER.~S0n el mismo perro pero con distinto collar.

Rosa.-Ya, al final, ya se casan y los dos son ricos. $i, siempre empieza asf, y termina asi.

C. N.~iCreen que describen la realidad?

EstnER.-Mentiras, son todo mentiras.

Magria.~No! Eso que te casards con alguno todo rico y ti eres pobre,...¢s0 no.

PETRA.~Pues yo conozco a unos que les pasé igual.

Rosa.~Si, sf. Antes mismo estdbamos hablundo de ese caso.

Perra.~Porque el pobre pibe vivia en una cueva, es verdad, y se casé con una piba, que (casi nada! Ahora
tienen una casa de puta madre... (CPBL).

Frente a la visi6n de las teorfas funcionalistas sobre los medios de comunicacién y de los anilisis basados
en la teoria critica de la cultura de masas, encontrumos mis bien, al situarnos en la esfera de los mediadores,
una serie de procesos de descodificacién de los mensajes que van mis alld de la asimilacion pasiva de los mode-
los expuestos por los medios.

Stuart Hall, en un trabajo especifico sobre la funcién ideolégica de los medios de comunicacion y la natu-
raleza de la ideologia, sefala tres tipos de descodificacion: Dominante (las pautas de vista hegemonicas son per-
cibidas como naturales, legitimas ¢ inevitables); oposicion (interpretacion del mensaje o partir de otro marco de
referencia, de una visién del mundo contraria); negociado (mezcla de elementos de opasicion y de adaptacion,
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MaRrTA.~Por una parte, te aburres, te dan
ganas de plantearte td la vida casindote o
alguna cosas de esas, pero, por otra, dices:
«Vas me caso y oy a pasar penas», (y si) ten-
go un oficio, estoy casada peroc no me ocu-
po tanto de un trabajo méis duro, sinc de un
trabajo que yo creo conveniente, un traba-
jo que a mi me gustd. Entonces, estoy reali-
zando las dos cosas a la vez.

LOURDES.-Y si no estudias y te casas, des-
pués, imaginate que te vaya mal el matri-
monio..,

MaARTA.~No vas a estar siempre viviendo o
dependiendo de tu madre (...), llegard un
dia en que te tendrés que buscar tu vida, no
vas a estar ahi, en la calle, aunque cada uno
se busca su vida como puede. Vamos que,
por una parte, el estudio si es conveniente
pero, por otra jUfft (CPBL).

Por ultimo, comparativamente, el senti-
do instrumental de los estudios presenta en
la esfera rural un significado distinto, mis
acentuado que en la zona urbana, porque,
entre otras cosas, va acompafado de un
cuestionamiento en términos de privacion
a los mundos culturales y sociales de pro-
cedencia. Implicitamente se parte de la
interpretacién del contexto sociocultural
en términos carenciales. Parece que asu-
men los referentes culturales, propios de su
entorno, como carentes de conocimientos
vilidos, lo que provoca una situacion de
desventaja respecto al mundo del trabajo y
de la ciudad; deficiencia sélo superada a
través de la cultura que transmite, en forma
exclusiva, la escuela.

LouRrDES.~Y0 creo que el colegio a nosotros
a lo largo nos va a ser beneficioso, puesto
que ya nada, ningin trabajo ni nada, se
gana sin cultura. El colegio es para eso,
para tener cultura, eso es lo que yo creo.
RosA.~Yo estoy de acuerdo.

MAR{A ~YO creo que la escuela tiene que ser
obligatoria hasta 82, por lo menos. Te pue-
den estafar si no tienes cultura (...) tienes
mds cultura estudiando (CPBL).

La asimilacién de este planteamiento
representa una pieza clave en el proceso
de legitimacion cultural del poder y domi-
nacién social: la aceptacién y el reconoci-
miento de los valores y formas de la cultu-
ra escolar como importantes, a costa de
considerar la suya como ilegitima,

LA REIVINDICACION DE LA IGUALDAD

La asimilacién por parte de los clientes del
sistema escolar del principio de igualdad
de oportunidades, asociado al de promo-
ci6n individual, es fundamental en relacién
a la reproduccién y mantenimiento social,
a través de la justificacién individualizada
de los fracasos, los logros y las opciones
escolares; lo que en parte implica la asun-
cién de la neutralidad y objetividad ¢n el
tratamiento y seleccién escolar. La acepta-
cién de estos principios es esencial en el
proceso de legitimacién de la cultura esco-
lar.

Al respecto en las chicas investigadas
existe una tendencia no sélo a reconocer
parte de los fallos del sistema educativo en
garantizar la igualdad de oportunidades
(por ejemplo, critican la diferencia de trato
de la escuela privada con sus clientes, la
divisién de grupos en funcién de los rendi-
mientos escolares, etc.) sino en denunciar
y reclamar a sus el compromiso de garanti-
zar la igualdad de trato entre el alumnado
al igual que la democracia interna, lo que
significa una han interiorizacién de los
principios democréticos y los aplican al
espacio escolar.

El grupo femenino del contexto rural
desarrolla una visién mis critica y combati-
va sobre el principio de la igualdad. Vea-
mos algunos ejemplos. Por un lado, indi-
can de forma persistente la existencia de
un talante diferenciado y desigual en las

suscribe en parte las significaciones y los valores dominantes pero toma argumentos de una situacion vivida
para refutar las definiciones generalmente compartidas). Al respecto: A. MATTELART y M. MATreLart; Historia de
las teorias de la comunicacion, Barcelona, Paidés, 1997, pp.74 y ss.
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valoraciones del profesorado sobre el com-
portamiento del alumnado femenino y
masculino. Las percepciones sobre una
suerte de sexismo en la escuela coinciden
con sus visiones en torno a la socializacién
familiar marcada, como hemos visto, por
un modelo fuertemente patriarcal. Sostie-
nen que el profesorado transmite modelos
diferenciando «cual es la conducta adecua-
da que deben observar las chicas y cual es
la que deben observar los chicos-**. Plante-
amiento que no deja de ser contradictorio,
en tanto que ellas mismas han asumido
unos criterios morales, socialmente «correc-
tos», para definir y contrastar los comporta-
mientos adecuados a su condicién de
mujer. Y es que la socializacién «implica
que cada «género- tiene que haber interio-
rizado las pautas necesarias para saber qué
tiene que pensar o hacer para satisfacer las
expectativas de género+*.

MaRia.—Nosotras nos comportamos como
adultas, porque somos chicas, porque es
feo que vayas por ahi y que ti veas por la
carretera a una chica besuqueando al chico
(CPBL).

No denuncian una clara discriminacién
escolar en funcién del género, sino mis
bien reivindican una forma de estar con sus
compaferos varones, en la que la demos-
tracién de la afectividad en la escuela sea
entendida como algo natural. Con ello
parecen adaptarse a unas formas de rela-
cién entre los sexos que implican mayores
niveles de igualdad y camaraderia con los
chicos, adopcién de nuevos valores que,
en todo caso, aparece tamizada por otros
tradicionales?.

Cuestionan, ademds, la naturaleza arbi-
traria de las pricticas del profesorado en
relacién a las normas de funcionamiento y

comportamiento; concretamente desaprue-
ban las formas de entender por parte de los
representantes institucionales el respeto y
las conductas adecuadas, distintas en fun-
cién de quién se trate. Lo que es una falta
de respeto del alumnado hacia el profesor,
se convierte en una forma habitual de tra-
tamiento del profesorado hacia el alumna-
do.

Montse.~Por ejemplo, ti estds en la puerta
de una clase y a lo mejor hay un profesor
fuera y ti no le cierras la puerta por respe-
to ¢no? Porque piensas que le vas a tirar la
puerta en la cara. Y después un profesor te
lo hace a ti, porque a mi me lo han hecho y
no le puedes decir nada...por qué te cerré
la puerta en las narices.

LaurA.~Otra cosa que yo he descubierto y
estd mis que claro, es que si la maestra esti
dando la clase y nos ve que estamos
hablando bajo, nos dice o que tengas que
decir dilo en alto-. Y a lo mejor en ¢l
momento llega alguna directora (y se
ponen a hablar).. .jlo que tengan que decir
que salgan fuera, no se tienen que poner,
ahf, a cuchichear...eso no esti bien (CPBL).

Desde este punto de vista, no existe un
marco igualitario de relaciones entre
docentes y alumnado, lo que choca con la
ideologia, formalmente democritica, de la
igualdad y los derechos del alumnado en la
participacién de la vida del centro que han
asimilado.

ENTRE LA EXCLUSION
Y LA PROMOCION ESCOLAR

La cultura escolar no sélo se basa en la
igualdad de oportunidades, sino también
en la otorgar el valor de la excelencia como
férmula de justificacién de las diferencias y

(35) J. STaNLEY: ] sexo y la alumna tranquilas, en Woons, P. y HAMMERSLEY, M. (Comp,): Género, cultura y

etnia, Madrid, Paid6s, 1995, pag. 61.

(36) Muier, K.: La polftica sexual 1975, citado en R. Coso BEDIA: «Género-, en AMORSS, C. (Dir.): Diez pala-

bras clave sobre mujer, Navarra, EUD, 1995, p4g. 75.

(37) G. FueNnte: <as j6venes rurales en la encrucijada del cambio (el caso castellano) en Agricultura y

Sociedad, 42 (1987) pp.51-52.
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de la jerarquizacién, en este sentido, la
promocién escolar y la movilidad social
van indisolublemente unidas a la implanta-
ci6én de la igualdad formal. La asimilacién
de los principios de promocién escolar y
movilidad social se refleja, entre otros nive-
les, en el papel que el alumnado desempe-
fia en el periodo de escolarizacién obliga-
toria, en las formas tanto de estar como de
pensar sobre sus vidas dentro de las escue-
las y consecuentemente, en las visiones
construidas sobre lo que el sistema educa-
tivo les ofrece. Por sus procedencias socia-
les, el grado de identificacién con los valo-
res del sistema dependerd en gran medida
de los esfuerzos realizados para una aco-
modacién exitosa en la cultura y prictica
escolar, lo que conlleva necesariamente
una ruptura tanto con los valores como
rasgos de su propia cultura,

Légicamente podemos entender que a
menor adaptacién a las claves escolares,
tanto en rendimiento como en actitudes,
menores posibilidades de integrar en sus
concepciones el principio de la movilidad.
Efectivamente, este principio parece enca-
jar con las alumnas de la zona rural, pues
en la medida que el fracaso escolar, medi-
do en repeticiones de curso, esti extendido
en este grupo®, estas alumnas apuestan
por el abandono del sistema escolar como
estrategia préxima. No ocurre igual con
parte del alumnado femenino del colegio
urbano, en este caso NoOs encontramos con
que a pesar de obtener rendimientos exito-
sos en la escolarizacién primaria y de des-
arrollar unas pautas de comportamiento de
adaptacién a las normas escolares, optan
igualmente por abandonar el sistema. Per-
ciben las posibilidades reales de escolariza-
ci6én desde una éptica claramente limitada
y determinada por su origen social y por su

ubicacién en la divisi6én sexual, de modo
que el éxito obtenido en la escolarizacién
obligatoria no tiene la fuerza suficiente
como para percibir el futuro en claves dis-
tintas a las de su medio. Estas alumnas han
interiorizado no tanto las posibilidades de
ascenso como las imposibilidades de Ia
promocién, en forma de autolimitaciones
individuales. El enfrentamiento con el futy-
ro mis inmediato estd directamente rela-
cionada con la socializacién familiar, pero
también con el papel que ocupa la escuela
con este tipo de alumnado que, salvo
excepciones, se caracteriza por la falta de
compromiso real por el futuro inmediato
de su alumnado. Al final de la escolariza-
ci6én obligatoria muchas de estas chicas
viven en soledad el trinsito del colegio al
instituto, en ese momento la familia no esta
pero tampoco la escuela; el centro educati-
vo se desentiende de un problema que no
considera como suyo, pues se comprende
que son las familias las que, en cualquier
caso, deben estar en este proceso. En este
contexto, no es extrafio que algunas chicas
se planteen como solucién seguir en el
colegio, aunque sea repitiendo, o abando-
nar directamente los estudios.

FaBiola ~Casi seria mejor que me quedara
un afio miés en el colegio (CPA).

De manera contradictoria, la combina-
ci6n entre los problemas cotidianos deri-
vados del paso de una institucién a otra,
los modelos sociales de su entorno y la
identificacién forzada con los valores de
la cultura escolar, confluyen en la adop-
cién de una estrategia que privilegia la
busqueda y el desarrollo en otras esferas,
percibidas como mds estimulantes y grati-
ficantes, pues no seguir estudiando no se
interpreta como una limitacién sino como

(38) Vid: P. Bournteu y J. C. Passeron: Los estudiantes y la cultura, Buenos Aires, Labor, 1973, pig. 26.
FERNANDEZ ENGUITA, M.: &l rechazo escolar: galternativa o trampa social?., en Politica y Sociedad, 11 (1988)

pig. 26.

(39) Seis chicas frente a tres chicos habian repetido curso. Recordemos que el grupo completo estaba com-

puesto por 12 chicas y 10 chicos.
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una férmula para desarrollarse personal-
mente en espacios que la escuela no ofre-
40

Para las alumnas con mayores fracasos
escolares del colegio rural no continuar
estudiando es el primer paso para consoli-
dar sus papeles como mujeres adultas,
entre cuyos rasgos esenciales estd el con-
quistar la independencia. Desde sus claves
significa romper con la dependencia fami-
liar, lo que se consigue trabajando, para no
depender econémicamente, y/o formando
una familia propia®'.

ce

sivia.—Eres independiente cuando creas
una familia.

Rosa.~Cuando trabajas y no vives con tus
padres (CPBL).

La independencia econémica y afecti-
va no es relacionada directamente en nin-
gun caso con los beneficios de una per-
manencia, por otro lado forzada, en la
escuela, lo que ahonda en la significacién
parcial o secundaria de los estudios en la
promocién propia, tanto en la esfera labo-
ral como en la social. De manera mis
notoria, el abandono escolar? se extiende
entre el alumnado femenino que no sélo

se enfrenta al fracaso escolar sino a toda
una serie de situaciones problemiticas,
derivadas, en gran parte, del poder de los
estereotipos sexuales en el marco de la
socializacién familiar, como son: las dudas
de la familia sobre la idea de continuar los
estudios en un centro fuera de la locali-
dad, cuando se enfrentan directamente al
dilema de proseguir sus estudios o casar-
se, o cuando, simplemente, les resulta
dificil combinar la vida escolar con sus
propias vidas. En todas estas situaciones
el conflicto es el niicleo de sus preocupa-
ciones, de sus dilemas e incertidumbres
de cara al futuro. Viven las contradiccio-
nes entre el mundo escolar y afectivo,
pues en el centro de sus percepciones se
encuentra la dificultad de combinar los
dos espacios, de forma que sus plantea-
mientos refuerzan la reproduccién, no
s6lo social, sino de género, en tanto que
priorizan el campo afectivo sobre el esco-
lar. En definitiva, intentando buscar fér-
mulas para conquistar espacios de auto-
nomia e independencia apuestan por un
camino que les impide abrir lineas de pro-
mocién social asociadas a la escolar.

(40) En esta misma linea, las alumnas del colegio urbano cuando son preguntadas por la relevancia del

conocimiento escolar enfatizan el alejamiento de la escuela respecto a sus preocupaciones vitales. Lu escuela se
distancia del mundo real en tanto que selecciona exclusivamente temas y contenidos académicos, y no ensefa
«cosas de la vida., interpretan que existe una separacién entre los dos espacios y el cierre de la escuela sobre si
misma.

Libia.~Aqui no hablamos de nada.

Eusenpa.~De otras cosas, de cosas de la vida.

Rosana.~En horas de tutorfas no hablamos de nada, sino que nos marca tareas (CPA).

Reflexién que plantea la necesidad de que la escuela dé entrada a temas importantes, entendiendo por tales
los que realmente est4n atravesando sus vidas, cuestiones que tienen que ver con el mundo real donde se des-
envuelven. Lejos de ello, en el espacio escolar se trabajan contenidos puramente académicos que escasamente
pueden vincular y contrastar con sus experiencias e inquietudes personales.

(41) La interpretacion que unos y otras senalan en torno al sentido de la independencia, evidencia las dife-
rencias entre el mundo masculino y el femenino. En este sentido, los chicos centran su atencion en la esfera
laboral, y mantienen una mayor conciencia de lo que supone la dependencia cuando no se tiene mas que fa
fuerza de trabajo para poder vivir, 0 cuando se trabaja en ¢l sector comercial,

Ricarpo.~Nunca puedes ser independiente, si estds trabajando dependes de tu jefe.

RoBerTO.~Y el jefe (duedo de un bar) dependerd de que vengan clientes (CPBL).

(42) Ello a pesar de que el colegio, en este caso, desarrolla una politica de intervencion directa en la reso-
lucién de problemas concretos, tanto los derivados de la matriculacién en Secundaria, de las posiciones perso-
nales y/ o familiares.
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PAUTAS DE COMPORTAMIENTO:
LA ADAPTACION Y LA RESISTENCIA
A LA COMPETITIVIDAD

En la investigacién realizada nos hemos
encontrado con modos de comportamien-
tos por parte del alumnado femenino que
reflejan una cierta heterogeneidad y varie-
dad. También cuestionan, por tanto, algu-
nos de los planteamientos estereotipados
sobre las conductas escolares en relacién al
género.

En el caso del contexto urbano, en las
relaciones sociales que se establecen en el
espacio del aula domina la actuacién de un
grupo de chicos que representan el proto-
tipo de alumnos anti-escuela®? y cuyas

posiciones revelan claramente una oposi-
cién a la autoridad pedagégica. Pero ade-
mas sus interacciones con el resto de alum-
nos y con sus companeras son atravesacdas
por unos rasgos esencialmente machistas™,
En este contexto, el grupo femenino, glo-
balmente, adopta un modelo claro de aco-
modacién, no desarrollan posiciones beli-
gerantes, ni explicitamente opositoras al
trabajo escolar y al profesorado. Este tipo
de comportamiento mis integrado se
podria interpretar en funcién de los estere-
otipos sobre las pautas de socializacién de
las chicas®. Pero también, mis centralmen-
te, las chicas representan y expresan una
forma diferente de entender la vida dentro
del aula, oponiéndose a las actitudes des-

(43) Los estudios sobre grupos de iguales en el proceso de socializacion escolar han destacado la impor-
tancia de dos grupos polarizados: pro y anti-escuela. En todas las clasificaciones, tanto las que reconocen tGni-
camente estas dos posturas como otras més amplias, las actitudes de identificacién y rechazo institucional se
convierten en la clave a partir de las cuales se exponen, analizan y valoran las diferentes posiciones del alum-
nado dentro de la esfera del aula. Ain asi debemos ser prudentes a la hora de sugerir que dichos grupos man-
tienen un conjunto de normas y valores que impregnan toda la experiencia escolar. Vid: D. HArGreavES: Social
relations in a Secondary School, Londres, Routledge and Kegan Paul, 1967; C. LAcey: Hightown Grammar. The
School as a social system, Manchester, Manchester University Press, 1970; P. Wius: Aprendiendo a trabajar,
Madrid, Akal,1988; M. FERNANDEZ ENGUITA: Art. cit.

(44) Entre otras cosas el lenguaje utilizado entre ellos contiene una fuerte dosis de sexismo, y que en
muchas ocasiones implica un alto nivel de intimidacién y cienta violencia simb6lica. No se trata solumente, como
ellos reconocen, de una forma de pasar ¢l rato, es una pauta clara de interaccién donde fa provocacion es la
esencia, el nicleo de la comunicacién.

Disco.—;No dices que tu padre estd divorciado de tu madre? (risas).

Feupe.~La puta de tu madre si estd divorciada, mi padre si conoce a tu madre, en el cine y en todos sitios.

DieGo.~(Uso irénico) Tu madre trabaja repartiendo pan.

Santiago y Esteban miran por la ventana.

SANTIAGO.~Esa vieja...¢no es tu abuela?

Estenan (enfadado).-Y esa de la farola, ¢no es tu madre? (CPA).

En otra ocasién Miguel provoca a uno de los chicos haciendo gestos obscenos y ¢l siguiente comentario:
«A tu madre se la han tirado tres o cuatro veces- (CPA).

Las relaciones con las chicas que conviven en el aulu se estructuran desde estas mismas claves. Distinguen
sus formas de actuacién y trato en funcién del atractivo fisico de sus compaderas, con las chicas menos atracti-
vas fisicamente intentan burlarse, mientras que con el resto si bien actdan de manera provocativa, sus esfuerzos
se centran en svacilars en parecidos términos que con sus colegas.

MaNOLO.~Si te gusta una piba no la tratas igual. A algunas las tienen mds avasalladas, a la gorda esa y otra
que se pasa porque es una enterada (CPA).

Diego.~Vacilamos, metemos mano...hay de todo (CPA).

(45) Precisamente sus companeros varones, parecen asumir esta vision cuando contraponen fas formas de
vivir la escuela por parte de las chicas con sus maneras de enfrentarse al mundo escolar,

MiGueL.-Las chicas se portan mejor.

ALFREDO.=NO es que se porten mejor, sino porque son repetidoras, y todos esos rollos, pues, son unus san-
titas. Y nosotros, €s normal que en una clase hables, no estés todo el dia callado, sin hablar, estudiando y todos
esos rollos, pues como ellas no hablan entonces nosotros somos unos golfos (CPA).
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afiantes hacia las profesoras y justificando
otras formas de estar, en tanto que practi-
cas mis eficaces para contrarrestar el poder
de las educadoras.

FaBIOLA.-Yo creo que con los insultos se
pasan un poco.

MarcoTt.—iTratan a las profesoras...a Dia.
(profesora de lengua y tutora) la tratan!
Fabiola.—A mi me da pena.

MarcoT.—El afio pasado, mi clase se porta-
ba mal pero no al limite de insultar a las
profesoras, este curso insulta un montén a
las profesoras.

C. N.~-Me parece que algunos personas
piensan que algunos profesores les tienen
mania ¢Es cierto?

Voz de chica.-Sf, a Miguel le tienen manfa.
C. N.—Por qué?

Nieves.-Porque se porta mal.
Miguel.~Porque ellos me chillan a mi, o
algo, sin razones y lo més normal es que yo
no me quede callado y por contestarles, o
algo ya yo soy el golfo de la clase y ya esta.
Voz DE cHICA.~No, es que tti eres un golfo.
MiGcueL.~No, yo soy un hippy.
SANDRA.~Pero 10 les contestas, (por eso) te
tienen manfa, porque ti siempre les con-
testas.

Nieves.-Le cortas mis el lote asi, (...)
habliandole con educacién. Si se lo dices
con educacién se quedan mis...mis calla-
do, pero si se lo dices (...) chillando, te echa
el alegato (CPA).

No se adaptan continuamente a la
autoridad, también usan mecanismos para
despistarse y evadirse, pero éstos son
mucho més sutiles que los utilizados, por
una parte de sus compaiieros, Mirar por la
ventana, escribirse entre ellas son las for-
mas mds habituales, elementos mis préxi-
mos a un papel activo en el espacio priva-
do que en la esfera colectiva. A pesar de

que son las que mejores rendimientos tie-
nen en el aula, no participan activamente
del sistema de premios, no se ofrecen
voluntarias a no ser cuando alguna profe-
sora esti a punto de enfadarse. A diferencia
de los chicos, estas alumnas prefieren no
contestar cuando se les interroga y no
saben las respuestas. El paradigma de com-
portamiento femenino podria definirse
como el prototipo de la discrecién, pare-
cen tener asimilado la separacién, en cuan-
to a normas de comportamiento se refiere,
entre el mundo escolar y el de fuera.

Por otro lado, en el colegio rural inves-
tigado no existen grupos especialmente
contestatarios o de oposicién a la disciplina
escolar de forma constante, sin embargo
encontramos en el comportamiento de las
chicas una tendencia mayor a la provoca-
cién en torno al cumplimiento de las nor-
mas escolares, en forma, fundamentalmen-
te, de un mayor absentismo escolar por
parte de las alumnas de mas edad y repeti-
doras. Las ausencias son interpretadas
como férmulas necesarias é)ara resolver
cuestiones sobre sus vidas* y deben ser
entendidas en el conjunto de sus concep-
ciones sobre el control que la escuela des-
pliega sobre ellas, En este sentido, ocultar
las verdaderas razones que les llevan a no
asistir a clase es una estrategia concreta
frente al control, para la que no faltan justi-
ficaciones vinculadas al derecho a reservar
su vida privada junto al intento de buscar
paralelismos con las supuestas pricticas
del profesorado frente al control burocriti-
co de la Administracién?’.

MariA.~Yo he faltado a clase por cosas per-
sonales y he dicho mentira, eso no lo sabe
ninguna profesora, la mayoria de las veces

(46) Snvia-Muchos de nosotros tenemos problemas en casa.

ORIENTADORA.—¢Y por €50 tienes que ir a resolverlos en las horas de clase? (CPBL).

(47) El control sobre el profesorado fue objeto de una polémica en el desarrollo de un consejo escolar del
centro. La profesora de Lengua describe y analiza la situacién.

Profesora de Lengua.—Se formé una polémica entre un padre y la jefa de estudios, bisicamente aquel pre-
tende tener, por parte de los padres, algin tipo de control sobre los certificados y justificaciones de las ausen-
cias del profesorado. jLo qué nos faltaba!, ya es suficiente con el control de la administracion, ;no? (CPBL).
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todas las excusas que he dado son menti-
ras. Yo no voy a decirle a la maestra mis
cosas personales, de mi casa. Y ellas dicen
que ellas abajo (Consejerfa de Educacién)
lo dicen y eso es mentira. Seguro que ellas
abajo no pueden decir eso, ellos escribirin
en el papel y los guardarin o dirdin menti-
ras, porque la mayoria son casadas, no le
van a decir sus problemas delante de
todos...eso es normal (CPBL).

Pero, sobre todo, las jévenes extienden
una amplia critica sobre las formas del
poder institucional representado por las
précticas docentes. Sus oposiciones —siem-
pre en claves discursivas y ocasionalmente
en actuaciones concretas en el aula- se
despliegan frente, por un lado, a la falta de
adecuacién entre la madurez del alumnado
(femenino fundamentalmente) y las formas
de tratamiento del profesorado. Cuestionan
asi la visién de la escuela sobre el alumna-
do en claves de dependencia, piden ser tra-
tadas como adultas y no como nifas
pequefias que no tienen autonomia. En
definitiva, demandan, que les informen
personalmente de sus procesos de apren-
dizaje. El recurrir por parte de los respon-
sables escolares a las familias como meca-
nismo de control sobre el comportamiento
y rendimiento escolar, sostiene una visién
de éste en claves de inmadurez que, 16gi-
camente, no coincide con el deseo de
emancipacién y acercamiento a la edad
adulta, propia de la etapa que estin vivien-
do.

Snvia.~Tengan en cuenta que los profeso-
res son todos uno y ellos en sus reuniones
hablan cosas que nosotros no sabemos...
(murmullos del resto).

MARTA.~En la clase no lo dicen, lo que ellos
hablan en reunién de c6mo va cada alum-
no deberian decirlo personalmente, «mira,
td vas mal porque no te recuperas td, nece-
sitas estudiar-. Pero, ellos no, ellos ahf se
rednen y dicen «i no estudia es por su bien,
si estudia es por su bien-, Por una parte, si,
porque a veces te lo tomas a cachondeo,
pero por otra deberian (...) decir «mira, ti
vas mal, estudia porque te vamos a ver repi-
tiendo.
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LAURA.-Nada mis te lo dicen cuando les
interesa, cuando estin tus padres delante
(CPBL).

En coherencia con lo expuesto, se opo-
nen, e intentan resistirse, al control que el
profesorado desarrolla sobre sus compor-
tamientos, tanto dentro como fuera del
centro. Rechazan el planteamiento escolar
que asocia el rendimiento individual al tipo
de relaciones y comportamiento de los
estudiantes. Expresando, en este sentido,
un sentimiento cercano a la ofensa cuando
desde la institucién y desde las familias, se
les coloca en la disyuntiva de decidir entre
representar el papel de buenas alumnas en
lo que respecta a rendimiento, alejindose
de determinadas amistades, consideradas
como inadecuadas para el desarrollo exito-
so de sus trayectorias escolares, o, todo lo
contrario, es decir, mantener sus amistades
pese a que sus resultados escolares empe-
oren. Perciben que existe, implicitamente,
una coincidencia entre el control que des-
pliega la escuela con el que desarrolla el
resto de redes sociales, como la familia y la
vecindad, lo que en este contexto agudiza
el sentimiento de estar sometidas a un fuer-
te control y vigilancia.

C. N—~Creen que los profesores se enteran
de vuestras vidas?

MarTa.~jHombre, que si se enteran!
Rosa.~Te miran de una manera que parece
que te van a matar, como se enteren de
algo.

MonTse.~ (...) Una cosa que cae mal es que
digan, por ejemplo, -no estés con tal perso-
na porque te hace suspender, o no estés
con tal otra-. Eso cae mal porque td piensas
que son tus mejores amigos y después por
los profesores tienes que cambiar de com-
pafieros.

LOURDES.~Yo soy una que era, se puede
decir, una -pelotera-. Porque todos sabrin
que yo sacaba sobresalientes y notables (...)
y ahora estoy sacando menos nota. Pero
cosa que veo mal es que las profesoras se
lo han dicho a mi madre, ;sabes? Cuando
viene a hablar le dicen «tu hija tiene que
quitarse con esta, esta y esta- y 50 a mi me
cae fatal (...).



MoONTSE~Y eso jode un montén, que se lo
digan a tus padres y que no te lo digan a ti,
porque saben que ellos no les contestan.
MarTA.~(...) Eso es lo que te hiere a ti, que
te quiten...que se meten en los sentimientos
de uno. (...) A veces dicen que no se con-
tienen los nervios pero te dicen cada cosa
que te hierve mis, por dentro.

MaRria.~Es que te duele (CPBL),

El conflicto que va aparejado a la con-
frontacién entre comportamiento y rendi-
miento, impuesto desde la escuela y las
familias, es resuelto a favor de las vivencias
que les ofrecen mayores satisfacciones. Se
antepone y mitifica, tanto la amistad como
los valores asociados a ella, frente a las pre-
siones domesticas, pero también frente a la
competitividad e individualismo, inheren-
tes a los principios hegemodnicos de las
sociedades capitalistas.

El género femenino se convierte en la
carta de presentacién para formar parte de
unas redes de entendimiento basadas en
un sentido muy agudizado de solidaridad.
Entre los rasgos que destacan y aprecian se
encuentra la capacidad para escucharse y
apoyarse; en definitiva, formar parte de un
grupo en el que manifestar sus intereses y
preocupaciones es uno de los aspectos
mis relevantes de sus experiencias escola-
res.

Maria.~Nosotras, todas juntas, nos ayuda-
MOS unas a otras.

LAurA.~Si i 2 lo mejor no emtendiste algo
en el colegio, te gusta estar con tus amigas
y mira <t entendiste esto? », ahora si estas
sola jc6mo lo averiguas si no sabes?
MariA.~A mf con respecto a Belén me gus-
tarfa que nos reuniéramos un grupo de chi-
cas para ir a la casa y ayudarla a estudiar,
porque ella puede dar mis...

MARTA.~Las chicas nos llevamos muy bien,
es mas chachi, nos reunimos para hablar de
distintos temas*® (CPBL).

En coherencia con las ¢oncepciones
sobre los valores de la amistad, en el aula
se impone una forma de actuar centrada en
la ayuda mutua y en la solidaridad, inde-
pendientemente del género y/o del rendi-
miento. Frente a la competitividad y la
excelencia, desarrollan unas pricticas total-
mente contrarias: se piden los ejercicios, se
ayudan en los exdmenes, quedan para
resolver cuestiones escolares en las casas,
se apoyan cuando una profesora castiga a
un alumno o alumna. Asf se enfrentan a un
comportamiento escolar que privilegia,
pese a todo, el rendimiento individual y el
otorgar premios y castigos como f6rmulas
bésicas de socializacién.

A MODO DE CONCLUSIONES

Hemos pretendido averiguar la fuerza
interpretativa de la clase social y del géne-
ro en lo que a posiciones y trayectorias
socioescolares se refiere, demostrando que
la socializacién escolar se realiza por parte
de estos grupos desde el conflicto entre
modelos culturales diferentes.

Se ha partido de dos consideraciones
centrales: en primer lugar, que las percep-
ciones, las interpretaciones, expectativas,
los comportamientos y las pricticas de las
personas constituyen ingredientes de pri-
mera importancia para comprender los
perfiles culturales de los grupos. En la pro-
duccién cultural las clases sociales y los
géneros (a parte de otras variables como
las etnias) son nicleos que aunque atrave-
sados por procesos complejos de homoge-
neizacién poseen un fuerte poder, no s6lo
en la conformacién de identidades sino en
la de los mecanismos de reproduccién de
las desigualdades sociales.

En segundo lugar, que a la hora de
enfrentarnos a la tarea de definir los signi-

(48) Los temas preferidos giran en torno a sus preocupaciones sobre los problemas a los que se enfrentan
frecuentemente en el 4mbito familiar y del barrio, las relaciones con los chicos y Ia interpretacion sobre las per-

sonalidades respectivas.
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ficados y las construcciones de las culturas
subalternas es necesario hacerlo tanto en
términos de dominacién (dependencia),
como de autonomia (autosuficiencia).
Coincidiendo con los planteamientos cen-
trales de C.Grignon y J.C. Passeron es nece-
sario realizar dos rupturas epistemol6gicas
claves. Por un lado, con el etnocentrismo
de clase a través del relativismo cultural, al
que le corresponde el primer acto de «justi-
cia interpretativa», al otorgar a las culturas
populares el derecho tanto de tener su pro-
pio sentido como de crear, de manera auto-
suficiente, sus propios significados. Por
otro, la concepcién relativista, basada en la
autonomia cultural constituye una linea
interpretativa necesaria pero no suficiente
para describir las culturas sociales. Se
requiere igualmente reconocer otro regis-
tro interpretativo, el de la dominacién
social en la conformacién de las culturas,
que rompa con la visién mis deformada y
peligrosa del relativismo. En este sentido,
el esquema estructuralista —basado en la
homologacién entre la dominacién social y
simbélica— tampoco resuelve el problema,
pues la sobrevaloracién de la determina-
ciébn estructural de los universos simboli-
cos, sugiere, mis bien, un proceso que da
poca luz para la comprensién de la natura-
leza y funciones de las relaciones simbdli-
cas. En 1ltima instancia, e indirectamente,
puede retomar a un cierto etnocentrismo,
suponiendo, ademds, renunciar al estudio
de las culturas como nicleos significativos
de la realidad social. Es necesario, por tan-
to, salir de la relacién dicotémica: autono-
mia versus dominacion®,

En definitiva, la comprensién de las
vivencias, explicaciones y opiniones de los
sujetos implica que deben ser interpreta-
dos, no s6lo como ingredientes centrales
de sus realidades, sino también en funcién
de los procesos globales, mis amplios, de
reproduccién, cambio o transformacién

sociocultural. Por ello hemos explorado los
registros culturales desde una posicién
relativista pero reconociendo igualmente la
importancia de la dominacién social e ide-
olégica en la creacién de las culturas, mas
aln si nos anima el interés por trabajar las
potencialidades transformadoras de la
escuela.

En este sentido comprender las motiva-
ciones, gustos, necesidades, sentimientos y
experiencias del alumnado es una herra-
mienta fundamental para que la accién
educativa, con pretensiones de transforma-
cién, no sea un elemento méis de frustra-
cién. Pero ademis debemos ser conscien-
tes de que para buena parte de los grupos
de origen social desfavorecido, la escuela
es la Unica oportunidad para situarse en
claves de cierta movilidad social® en un
mundo desigual aunque formalmente
democritico. El trabajo es complejo pero
no imposible.
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