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Resumern:

El desarrollo de! pensamiento 16gi-
co-matemdatico de los nifos en
Educacion Infantil representa uno de
los desafios mds imporfantes que
afrontan los maestros de este nivel
educativo. A su vez, lograr que los fufu-
ros maestros adguieran compeétencias
profesionales en este campo es un refo
para tos formadores de maestros en las
Escuelas de Magisterio.

Los estudios sobre cdmo abordar el
tema son abundantes y las aproxima-
ciones didacticas variadas, estando
basadas la mayoria de ellas en la for-
macion conceptual de los estudiantes.

La presente expetiencia plantea
infroducir el “aprendizgje basado en
problemais” para mejorar la formacion
de maestros en este ared, desde un
punto de vista multidisciplinar como
recomiendan los tedricos del ABP
(Aprendizaje basado en problemas).

Los resultados obtenidos muestran
que un diseno construido a pariir de ia
resolucion de problemas plantea enri-
quecedoras dudas en el aprendizaje
matemdtico,
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Introduccion

El ABP en magisterio

Llos estudios de magisterio (en sus
diversas especialidades) en la Escuela
Universitaria de Magisterio La Salle
siguen un curriculum tradicional. con
diferentes asignaturas distribuidas a 1o
largo de tres cursos escolares. Hay asig-
naturas obligatorias, de libre configura-
clén y optativas. Pienso que se puede
considerar similar ol de ofras Escuelas
de Magisterio.

El desarrollo de una metodologia de
daprendizaje basado en problemas, se
ha discutido en mdis de una ocasion, y
ha fomentado debates pedagogicos
dentro de la propia Escusla. inclusc se
ha bargjado la posibilidad de Implan-
tarlo como métedo de ensefanzd en
ic especialidad de Educacidon
Primaria.

Pero antes de Hegar a este punto se
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han desarrollado algunas experiencias
puntucles, en pertiodos de fiempo v
cursos  concretos. En la especialicdad
de Educacion Infantil ha side va el
segundo ha ano que se ha puesto en
practica el método durante unas
semanas, quedando integrada o
experiencia dentro del curiculum tro-
dicionat del resto del ano. Con ello se
busca conocer en |a practica este sis-
tema de aprendizaje v ademas obte-
ner datos reales delimpacto que supo-
ne entre los estudiantes el cambio
metodoldgice y diddcticeo.

El aprendizaje basado en  probie-
mas “ABP”, es un métodoe de ensefian-
za gue potencia el protagonismo del
que aprende, buscando gue ¢l propio
alumno sea conductor, en vez de
pasajero, en su vigjie al conocimiento.

Potencia tanto esta funcion, que el
profesor pasa de tener el papel pre-
ponderante a ser un acompanante y
supevisor del proceso. Cambia la idea
del profesor como  fransmisor del
conocimiento por la de tutor v cataii-
zador dal aprendizaje.

Todo ello se apoya en un planifica-
do trabajo en grupo vy lecturas perso-
nales, alternando con tutorias pedadi-
cas con el profesor-tutor.

Valoracién didactica

Las matemdaticas es una disciplina
que en Educacidn Infantil tiene un
corto contenido conceptual, pues se
puede resumir en: clasificaclones,
seriaciones, relaciones, numeracion,
geometria bdsica v teoria de g
medida. Tode eilo en unda estrecha
conexion con la teoria de Piaget
sobre los “estadios del desarrollo de
la inteligencia” en el nino (que apot-
ta claras diferencias entre la Infantil y
Primariay),

El asunto peculiar es la amplitud en
procedimientos ante esos conceptos.
Fso hace que ol impartic la discipling
de un modo fradicional, la parte préc-
tica sea la gque mas espacio ocupe, v
que incluso invada otros dareas de
conocimiento (No en vano estd inclui-
da dentro del drea de “comunicacion
y representaciéon™).

Esta inferaccion con ofras discipli-
nas. y este car@cter eminentemente
practico hace que |k adaptacion a
esta metodologia ne sea muy cornpli-
cada,

St a esto anadimos el alto grado de
aceptacidén que en Educacion
Matemdtica. tiene actualmente ef
constructivismo, vy mds recientemente
“la teoria  de  situaciones”  de
Brousseau, el cauce de adaptacién a
esta metodologia se hace suficiente-
mente ancho como para que tenga
una buena acogida,

Valoracién matemadtica

Dentro de los objetivos interdiscipli-
nares que Nos Marcamos con &l pro-
blema planteado, voy a centrarme en
los propios de mateméticas:

AConcepios:

# Los descriptores forma, tamano,
color...con los que &l nifo inicicl-
mente Wabajo serén los primeros
elementos matemdticos que se utili-
cen.

s Esfos nos servirdn para establecer
relaciones de equivalencla. que
son las primeras relaciones que el
nino aprende,

s Su funcion principal es adaquirr o

destreza necesaria para realizar

clasificaciones.

Las clasificacionss son ef inicio en Ia

comprension de los primeros con-

ceptos formales y naturcles,

@
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byProcedimientos:

Las distintas maneras de hacer clasifi-
caciones v el modo de manipular y
representar dichas clasificaciones son la
parte préctica de este blogue. También
se incluye aqui los diferentes usos que
del material didactico se tiene con res-
peclo alos conceptos tratados.

Meétodo

Sujetos

Han participado en esta experien-
cia los cursos de 12 de magisterio de ta
especialidad de Educacién Infantil,

La Educacion Infantil (dentro de las
especiclidades de magisterio) imprime
un cardcter especial en sus estudian-
tes, y anade unas parficularidades
muy diferenciadas del resto. Tanto por
lo especifico de sus contenidos, como
por la edad de sus futuros alumnos, o
puesta en practica de un método de
aprendizagje diferente tiene expectati-
vas de ser bien acogido.

Si a esto anadimos que un grupo de
profesoras de la especialidad estdn
interesadas en poner en préactica una
situaicion vivenciada y no tedrica de la
metodologica ABP, el resultado es una
experiencia muy interesante.

Disefio

Q) Preparacién curricular

Durgnte tres sermanas [0s dlumnos de un
grupo de 12 de Educacion Infantil van «
fener ung metodologia de aprendizaje
basado en problemas en varias asigna-
turas gue se integran en un una sola
durante esos dics. En concreto:

Diddctica

Tice

investigacion y Psicologia

Bases del pensamiento légico-malemdtico.

Ello va a suponer una serie de cam-
bios estructurales y de papeles educa-
tivos, que va o arrastrar una serie de
consecuencias tanto en los alumnos
como en los profesores a nivel curricu-
lar.

L) Preparacion de los profesores

Los profesores pueden estar més ©
rmenos familiarizados con esta metodo-
togia, pero como la estructura y el méto-
do de funcionamiento habitual es dife-
renfe. hemos tenido que llegar ¢ una
serie de acuerdos para integrar el pro-
ceso dentre de las distintas disciplinas.

Repartimos los distintos papeles,
aclarar ciribuciones y hacer la distribu-
cion de Tiempos vy espacios. Especial
dificultad representd que el mismao pro-
fesor desempene papeles distintos en
momentos diferentes.

¢) Prepargcion de los glumnos
Los alumnos van o enfrentfarse

cambios que de no adaptarse répida-
mente (pues el periodo de prueba es
corto) hard que no saguen el prove-
cho deseado.

La metodologia de ensefdanza-
aprendizaje ha de quedar clara desde
el primer momenio.

Deben tomar ung nueva achifud
para fornentar su propio aprendizgje.

Y deben poner en marcha también
otfras destrezas,

Procedimiento

Con fodos los planteamientos vy
caracteristicas gue hemaos enumerado
como propios de la metodologia ABP,
se toma como punto de partida un
proklema generdl, gue puede ser un
arficulo de opinidn, una situacion de
clase. una historia real o ficticia,...etfc.
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Este problema se plantea al grupo
de clumnos para gue caminen en
torno a él, investigando 1os aspectos
que se consideren mdas relevantes o
interesantes, y recabando informacion
en todo lo referente al mismo.

Esto va a originar un conglomerado
de ideas y opiniones, que orientados
adecuadamente, llevard a los alum-
nos a la construccidn de su propio
conocimiento.

En concreto, Ia experiencia consta
de los siguientes pasos:

1.- Reunidn general informativa.,

Se relinen todos los profesores impli-
cados con los alumnos del curso elegi-
do para aclarar cuestiones previas:

- en qué va a consistir la metodolo-
gia que se va a usar durante esas
58MANAS

- qué caracteristicas fiene el ABP

- qué caracteriza a los problemas
que se le van a plantear

- qué caracteristicas tendrén que
tener los "alumnos” de esos dics

- los profesores gue van a intervenir

- los diferentes papeles que se van o
tomar (expertos, tutores,...)

-los grupos gque se forman para flevar
a cabo el trabagjo

- los horarios y espacios gue se van a
habilitar

- los tlempos y plazos a seguir

Todas las dudas sobre los objetivos o
consequir deben quedar aclaradas en
esta sesidn, o al menos los proced-
mientos de ayuda para no perderse
durante esos dias.

2.- Plantegmiento del problema base.

ma interdisciplinar con unos objetivos
de aprendizgje concietos.

Este afo, para hipotecarnos lo
menos posibie con el lenguaje escrito,
se decidid exponer el problema grdfi-
camente a modo de comic, sin ape-
nas texto, (ver figura 1) y con una
breve explicacion (que enuncio a con-
finuacién).

Ademds se anadieron los pardme-
tros a tener en cuenta en el frabajo en
grupo, y coOmo iba a ser la evaluacién,

Enunciado:

“Susana, 1o profesora del aula B ha
prograrmado una salida extraescolar
dentro de su Unidad Diddctica. Estas
vinetas recogen las escends mds
importantes de dicha salida. Analizalas
y establece o conveniencia o no de
las mismas.”

3.- Pricnera reunidn con los futores

Una vez hechos los grupos se les
asignaba un primer encuentro con su
tutor para “calmar fas aguas” de la
novedad v aclarar las posibles dudas
del frabdjo a realizar, No debemos olvi-
dar que para esfos alumnos este cam-
bio de metodologia supone un cam-
bio brusco que tiene que encajar den-
tro de 1o que es su programa anual.

En este momento se les hace entre-
ga del caso (ver pagina anterion, y ya
se tiene la primera luvia de ideds: qué
buscar, qué inferpretar, como distribuir-
se el frabgjo.. Bl futor anima  este ini-
cio, y acota en lo posible los caminos a
seguir,

4.- Reuniones periddicas con los tutores

Los profesores de las asignaturas
implicadas (no olvidemos que todo
astd infegrade en un plan de estudios
fradicionaly han disefiado un probie-

{evaluacion continua).

Aclarados los distintos papeles de
los profesores-tutores-expettos, estas
reuniones iniciales les desconciertan un
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Fig 1: Historia gr&fica entregada a los grupos de alumnos en la sesién inicial,
acompdnada del texto anterior
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poco, pues estdn acostumbrados
unas respuestas que cierren proble-
mas, ne que los abran, por nuestra
parte. Estas reuniones son claves para
el frabgjo de los grupos.

Aqui también ponen en comin el
material buscado, se corrigen posibles
desviaciones, y se dabren interrogacio-
nes que les ayuden a continuar,

También se hace ver el trabagjo en
equipo, si parficipan todos por igual, si
alguno deja el irabajo para otros, si
hay dindmica de entendimiento.

5.- Consuitas d los expertos.
Lo dificultad de horarios para

encontrarnos (pues los profesores
seguimos el resto de las cltases normal-
mente) es la mayor dificultad. En gene-
ral sorpranden los alumnos con su nivel
de respuesta ante el problema plante-
ado.

6.- Reynidn final con el tuior (evalug-
cién fingl).

Sirve para gue recojan y unifiquen ol
trabagjo de esas semanas, Agui apare-
cen muchos de los problemas v con-
flictos vividos por los grupo, vy que no se
exteriorizaron durante las tutorias,

Pero la gran utilidad es que ven el
proceso seguide de una manera glo-
bal, y formnan una visién mas certera de
lo planteado,

Una de las ventagjas que mds gusta
anunciar a los defensores del
Aprendizaje Basado en Problemas es
que con este método los alumnos no
"hacen por hacer” o “por indicacion
del profesor’, sino que la implicacidn
es mayor, y ellos mismos entran en el
juego de su propio aprendizaje.

Resultados

Resulfados directos

Tras Ja reunidn final con el tutor, que
sirvid para evaluar et frabajo del grupo,
se rellenan unos cuestionarios en
grupe. En ellos aparecen una seiie de
temas, en diferentes grados de profun-
didad y concrecion, y sllos simplemen-
te debsen indicar si aparecieron en su
frabgjo fingl © no. Los temas sobre los
que fenian que responder eran:

1.Clasificaciones
2.Relaciones de equivalencia
3.Descriptores en relaciones
4, Trabajo de descriptores en el aula
5.Problemas de aprendizaje
6.Interdisciplinariedad

(Relacion con otras dreas)

En sus repuestas debion distinguir
tres niveles de profundidad en el frato-
miento de estos femas; los siguientes:

a) Tema de trabdjo personal: lecturas
personales que no han trascendi-
do ol grupo.

b) Tema de discusion de grupo: se
hablaron, pero no se concretaron
como de interés para el grupo,

¢) Tema de trabajo de grupo: fueron
elegidos vy consensuados como
tema de investigacion comin al
grupo. y consecuenftemente apa-
recen en el trabagjo final,

El recuento de estos cuestionarios
arroja las siguientes respuestas en
cuanto a temas fratados: (figura 2)

s 100% han estudiado las clasifica-
ciones. '

» 50% han reconocido relaciones de
equivalencia.

e 83.3% han descubierto descripto-
res en las relgciones,

» 66.6% han fratado cémo trabajor
esos descriptores y esas clasifico-
ciones en el aula.
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e 66.6% hain onalizado problemas de
aprendizaje de clasificacioneas.

¢ 100% han retacionado el drea de
conocimiento del medio con las
matemdticas.

a2 it
chsificae.  relaclones  descripter aufa aprendizale  Interdiselp,

Figurar 2. Diagrama de barras con tas frecuencics
de cada tema tratado

Discusién y conclusiones
Metodologia:

Tradicionalmente este campe se
frabaja con unas explicaciones tedii-
cas inicidles y se acompana de dife-
rente material diddctico para ef aula y
de acftividades précticas, que indi-
guen y orenten sobre lo comprensibn
de los conceptos. El abanico de apli-
cacionss se abre aquil ¢ ofros dreas:
comunicacion v representacién, auto-
nomia personal, medio natural,...

Pificultades

Problemas que se repiten son:

1.Las actividades préctlicas son
demasiado artificiales.

2. 8 los actividades son cotidianas
cuesta ver la refacion con los con-
ceptos matemdticos: “los arboles
no dejan ver el bosque”.

3. No ven la cenexidn de ciertas
partes de las matemdticas con el
resto de areas.

Mejoras

Con la metodologia ABP. planteando
un problema en un aula con una clase
v una actividad de una clase, hemos
resuelto parte de ese problema.

1. Los actividodes planteadas ya no
resultan  arfificiales, v eso oforga
credibilidad.

2. Como los disciplinas estdn mezcka-
das, el esfuerzo que realizan los
alumno por localizar focos de
aprendizgje ilumina el reconoci-
mienfe de los conceptos matemdti-
cos de clasificacion en los proble-
mas que se les planfean. “En el bos-
que distinguen los arbotes”,

3. Descubren gue en la actividad rea-
lizada, que es incluso fuera del
aulg, el pensamiento logico-mate-
mdtico estd presente.

4. Encuentran mds facilmente posi-
bles “dificultadeas de aprendizaje”, y
ellos solos descubren tipologias v
clasificacion de problemas mate-
méticos.

Valoracién final

- Ciertos giupos profundizaron més de
o gue se frata habitualmente en el
curriculum de Educacion Infantil.

- Casi fodos superaron el problema
de relacidn con otras disciplinas

- Alguno no encontrd la relacidn con
o que se buscaba, o aungue si lo
encontrd no pasd de hacer una
mera recopilacién de lainformacion,
sin fener una mayor comprension.

Y para terminar indicar que todos, v
esto desde el punto de vista educativo
es impartante, tuvieron un impacto del
frabdjo en grupo, gue les sivid para
valorar las implicaciones que esto tiene
de cara a su futuro frabagjo como
docentes dentro de un equipo de pro-
fesores.
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