EDUCAR PARA EL DESARROLLO SOSTENIBLE Y EL COMERCIO JUSTO
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RESUMEN. El concepto del desarrollo ha sufrido una evolucién positiva a lo largo
de estos tltimos cincuenta afios. Desde el desarrollo como crecimiento exclusiva-
mente econémico se ha pasado al desarrollo sostenible desde el punto de vista am-
biental y después al desarrollo sostenible desde el punto de vista social. No puede ha-
ber desarrollo sin desarrollo de la justicia. Por eso, no es suficiente centrarse en la
ayuda al desarrollo sino que hay que pasar a la justicia con el desarrollo. La prdctica
del comercio es considerada como uno de los elementos bdsicos que puede favorecer
el desarrollo social desde la clave de la justicia. Educar para el desarrollo ha de sobre-
pasar los modelos que se disefian desde el marco de la ayuda voluntaria y graciosa
para adentrarse en disefios que incluyan la justicia. Igualmente educar para el desa-
rrollo ha de incluir, ademds de la animacién sociocultural y de la educacién para la
participacién ciudadana, un dmbito especifico que haga referencia a la educacién
para la ciudadanfa econémica. El caso de la educacién para el Comercio Justo puede
ser un caso ejemplar y extensible a otros 4mbitos microeconémicos de actuacién ciu-
dadana.

ABSTRACT. The concept of development has undergone a positive evolution in
the last fifty years. Development is no longer considered to be growth in exclusively
economic terms-it has evolved into sustainable development from an environmen-
tal standpoint and subsequently from a social perspective. Development is not possi-
ble without the development of justice. Because of this, it does not suffice to focus
on assistance for development-we must go beyond that, to justice with develop-
ment. Trade practice is considered one of the essential elements that can favour the
development of society in the key of justice. Educating for development must go be-
yond the models designed in the framework of voluntary, gracious aid, to reach fur-
ther and attain set-ups that include justice. Educating for development must in-
clude, aside form social and cultural encouragement and education for civilian
involvement, a specific area referring to education for economic citizens. The case
of education for Fair Trade may be an exemplary case that is extensible to other
microeconomic fields of civilian action.
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INTRODUCCION

El tratamiento del desarrollo ha sufrido
una evolucion muy sintomdtica a lo largo
de estos ultimos cincuenta afnos. Ha pasa-
do de ser considerado un dmbito exclusi-
vo del 4rea de la economia a ser incluido
dentro de otras dreas como la de las cien-
cias ambientales, la filosofia (particular-
mente la ética), las ciencias juridicas, la
educacién' (Colom, 2000; Monclus,
2002; Mesa, 2000, pp. 12-26). Hasta tal
punto es asi, que, como muy bien dice

Ray Bromley (1982, p. 7):

La naturaleza de este asunto obligd a los
profesores y a'los que trabajan en ¢l desarro-
llo a saltar los limites de sus propias discipli-
nas académicas ya sean ciencias sociales
como laeconomia, la geografia humanaola
sociologia, ya sean ciencias aplicadas como
la agronomia, la biologia o la ingenierfa ci-
vil. Existe hoy un juicio compartido en los
estudios sobre desarrollo de que los proble-
mas del mismo son tan plurifacéticos y
complejos que ninguna disciplina puede te-
ner la esperanza de abarcarlos o de ofrecer
soluciones por sf sola.

Aunque algunos economistas hayan
pretendigo reducir el desarrollo al creci-
miento econémico, lo cierto es que desa-
rrollo y crecimiento son dos realidades di-
ferentes y en el discurso habitual, cuando
se habla del desarrollo de una persona o de
un pueblo, cada vez se aplica menos a su
nivel de ingresos, a su poder adquisitivo o
al piB, si se trata de un pafs, sino que se am-
plfa a un conjunto plural de recursos y ca-
pacidades que, interrelacionados, generan
en las personas y en los pueblos las posibi-
lidades de autoconstruir y de disfrutar un
proyecto de vida digno en el contexto so-
cial en el que se vive.

El concepro de crecimiento, concen-
trado de una lZorma unilateral en los ingre-
sos econémicos o en el Producto Interior
Bruto, tiene un cardcter menos poliédrico
que el que se viene atribuyendo al concep-
to de gesarrollo. Este caricter poliédrico
convierte al desarrollo no solamente en un
fenémeno social mds humano sino tam-
bién mds cientifico en la medida que, re-
cordando a Hegel, un concepto es tanto
mis verdadero cuanto mds cuenta da de
los diferentes lados de la realidad. La criti-
ca a este cardcter acient{fico de considerar
el desarrollo sélo bajo la perspectiva eco-
némica es lo que ha merecido el calificati-
vo de crecimiento desarrollista.

El desarrollismo no da cuenta de la
realidad ambiental ni de la realidad social
ue necesariamente han de acompafiar al
gesarrollo. Para el modelo del crecimien-
to, la naturaleza es considerada como un
subsistema de la economfa cuando en rea-
lidad el planteamiento ha de hacerse a la
inversa, Ex economia como subsistema en-
lobado en la naturaleza. Para el modelo
gc crecimiento, el insumo de recursos na-
turales cuenta solamente como ingreso y
haber, pero no se da cuenta, o no quiere
ddrsela, de que la madera cortada en un
bosque no solamente produce muebles
sino que también deja de absorber anhi-
drido carbénico, de estabilizar el suelo y
de dar cobijo a numerosas especies de ani-
males necesarias al ecosistema. No todo
son ganancias sino que existen pérdidas y
pérdidas que, cuango son irrecuperables,
se convierten en la mayor amenaza para el
rropio crecimiento aunque sea a medio o
argo plazo. Como dice Susan George,
para que el liberalismo econémico alcance
éxito a largo plazo, esta actitud irrespetuo-
sa hacia la naturaleza puede ser suicida. La
economia es una ciencia que debe ponerse

(1)  Existen tres formas de relacionar la educacién con el desarrollo: la educacién sobre el desarrollo (educa-
cién como estudio y andlisis sobre el desarrollo), la educacién como desarrollo (educacién como componente del
desarrollo) y 1a educacion para el desarrolle (educacién como medio del desarrollo), (Luque y Burgos, 2002).

242



al servicio de la administracién y gesti6én
de recursos naturales y no al contrario,
obligar a la naturaleza a que se ponga al
servicio de la economfa. El modelo de cre-
cimiento sostenible (ambientalista) acen-
ta que la economfa estd contenida en un
mundo flsico finito.

Pero el concepto de crecimiento, ade-
mi4s de no tener en cuenta la dimensién
ambiental, tampoco considera las condi-
ciones sociales y humanas (personas, cultu-
ras, derechos, costumbres, etc.) con las que
cuenta para crecer ni le urge la distribucién
equitativa del crecimiento, elementos que
sf son tenidos en cuenta por el concepto de
desarrollo humano. Otra cuestién impor-
tante es que, mientras el crecimiento se
centra en las macrocifras, el desarrollo, ade-
mds, tiene en cuenta el rostro humano de
las personas. No trata tan sélo de abordar el
paro sino que tiene en cuenta a los parados,
no sélo se enfrenta a las enfermedades, sino
que cuida a los enfermos, no solamente le
preocupa la pobreza sino los pobres. Un
testimonio, sacado del dltimo informe de
OXFAM internacional sobre comercio justo
de 2002 (cambiar las reglas, comercio, glo-
balizacién y lucha contra la pobreza), pue-
de servir (fé ejemplo de lo que queremos
decir. Se trata de las palabras 36 Nawaz Ha-
2ari, operaria de mdquina de coser en Ga-
nakbari, zona franca de Dacca, en Bangla-
desh, dirigidas a los redactores del informe
(oxram, 2002, p. 20).

En mi aldea éramos muy pobres. Vine aqui
en busca de una vida mejor. Hoy tengo
mds dinero. Gracias a mi trabajo aqui pue-
do dar a mis hijos una educacién y no pa-
samos hambre. Mis hijos tendrén la opor-
tunidad de un trabajo mejor. Pero el
trabajo en la fibrica es duro. No nos tratan
bien. Si caemos enfermos no tenemos pro-
teccién. ;Piensa en nuestra situacién la
gente de vuestro pafs cuando compra las
camisetas que fabricamos?

La diferencia entre crecimiento, desa-
rrollo sostenible (ambiental) y desarrollo

humano es, por lo tanto, algo que es preci-
so tener en cuenta en nuestras reflexiones
sobre educacién y desarrollo.

Pero el titulo de este articulo, ademds
de la relacién entre educacién y desarro-
llo, demanda una reflexién sobre la rela-
cién entre comercio justo y educacién,
algo, a nuestro juicio, més novedoso y pro-
vocativo porque los ciudadanos suelen des-
ligar sus actividades cotidianas microeco-
némicas, como lo son las actividades de la
compra o las del ahorro, de su responsabi-
lidad ciudadana. El ejercicio de E ciuda-
danfa estd muy relacionado con la activi-
dad politica, con la actividad productiva y
con la actividad cultural. De hecho, los
sistemas de ensefianza tienen su origen en
la necesidad de ensefiar a los sibditos a ser
ciudadanos y de ensefiar a los ciudadanos
a trabajar en la sociedad industrial. Produ-
cir y participar politicamente son dos ta-
reas muy asociadas a la ciudadania y a la
ensefianza. Pero paradéjicamente el drea
de la microeconomfa ha logrado perma-
necer aislada de la de ciudadania de tal
forma que los ciudadanos nos solemos
abandonar de una manera paradéjica-
mente pasiva, en el ejercicio de estas acti-
vidades, a las leyes (iel mercado. Existen
grupos y comunidades de personas com-
prometidas en la transformacién social a
través de la participacién politica o perso-
nas que estdn muy concienciadas en la
participacion ciudadana, en ahorrar agua,
reciclar vidrio o papel, utilizar un lenguaje
no sexista, dedicar parte de su tiempo a
ayudar a los demds o donar una parte pro-

orcional de sus ingresos, pero, sin em-
Eargo, no han aprendido ni comprendido
que sus actividades comerciales, tan deter-
minantes para el desarrollo humano, ten-
gan que ver algo con el gjercicio de la ciu-
dadania. Como dice Carlos Barberd
(1999, p. 89):

Entre los diversos chips que en estos afios
han ido almacenando en nuestro cerebro la
necesidad de cuidar el medio ambiente o de
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respetar y promover la igualdad de las per-
sonas, no estd todavia el que guarda la obli-
gatoricdad de comprar productos del co-
mercio justo. De ahf la importancia de que
cada convencido se encargue de hacer un
nuevo prosélito.

Efectivamente, aprender a consumir
0 a comprar, como actividades especificas
que condicionan J’ transforman de raiz los
sistemas sociales de desarrollo, no es perci-
bido por mucha gente, ni siquiera por la
mds com romctiga con los igea]es <ﬂ: jus-
ticia y solidaridad, como una necesidad.
Se cree con toda normalidad que es el
Estado o el sistema econdmico los que
han de ocuparse y responsabilizarse del in-
terés general, dc{égando en ellos el ejerci-
cio de lo que ya viene denomindndose el
ejercicio %e ?; ciudadania econdémica.
Algunos pueden incluso dar por supuesto
que la mejor actitud ciudadana es la de
que cada uno de nosotros nos preocupe-
mos de nuestros beneficios para asf facili-
tar a la mano oculta del mercado y a la ley
de la oferta y la demanda que se ocupen,
sin obstdculos extrafios, del beneficio de
todos. Una u otras razones tienen como
consecuencia que compramos lo que nos
presentan o lo que mds nos interesa, guar-
damos nuestros ahorros donde mds bene-
ficios obtenemos, trabajamos donde nos
ofrecen las mejores condiciones sin cues-
tionarnos para nada, como ciudadanos, la
repercusién que cada uno de estos actos
tiene en la colectividad y en la sociedad
global y si deberfamos intervenir activa-
mente 0 no de una forma mds activa y res-
ponsable.

El problema implicito en una reflexion
sobre la educacién para el comercio justo
implica la posibilidad al menos de pregun-
tarse si la educacién puede contribuir a ge-
nerar una mayor ciudadania econdmica,
como en otro tiempo contribuyé a generar
una ciudadania politica. Implica, ademis,

reguntarse si tiene sentido plantearse que
as actitudes y los hdbitos microeconémicos
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de los ciudadanos pueden cambiar la ma-
croeconomia y si el ciudadano debe
aprender a intervenir como tal en el drea de
la economia o hay que dejar que actie la
mano oculta del mercado para el bien de to-
dos. Y esto es un problema previo, porque
mientras algunas teorfas siguen aferradas a
que la gran tentacién, en la que pueden caer
los humanos al actuar en el terreno econé-
mico, es la de pretender hacer el bien (Druc-
ker, 19806) justificando que la ley econémica
es una ley «natural» y no humana, a la que
hay que c{ejar actuar por su cuenta. Otros en
cambio piensan en il)a necesidad, cada vez
mids urgente, de una ciudadania econémica
(Cortina, 2002) y en la posibilidad de que es
a los ciudadanos a quienes pertenecen el de-
recho y la posibilidad de cambiar la econo-
mia (gannard, 2002). Es desde esta tltima
perspectiva, por supuesto, desde donde cabe
plantear la relacién entre educacién y co-
mercio justo més alld de unas relaciones me-
ramente deterministas.

Abordamos en primer lugar unas re-
flexiones generales sobre el desarrollo, in-
cluyendo el comercio como uno de los
elementos fundamentales que pueden fa-
vorecer o lesionar el desarrollo, para dedi-
carnos después a establecer algunos pun-
tos referidos a la relacién entre educacién
y desarrollo y, en concreto, la referente a la
necesidad de aprender y ensefiar a comer-
ciar justa y éticamente.

EL DESARROLLO COMO
CRECIMIENTO ECONOMICO

Buceando en los origenes que han justifi-
cado la adhesién exclusiva del desarrollo
al drea de la ciencia econdmica, habrfa que
acudir al afo 1776, en el que Adam Smith
publica La riqueza de las naciones y donde
se establecenqas bases firmes de la econo-
mia como ciencia. A. Smith descubre que
la riqueza de las naciones no estd en el oro
y la plata que heredan de la naturaleza

sino en la capacidad productiva de los



ueblos. La riqueza consiste en producir
Eicncs e intercambiarlos. Descubre la ley
de la oferta y la demanda como la que rige
los intercambios econémicos y hace posi-
ble, a través de un sistema de distribucién
de trabajo y de precios libres, que el hom-
bre sea cada vez mds productivo y su vida
sea cada vez mejor. Adam Smith vacié de
contenido normativo ético el 4mbito de la
economfa de la misma manera que ante-
riormente habfa hecho Maquiavelo res-

ecto de la politica. Desde ese momento,
Ezs leyes de El productividad asumieron el
paper normativo del desarrollo, hasta tal

unto que la influencia de la filosofia y de
a ética cay6 progresivamente en un gran
descrédito y su influencia social en el dm-
bito del desarrollo y de los mecanismos

roductivos que conducian al bienestar
ﬁumano fue cada vez mds irrelevante. El
bienestar fue contemplado a partir de este
momento como una responsabilidad pro-
pia y especifica del drea econémica como
ciencia auténoma.

Cuando Wiliam Godwin? publicé en
1793 su obra sobre la Justicia (folitiaz creia
que, gracias a las nuevas leyes de la produc-
uvidad, iba a desaparecer la desagradable
convivencia del pequefio pufiado de ricos
al lado de la multitud de pobres y que tam-
poco habrfa, en un futuro, m4s guerras ni
crimenes por causa de la escasez de recur-
sos. Su creencia optimista sobre las posibi-
lidades del crecimiento y del bienestar, in-
sertada en la corta tradicién de la ciencia
econdmica y en el pensamiento del capita-
lismo mds optimista, le llevé a concluir que
la nueva dindmica de la productividad ge-
nerarfa bienes en abundancia para todos y

que esta abundancia produciria automdti-
camente satisfaccién y felicidad.

El primero que dio la voz de alarma
ante las tesis optimistas que representaba
Godwin fue Robert Malthus en E/ ensayo
sobre el principio de la poblacidn’. Para
Malthus, el gran problema de la humani-
dad consistfa en que la produccién de la
alimentacién crecia a un ritmo mucho
mds lento que el de la poblacién humana.
La tesis m::}tusiana puso el acento sobre la
diferencia entre el progreso aritmético y
lineal de la produccién de alimentos y el
progreso geométrico o exponencial de la
poblacién humana. En realidad y en lo

ue a nuestro tema se refiere, fue Malthus
3 rimero que cuestiond el cardcter ilimi-
tago de los recursos y quien intenté de-
mostrar que el crecimiento, en su caso,
por ser escaso e insuficiente, no puede ge-
neralizar por s{ mismo el bienestar. Si no
fuera porqa mortandad que ocasionan las
epidemias y las guerras, afirmé, estarfa-
mos condenados a morir de hambre en un
futuro préximo. Para él no habia otra so-
lucién, si realmente se querfa un bienestar
para todos, que la de reducir el crecimien-
to de la poblacién humana.

El error de Malthus fue el de no tener
en cuenta, como lo hizo David Ricardo u
otros capitalistas expansivos como Ros-
tow y Kahm, que el propio sistema pro-
ductivo tenfa capacidad de autocorrec-
cién. La tecnologia y la aplicacién del
conocimiento a %a roduccién podrian
multiplicar las posi%ilidades del creci-
miento productivo y permitirian, sin pro-
blema afl)guno, alcanzar la etapa del alo
consumo en masa.

(2) Laobrade Wiliam Godwin puede encontrarse (16 de mayo del 2003) en la siguiente direccién de in-
ternet huep://web.bilkent.edu.tr/Online/www.english.upenn.edu/jlynch/Frank/Godwin/pjtp.heml.

(3) De hecho, el titulo completo de fa obra de Malthus hace alusién a su desacuerdo con Godwin. An
Essay on the Principle of Population, as it Affects the Future Improvement of Society with Remarks on the Speculations
of Mr. Godwin, M. Condorcet, and Other Writers. London, Printed for J. Johnson, in St. Paul’s Church-Yard,
1798. La obra se puede encontrar (16 de mayo del 2003) en http://www.ac.wwu.edu/-stephan/malthus/mal-

thus.0.html
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Efectivamente, llegados al siglo xx,
gracias a la tecnologfa agricola y a la exten-
sion de la fitogenética, se hace posible la
denominada revolucién verde y el abaste-
cimiento de alimentos estd mds que a la

ar del crecimiento demogrifico. Aunque
E} produccién de alimentos, sélo a partir
de 1984, crece por debajo del crecimiento
de la poblacién (un 0,5% anual frente a
un 1,4%), sin embargo los paises desarro-
llados, que es donde se produce la mayor
parte de los alimentos, sigue teniendo ca-
pacidad para producir atin mds. De he-
cho, hoy pued}z no tener sentido pregun-
tarse, como dice Susan George, si en el
futuro el mundo puede producir alimen-
tos para 8.000, 10.000 6 12.000 millones
de habitantes. Lo mi4s probable es que, si
se paga el precio y si se tiene suficiente po-
der politico, el mundo puede hacer casi
todo.

Es desde esta perspectiva de optimis-
mo tecnoldgico desde Ya que el desarrollo,
en los afios cincuenta, obtiene el reconoci-
miento formal como una de las disciplinas
del drea econémica y es considerado como
una técnica de planificacién de recursos
para ayudar a las comunidades hacia el
crecimiento econémico que permita a sus
ciudadanos el consumo de masas (Oman
y Wignaraja, 2001). Se entiende as{ por
desarrollo una planificacién econémica
destinada a cambiar valores, conductas y
estructuras sociales que proporcionaran
una vida con mds recursos materiales, con
mds eficacia tecnoldgica y més moderni-
zada en sus instituciones. En definitiva, el
modelo de vida mejor que se presentaba
desde la teorfa del crecimiento era aumen-
tar la tarta econémica para todos. Actual-
mente, Fukuyama (1992), uno de los alta-
voces mds representativo de la doctrina
neoliberal, sigue planteando que la con-
quista progresiva del bienestar y del desa-
rrollo se produce de acuerdo con las reglas
definidas y determinadas no por el hom-
bre sino por la naturaleza y por las leyes de
la naturaleza. A este tipo de dcsarro?l, istas,
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afirma Denis Goulet (1979), les parece
evidente que el crecimiento econémico,
lo mds répido posible y sin mirar demasia-
do sus costos ecolégicos, sociales 0 huma-
nos, era una buena cosa para todos y en
todas partes. Con arrogante autosuficien-
cia, emprendieron la tarea de dar nueva
forma a cualquier cultura o sistema de va-
lores. Se trataba de promocionar un mo-
delo de desarrollo nacido al amparo exclu-
sivo de las mds rigurosas teorias
econdmicas occidentales que frente a la
amenaza de la naturaleza contraponfan la
conquista de la naturaleza a cualquier pre-
cio social. Serfa lo mejor para todos a la
larga aunque a corto plazo Eubiera que sa-
crificarse.

PERSPECTIVA CRITICA DEL DESARROLLO
COMO CRECIMIENTO

La critica a este modelo de crecimiento
unilateral va a surgir, como veremos, de
tres frentes: desde el interior de la ciencia
econémica, desde el 4rea de las ciencias
medioambientales (modelo sostenible
ambientalista) y desde las ciencias sociales
(modelo desarrollo sostenible humano).
Aunque los tres frentes estdn interrelacio-
nados, abordamos de momento los prin-
cipales puntos de la critica desde el propio
dmbito de la economfa, para tratar cﬁ:&
pués el desarrollo desde las otras dos pers-
pectivas. Los puntos mds criticos que apa-
recen en el propio dmbito econémico al
modelo de crecimiento son los siguientes:

EL RIESGO DEL CRECIMIENTO DIRECCIONADO
EXCLUSIVAMENTE POR LA ECONOMIA

Keynes (1883-19406) ya reconocia que la
economia no era la civilizacién ni los eco-
nomistas sus guardianes sino que era sola-
mente la posibilidad de la civilizacién.
Con esta afirmacién, no estaba sino en-
grandeciendo la funcidn de la economia



en la sociedad al servicio de la culturay la
civilizacién y no como fin en si misma.

La ciencia econémica y el mercado son
los mejores controladores del crecimiento
econémico pero avisan siempre tarde de los
riesgos ecolSgicos y sociales que producen.
Las personas son mds crédulas cuanto mds
felices, dijo a finales del siglo xix Walter Ba-
gedot, y mds recientemente Galbraith nos
recuerda que el talento financiero precede
siempre ﬁa cafda.

El modelo de crecimiento nos permi-
te transitar desde un modelo de sociedad
caracterizado por el miedo a la naturaleza
a otro modelo de sociedad que supone el
dominio sobre la naturaleza pero sin avi-
sar de los riesgos que este dominio impli-
ca. La sustitucién del miedo por el riesgo
no parece el estadio definitivo y feliz.
Algunos analistas, incluso, interpreran

ue este riesgo incontrolable puede tener
jesen]aces medievalizantes en la humani-
dad, en la medida en que desemboque en
una escasez de medios vitales. La sintoms-
tica tesis defendida por Roberto Vacca
(1972) y extendida por Umberto Ecco
(1972) sobre la nueva medievalizacién del
siglo xx hace referencia al estado degene-
rativo en el que se encuentra la preconiza-
da sociedad del crecimiento en cuantoala
escasez de recursos imprescindibles para la
supervivencia, como puede ser el trabajo,
el agua, el oxigeno, etc.

EL CRECIMIENTO CADA VEZ GUARDA
MENOS PROPORCION CON EL BIENESTAR

Los beneficios de la prosperidad est4n sien-
do cada vez mds contrarrestados por sus in-
convenientes. El afdn de crecimiento sin
perspectivas, crecer para crecer mds, intro-
duce a la humanidad en un gran riesgo. El
poco uso productivo que se da al capirtal
con r;sjpccto al financiero es s6lo un sinto-
ma. Algunos economistas dicen incluso
que la gran depresién de 1929 podria ser
una mala tarde en el bingo comparada con

lo que rudicra ocurrir si no se toman a
tiempo las precauciones anunciadas y hasta
firmadas en las grandes cumbres interna-
cionales sobre la nueva direccién que ha de
tomar el crecimiento
Por otra parte, el afin de tener genera
lo que se ha denominado un capitalismo
gangsteril construido desde las economfas
paralelas del narcotrifico y el contrabando
de armas que mueve billones de délares, y
que son cada vez mds tentadoras de chan-
tajear a lideres politicos y gobernantes.
Es cierto, por otra parte, que las gue-
rras y la produccién de armamento se%\an
convertido en un foco nada desdenable de
aumento de riqueza, como lo es también
la multiplicacion de nuevas empresas de
seguridad o la fabricacién de los cada vez
mids rebuscados dispositivos electrénicos
de vigilancia o seguridad extendidos a la
mayorfa de los productos que tienen cier-
to valor, como el automévil o la vivienda,
por f)oner s6lo algunos ejemplos. Pero es
igualmente cierto que aumentar la riqueza
e esta manera no es el mejor sintoma de
una sociedad que disfruta de bienestar.
Crecer de esta forma no significa necesa-
riamente vivir mejor
Habria que considerar, ademds, que la
extension dcf} crecimiento no sélo no equi-
vale necesariamente a desarrollo sino que,
incluso, puede ser sintoma de la extensién
del malestar. Hay que tener en cuenta que
los beneficios de una sociedad mal reparti-
dos generan violencia, envidia y desajustes
sociales en la convivencia entre perdedores
y ganadores, hasta tal punto que el malestar
crece, por primera vez en la historia, en el
sector de los mds beneficiados por el siste-
ma. Cuando eran pocos los ganadores, és-
tos procuraban ponerse a salvo de las posi-
bles agresiones alejando su vivienda y vida
cotidiana de la de los perdedores. Pero, en
las sociedades en las que el crecimiento se
hace algo mds extensivo, los «<nuevos ricos»
(ganadores del sistema) se ven obligados a
vivir mds mezclados con los perdccﬁ)res. A
veces, incluso los «ricos» dejan de serlo por
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sorpresa a causa de la inestabilidad del tra-
bajo, pero siguen viviendo al lado de los
afortunados. Por primera vez en la historia,
la vida cotidiana de pobres y ricos estd m4s
mezclada que nunca, motivo por el que los
afortunados se estdn convirtiendo en blan-
co certero de la violencia individualizada
de los perdedores. Un modelo de desarrollo
que sdlo tiene en cuenta el crecimiento y
no los aspectos sociales estd resultando
cada vez menos agradable de lo que los ga-
nadores del sistema esperan y creen mere-
cer. La violencia y la inseguridad, en defini-
tiva el malestar, es uno de los fenémenos
que estdn conoeiendo, por primera vez en
la historia, los pafses con altos niveles de
crecimiento y muchas personas con altos o
medianos niveles de ingresos.

LLAS NECESIDADES DEL SER HUMANO
NO SON SOLO NECESIDADES «NATURALES»

Las necesidades del ser humano no son to-
das del orden «natural», sino que existen
necesidades de orden social. Si las necesi-
dades corporales pueden tener un cierto
l{mite y guardar equilibrio con los recur-
sos naturales, no se puede decir lo mismo
de las necesidades sociales. Las necesida-
des sociales se plantean no desde la super-
vivencia fisica sino desde el deseo de vivir
mejor (}uc el otro o al menos igual que el
otro. El deseo de tener se convierte asf en
un acto comparativo® que, desde el punto
de vista econémico, se convierte en el gran
motor de la productividad pero que, des-
de el punto de vista antropolégico, dificil-
mente puede ser satisfecho plenamente
en términos cuantitativos. La solucién a
esta demanda humana, manifestada en su

deseo de tener, no depende tanto de que la
tecnologfa posibilite la multiplicacién de
productos como de las actitudes que las
personas han de adoptar ante el legftimo y
necesario deseo de tener. En este sentido,
no todo el que m4s tiene estd mds desarro-
llado y tiene més bienestar.

Los indicadores del desarrollo han
ido integrando, ademds de las necesida-
des corporales de subsistencia, otros
nuevos aspectos de la realidad humana.
Los informes sobre el desarrollo huma-
no, elaborados por el Programa de Na-
ciones Unidas para el Desarrollo
(pNUD), han sido los primeros informes,
provenientes de organismos internacio-
nes, que han separado el concepto de
crecimiento del de desarrollo, introdu-
ciendo, desde el afio 1991, diferentes in-
dicadores del desarrollo, ademds del in-
dicador «ingresos», como el ejercicio de
la libertad, el uso de la informacién, la
salud y la educacién, la justicia econé-
mica, la paz y la seguridad personal, la
participacién democritica, etc.

En este sentido, no todos los pafses,
con el mismo crecimiento econémico,
alcanzan el mismo nivel de desarrollo
humano, como podemos constatar en
cuadro adjunto. Cada pafs puede em-
plear mds o menos cantidad de sus in-
ﬁresos para mejorar la vida de mds ciu-

adanos o menos. Los ingresos se
pueden dedicar a satisfacer unas u otras
necesidades y se puede hacer de una for-
ma equitativa o no. Que un pafs tenga
un alto {ndice de Producto Interior Bru-
to no quiere decir que produzca auto-
mdticamente desarrollo y bienestar para
todos.

(4} El Informe sobre el desarrollo humano considera la relatividad de la pobreza aportando dos indices dife-
rentes de pobreza, el que hace referencia a las sociedades desarrolladas y el que hace referencia a las sociedades en
vias de desarrollo. Mientras un producto determinado puede ser considerado lujo en una sociedad en vias de desa-
rrollo, en la sociedad desarrollada la privacién de ese producto o de ese servicio puede ser signo de pobreza.
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CUADRO 1

Mismas ingresos, diferente IDH

Ingresos fndice de

PIB real per cipita desarrollo

(PPA en ddlares EE.ULY)  humano

4.000 0,800
o e Jamaica

300 = 0,700

Vietnam
3.000

Marruecos

X,
2500 0,600

20 == _ . gsm

Pakistan

Fuente: Informe sobre el desarrollo humano 2002, p. 35.

EL DESARROLLO SOSTENIBLE
DESDE LA PERSPECTIVA AMBIENTAL

Cincuenta afios después de que Malthus
publicara El ensayo sobre el prineiﬁ'o de la

oblacién, en 1848, John Stuart Mill pu-
ﬁlicaba sus Principios de economta politica,
en los que el problema para los limites del
crecimiento y del desarrollo humano no
lo encuentra tanto en la capacidad pro-
ductiva de la tierra como en su capacidad
de conservar la belleza con que necesitan
ser acogidos los seres humanos en el pla-
neta. El problema no era tanto el de la
productividad de la tierra-huerto como el
de la amplitud tierra-jardin. El problema
del crecimiento ya no se plantea desde ca-
tegorfas cuantitativas de subsistencia sino
desde categorfas cualitativas de bienestar.

La densidad de poblacién necesaria para per-
mitir a la humanidad obtener, en el mds gra-
do alto, todas las ventajas, tanto de la coope-
racién como del intercambio social, se ha
alcanzado ya en los paises mds populosos.
Una poblacién puede resultar excesiva aun-
que esté ampliamente alimentada y vestida.
Serfa un ideal muy pobre un mundo del cual
se extirpara la soledad. La soledad, en el senti-
do de estar solo con frecuencia, es esencial

Mismo IDH, ingresos diferentes

Ingresos Indice de

PIB real per capita desarrollo

(PPA cn dolares EEUU)  humano

7.000 0,800
Tailandia
Filipinas

6.000 0,700

5000 0,600
Botswana
Swazilandia

4.000

0,500

para cualquier nivel de meditacién o de caric-
ter; y la soledad en presencia de la belleza y
grandiosidad de la naturaleza es la cuna de los
pensamientos y de las aspiraciones que son
buenas para el individuo, y sin los cuales no
podrfa pasarse la sociedad. Tampoco seria
para estar satisfechos el contemplar un dia un
mundo en el que ni quede nada para la vida
espontdnea natural; el suelo cultivado hasta el
ultimo 4pice... si la tierra tiene que perder esa
porcién de lo que en ella es agradable, y que se
debe a cosas que el crecimiento ilimitado de [a
riqueza y de la poblacién habrfan de extirpar
para poder soportar una poblacién mds am-
plia pero no mis feliz, sinceramente espero,
para bien de la prosperidad, que los partida-
rios del estado progresivo se conformardn con
ser estacionarios mucho antes que la necesi-

dad les obligue a ello.
(Mill, 1848, p. 116)

Stuart Mill advertia asi de los limites
del crecimiento no desde el punto de vista
de la «subsistencia» sino desde el punto de
vista de la «super-existencia», no desde el
punto de vista de que el crecimiento limi-
tado ocasionarfa %ambre y muerte sino
desde el punto de vista de que la acumula-
cién de personas harfa la vida m4s desa-
gradable. Se asoma asf a una vertiente del
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desarrollo que algunos han calificado de
elitista en 3 sentido de que promueve lo
mejor por encima de lo necesario y que,
precisamente por eso, mereci6 ser objeto
de sospecha por parte de los movimientos
populares.

Esta tesis «ecologista» de John Stuart
Mill fue combatida no solamente por los
que veian en ella la defensa camufExda de
una calidad de vida para una minoria, a
causa de la privacién de la subsistencia de
las masas populares, sino por economistas
muy imaginativos, como Colin Clark
(1940), que veia la solucién a la escasez
del espacio en aplicaciones tecnoldgicas
como, por otra parte, ya venia siendo tra-
dicional. Consideraba falso el problema
de la escasez del espacio ya que se podrfan
construir palacios flotantes en el mar que
liberarfan progresivamente espacios cnﬁos
continentes. Otros economistas mds ac-
tuales como Adrian Berry (1977) preconi-
zan que los habitantes de la tierra no estdn
determinados a vivir dnicamente en este
planeta y que en un plazo de tiempo defi-
nido el Kombre podrd conquistar y colo-
nizar otros distintos. La generacién de es-

acios libres y bellos era un problema que
El inteligencia humana esraga en camino
de resolver. Efectivamente, fueron mu-
chos los que, ranto dentro del bloque ca-
pitalista como del socialista®, defendieron
que la recnologfa y el conocimiento solu-
cionarfa los problemas anunciados en tor-
no al medio ambiente.

La tecnologfa estd haciendo posible, es
verdad, un proceso de «desmaterializacién»
creciente de la produccién en el sentido de
que cada vez se requieren menos matetias
primas por unidad de producto y por lo

tanto menos se degrada, en principio, el
ambiente. En el caso de Japén, por ejem-
plo, se ha calculado una reduccién de un
33% del uso de materias primas en la rela-
cién con el producto en estos ltimos vein-
te afios (Mejfa 1995, p. 29). Treinta y cinco
kilos de ﬁz;ra éptica transmiten tantos
mensajes como una tonelada de alambre de
cobre. No menos importante es que para
producir esos treinta y cinco kilos sél% se
consume menos del 5% de la energia nece-
saria para producir la tonelada de alambre
de cogre. Es verdad que cada vez se produ-
ce mds con menos pero también lo es que
cada vez se produce mucho mds. En menos
de dos semanas se produce, en la actuali-
dad, el equivalente a toda la produccién fi-
sica del afio 1900 y cada 25 6 30 afios se
duplica la produccién (George, 2001). Los
motores de automéviles cada vez contami-
nan menos pero la circulacién de automé-
viles aument6 el doble desde 1970 a 1990.
Por otra parte, las politicas energéticas se
resisten a favorecer el uso genera?izado de
energfas alternativas y de tecnologfa limpia
sencillamente porque, aunque este tipo de
oliticas favoreceria la cali%ad de vida de
ﬁ)s ciudadanos, sin embargo no favorece la
anancia de las empresas transnacionales.
multiplicacién de los recursos y el afén
de tener no responde solamente, como ya
hemos dicho, a la satisfaccién de neccsid);-
des «corporales» sino que es un acto com-
parativo y competitivo que responde a ser
como el otro o mds que el otro. Podemos
avanzar que el problema parece resolverse
no sélo con tecnologfa sino necesariamente
con un cambio de actitudes humanas y en
este sentido la educacién tiene mucho que
hacer y decir.

(5)  Dellado capiralista, Wihitman Rostow en su libro sobre Las etapas del crecimiento econdmico de 1952
(traducido al espafiol en Fondo de Cultura Econémica en 1965) parece admitir que todos los paises puedan lle-
gar, sin otro problema que el de ir guardando su turno, a la etapa del consumo masivo o sociedad opulenta. De
forma muy similar, el ruso M. Vasilev en Reportaje desde el siglo xx1 (Alianza editorial 1970) considera que la tec-
nologfa podria generar «invernaderos girando alrededor del sol», «oasis en el Sahara y grandes lagos en la Ama-

zonia o en Siberian.
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Una de las primeras llamadas de aten-
cién sobre las limitaciones ambientales de
crecimiento la encontramos en el Club de
Roma, uno de los organismos internacio-
nales con mids prestigio en el tema. Aurelio
Peccei, fundador del Club en 1968, se ha-
bfa empefiado en reunir a un abanico muy
diferenciado de profesionales economistas,
sociélogos, politélogos y empresarios con
el 4nimo de afrontar rigurosamente el estu-
dio del progreso social. En 1972 se publica
Informe al Club sobre los limites del creci-
miento. Sin descartar el escenario de otras
tesis con ecos mds sociales sobre medievali-
zacién o retribalizacién de la sociedad
mundial que habian formulado ese mismo
afio Roberto Vacca (1972) y Umberto
Ecco (1972), el Informe al Club de Roma
plantea que, en la hora de la verdad, ser4
necesario elegir entre preparar la propia
destruccion o la necesaria revolucién cul-
wural de los pueblos que introduzca pro-
fundos cambios en conductas y valores.
Aunque el informe tuvo la precaucién de
formular su creencia firme en que muchos
desarrollos tecnolégicos son absolutamen-
te vitales para la futura sociedad, sin em-
bargo fue acusado de pesimista frente a las
posibilidades tecnoldgicas para resolver los
problemas de futuro, acusacién nada nue-
va en la historia del desarrollo.

Los diferentes informes que van apare-
ciendo sobre el desarrollo a lo largo de ﬁx se-
nda mirad del siglo xx van a incluir ya to-

as estas dimensiones. De la Comisién
Mundial del Medio Ambiente salié, en
1987, el denominado Informe Brundrland,
ticulado Nuestro futuro comiin, en el que se
define el desarrollo como aquél que sarisface
necesidades actuales sin comprometer el de-
recho de las generaciones futuras a satisfacer
las suyas. Las diferentes cumbres mundiales
como la de Rio de Janeiro de 1992 (sobre

Medio Ambiente), la del Cairo de 1994
(sobre Poblacién y Desarrollo), la de Co-
penhague de 1995 (sobre Desarrollo So-
cial), la de Johannesburgo de 2002 (II
Conferencia Mundial so%re Medio am-
biente), la celebrada en Monterrey 2002
(sobre la Financiacién del Desarrollo) don-
de se fijan una serie de objetivos de Desa-
rrollo para el milenio. En todos ellos no se
acude solamente a la tecnologfa como
fuente de solucién sino a la educacién. Sin
embargo, surgen algunas observaciones
criticas en torno a todos estos informes y
declaraciones internacionales.

NO TODOS SOMOS IGUALMENTE
RESPONSABLES

Normalmente, los informes internaciona-
les llaman la atencién por igual a todos del
riesgo que COIremos. El'odos vamos en el
mismo barco, dicen, para concluir que to-
dos somos igualmente responsables. Pero,
en realidad, no son asf las cosas.

Sin abundar en cifras comparativas so-
bre los verdaderos causantes del deterioro
ambiental, s{ podemos recordar algunas de
ellas con el fin de constatar que no todos
necesitamos cambiar de actitud y de hdbi-
tos de conducta en las mismas proporcio-
nes ni todos somos igualmente responsa-
bles, aunque todos corramos la misma
suerte. Por ejemplo, es sélo el 25% de la
humanidad el que comete el 75% de los
atentados contra la naturaleza (Galeano,
1998, p. 222). Y, si se compara el consumo
medio de algunos productos entre los ciu-
dadanos del norte y los del sur, las diferen-
cias llaman la atencién: en el norte se con-
sume diez veces mds energfa, diecinueve
veces mds aluminio, catorce veces mds pa-
pel y tres veces mds hierro y acero que en el

(6)  En élse decia que muchos desarrollos tecnolégicos como el reciclaje, los mecanismos de control de la
contaminacién, los anticonceptivos son absolutamente vitales para la futura sociedad y lo serdn siempre que se
combinen deliberadamente con controles de crecimiento.
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sur. La difusién masiva del consumo pro-
medio de los paises ricos, segin decfa ya el
Informe Bruntland en 1987, necesitarfa
diez planetas como la Tierra para que los
paises pobres pudieran consumir tanto
como consumen los paises ricos.

La diferencia de emisiones de co, que
exponemos en el cuadro Il adjunto revela
la diferente responsabilidad c;e los paises
en este problema. Pero hay que considerar
que la emisién de co, es solamente uno de
los problemas y habria que considerar,
ademds, la desaparicién de especies de
animales y vegetales que se lleva consigo
un mode?:) de crecimiento que no tenga
en cuenta la dimensidn ecolégica. Las sel-
vas tropicales se destruyen a un ritmo del
1,8% al afio que, traducido en términos
absolutos, equivale a 142 mil kilémetros
cuadrados al ano, 390 kilémetros cuadra-
dos al dia, 16 kilémetros cuadrados por
hora y 27 hectdreas por minuto (CRIC,
1997, p. 87). Naturarmente muchos de
estos problemas tienen su gran foco per-
turbador en las grandes empresas transna-
cionales de la energfa, la madera, la pesca,
etc., que no se arriesgan a autocontrolar su
expoliacién por miedo a que los otros no
hagan lo mismo y se aprovechen de su au-
tocontrol con mayores ganancias. Pero no
hay que aminorar la importancia de los
ciudadanos que consumen todos estos
productos y hacen posible con su actitud
el negocio permanente de estas empresas.

Con estos datos en la mano, el limite a
la explotacién ambiental no puede ser im-
puesto a los pueblos que precisamente
menos consumen con la misma fuerza que
a los que mds consumen.. El planteamien-
to de desarrollo sostenible tiene que ser
mds exigente con los pafses mds desarro-
llados que con los menos desarrollados
porque son aquéllos los que mds deterio-
ran el ambiente. En términos educativos
dirfamos que los que m4s educacién nece-
sitan soncios pueblos desarrollados y no
deberfamos seguir asociando educacién
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CUADRO 11

Los paises de altos ingresos generan un volumen
desproporcionado de emisiones de CO,

Porcentaje
Emisiones e la
e O pe rhl.u:)un
mundial

Todas las demas
regiones

7 Europa central v oriental
Via Gkl

Asia oriental v el Pacifico

Paises de altos
ingresos de la OCDE

Fuente: Informe sobre el desarvollo humano 2002, p. 35.

Fara el desarrollo con educacién en y para
os paises desarrollados.

LLAS EXIGENCIAS ECOLOGICAS
NO SE RESUELVEN SOLO CON TECNOLOGIA
SINO CON ACTITUDES

La radicalidad con la que se hacen las criti-
cas al deterioro progresivo del medio am-
biente, provenientes la mayorfa de ellas
del mundo desarrollado, no se correspon-
de con el estilo de vida de sus ciudadanos.
Este es un caso claro en el que la teoria no
se corresponde con la lpraictica. El modelo
de desarrollo sostenible desde el punto de
vista ambiental puede deteriorarse y con-
vertirse en ambientalista cuando la defen-
sa del medio ambiente se hace compatible
con actitudes derrochistas por parte de
ciudadanos ricos y con exigencias ecolégi-
cas a los ciudadanos de los pafses pobres.
Si repartimos las responsagilidacﬁts por
igual, dado que los ciudadanos ricos so-
mos muchos menos, précticamente no te-
nemos que cambiar casi nada. Es a ellos a
quienes les tocarfa cambiar. En estos ca-
sos, los defensores de este modelo se limi-
tan a controlar el deterioro ambiental



pero no a denunciar y a educar a sus méxi-
mos responsables, quienes incluso para no
cambiar de actitudes ni de h4bitos consu-
mistas pueden comprar cuotas de conra-
minacién sin el mayor escripulo.

Histéricamente puede dararse la sos-
pecha de que los acérrimos defensores del
ambiente ocultaban en su crftica radical al
crecimiento sin limites y sin control una
defensa elitista de su bienestar. Efectiva-
mente eran los primeros afos, antes de la
década de los setenta, en los que muchos
partidarios del desarrollo sostenible no
querfan saber nada del reﬁ)arto equitativo
y de las condiciones sociales en las que se
producia el desarrollo. Eso parecfa ser un
sintoma de que se defendfa la conserva-
cién de la naturaleza pero manteniendo
los privilegios de bienestar tal y como es-
tén. Que se conserve la naturaleza y el res-
peto al medio ambiente a costa de no ex-
tender el beneficio que procura su
explotacién a nadie mds. Que los que na-
daﬁan en el bienestar cuestionaran la tala
de drboles a los pobres que los necesitan
para su subsistencia era sin duda un cues-
tionamiento cargado de razén pero no por
eso dejaba de ser sospechoso, cuando eﬁos
no cambiaban su actitud en el uso cotidia-
no de la madera. En definitiva el control
ecolégico deberfa repercutir en el estilo de
vida (%e todos pero l6gicamente mds en el
estilo de vida de los paises desarrollados
que eran los que mds se aprovechaban de
los recursos naturales.

LA CRITICA A LA INTERPRETACION
UNILATERAL DEL MEDIO AMBIENTE

Este modelo de desarrollo sostenible des-
de la perspectiva ambientalista, critico él
mismo contra el modelo de crecimiento
econdmico, ha encontrado sus detractores
por la misma razén por la que se cuestioné
el modelo de crecimiento: la unilaterali-
dad. Si el modelo de crecimiento econé-
mico todo lo centraba en la economfa, el

modelo de desarrollo ambiental todo lo
centré al principio en la conservacién de
la naturaleza y en el respeto que se debe te-
ner con ella. Sin negar el va?or de esta de-
fensa, lo que se cuestioné fue que la cen-
tralizacién de todos los problemas en la
naturaleza podia ocultar el planteamiento
de otros problemas del desarrollo como el
de la justicia social. La defensa del planeta
desde el punto de vista ecolégico, dicen
estos criticos, parece relegar a un segundo
plano el debate mds importante so%)rc el
desarrollo humano que es el debate social
sobre el desarrollo. El problema no es s6lo
un problema de escasez de recursos a cau-
sa di los limites impuestos por la naturale-
za sino sobre todo un problema de escasez
de recursos impuesto por un injusto siste-
ma de reparto. Desde esta perspectiva no
se tratarfa de plantear el problema del de-
sarrollo desde un aspecto ambientalista
sino que es necesario plantearlo desde el
aspecto social. Se ampliaba asf el debate
derl) desarrollo a una tercera fase que venfa
avanzando del crecimiento (econémico)
al desarrollo sostenible (ambiental) y del
desarrollo sostenible al desarrollo humano
(social). El desarrollo se consideraba asf
no sélo un problema econémico de creci-
miento, ni un problema ecoldgico de sos-
tenibilidad delp planeta, sino también un
problema ético de justicia social.

Si el crecimiento econdémico no solu-
ciona sus aporias con el desarrollo de la
tecnologia porque el sistema econémico
estden %obado en un mundo natural limi-
tado, c%desarrollo sostenible tampoco pa-
rece solucionar sus aporfas con el plantea-
miento y la exigencia de un uso limitado
del medio ambiente porque el medio am-
biente hay que situarlo en un contexto
humano mds amplio. Tratdndose de un
imprescindible cambio de hdbitos no sélo
ecolégicos sino también sociales, la educa-
cién amplia su tarea y ha de hacerse pre-
sente, de una forma protagonista, en cual-
quier proceso de desarrollo. Asf es como lo
ven ya la gran mayorfa de los educadores

253



que se dedican a la pedagogfa ambiental,
para quienes el desarrollo sostenible ha
dejado de asociarse al ambiente natural e
incluye el ambiente social.

EL MODELO
DE DESARROLLO HUMANO

Si se parte del presupuesto de que ningtin
modelo de dcsarroﬁo se ha implantado
para generar pobreza en la mayorfa de la
poblacién mundial, ni la desigualdad cre-
ciente es su fin expliciro, oﬁcmos decir
que el modelo de desarrollo como creci-
miento que se viene implantando en
nuestro mundo ha fallado o est4 fallando
por algtin sitio. Los decenios de las Nacio-
nes Unidas para el Desarrollo han ido fra-
casando como demuestran las solicitudes
intermitentes que plantea Kofi A. Annan
(2000) en el Informe a la Asamblea del Mi-
lenio de las Naciones Unidas. Las voces cri-
ticas hacia un modelo de crecimiento sur-

en desde distintos 4mbitos sociales, por
Fo que se hace necesario caminar hacia
otro modelo mds justo y humano.

Algunos lideres sociales como Gandhi
en la India, Raul Prébisch en América La-
tina o Franz Fanon en Africa promovieron
muy pronto movimientos populares en
contra de la imposicién de modelos de de-
sarrollo que no tenfan en cuenta los con-
textos locales. Surgen también criticas
desde el propio d4mbito de la economia
(como ya hemos visto) y desde otros 4m-
bitos cientificos como el de las ciencias
ambientales, la filosoffa (particularmente
la érica), la sociologfa, la educacién, etc.
que pretenden modificar cualquier mode-
lo de desarrollo que no tenga en cuenta su
objetivo central: el bienestar y el bien ser
de la humanidad entera.

En 1941, el economista francés Louis
Joseph Lebret, fundador del movimiento
Economia y Humanismo, consideraba
que el desarrollo deberfa fundamentarse
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en valores humanos universales y define el
desarrollo como:

La serie de pasos que da una poblacién y to-
das las unidades de subpoblacién que la
comprenden, desde una fase menos huma-
na a otra m4s humana, al ritmo més rdpido
posible, al costo mis bajo posible, teniendo
en cuenta todos los lazos de solidaridad que
existen (o deben existir) entre esas poblacio-
nes y subpoblaciones.

Para él, el desarrollo no se identifica
ya con crecimiento o incremento de pro-
duccién sino con enriquecimiento cuali-
tativo de los seres humanos. Por supuesto,
no se opone a la necesidad de generar re-
cursos materiales pero no de generarlos a
cualquier precio social, ni de reducir a los
recursos materiales todos los recursos ne-
cesarios para desarrollarse.

Mis recientemente, en 1962, Gal-
braith (1962, p. 43) se lamentaba de que
la exigencia tltima de la planificacién del
desarrollo sea la teoria del consumo, una
teorfa que explica una cuestién tan funda-
mental como la de para qué y por qué se
produce y que, sin embargo, se acepta sin
ser suficientemente discutida. Justamente
diez anos después, entre nosotros, José
Luis Sampedro (1972) publicaba un and-
lisis critico sobre las consecuencias de un
modelo de desarrollo falto de orientacién
social y ética. En 1968, otro economista,
Benjamin Higgins (1968, p. 369), recla-
maba la necesidad de que el filésofo se
reincorpore a las tareas 36 desarrollo si es
que no se quiere convertir al desarrollo
humano en una pura actividad coyuntural
de corto plazo.

Como puede constatarse, hay una in-
sistencia intermitente por parte de algin
sector de los economistas que, con sus vo-
ces criticas, pretenden crear escuela para
sacar al desarrollo del desarrollismo o de
los estrictos limites de la pura tecnologfa
econémica.

Desde la filosoffa y las ciencias socia-
les, la critica al desarrollismo surge mds



tarde, pero tuvo una gran incidencia a
artir cfc los afios sesenta. Para Iban Illich
1973), muy cercano al andlisis educativo,

el disefio occidental de desarrollo con-

ducfa a arriesgar lo que él denominaba
la «conviviabilidad humana». Uno de los
sociélogos mds criticos, desde un pensa-
miento tradicional, es Peter lfergcr

(1974), para quien el desarrollo a costa del

sacrificio humano no solamente pierde su

significado sino que puede equivaler a an-
tigcsarrollo. Entre los moralistas, Gunnar

Myrdal, famoso por su trabajo Asian Dra-

ma (1968), considera al desarrollo como

una actividad cargada de valores. El nor-
teamericano Denys Goulet (1971), autor
de una de las obras mds interesantes sobre
ética del desarrollo y seguidor de las ideas
de Lebret, es quien plantea, en 1971, la
necesidad de dcsmitigcar y redefinir el de-
sarrollo y «arrojarlo al ruedo del debate
moral». A partir de ahf se va favoreciendo
todo un movimiento de filésofos moralis-
tas que cristalizard, ya en 1987, en la Aso-
ciacién Internacional de Desarrollo Etico
(IDEA), con sede en Costa Rica y con un
reconocimiento formal en la promocién
de un modelo de desarrollo imerdisciPli—
nar, en el que no sélo la economia sino
también la ética tenga algo importante
que decir’. La Asociacién Internacional
para la Economfa Humana (Genereux,

2001), con su centro en Europa, encuen-

tra un paralelismo de planteamiento con

la de Costa Rica.

Desde el 4mbito juridico, el derecho
al desarrollo, junto con el derecho a la paz
y al medio ambiente, forma parte de los
denominados derechos de tercera genera-
cién.

La teologia, otro de los dmbitos que la
ciencia econémica expulsé del drea ge in-
fluencia del desarrollo moderno, ha seguido
manifestando sus resistencias sisterndticas a

permanecer ausente de las instancias sociales
en las que se debate y realiza el desarrollo
mundigl. La Teologfa de la Liberacién ha
sido sin duda uno de los movimientos mds
cuestionados por el neoliberalismo por in-
troducirse en dmbitos que, a su juicio, no
son de su competencia. Pero no solamente
la Teologia de la Liberacién sino también la
voluntad de las iglesias de estar presentes en
los procesos de desarrollo humano han sido
promocionadas desde las mds altas jerar-
qufas. El Concilio Vaticano 11 y particular-
mente la constitucién pastoral Gaudium et
spes (1965) sobre la presencia de la Iglesia en
el mundo actual fue un fenémeno que tuvo
amplias repercusiones en todo el 4mbiro re-
ligioso, mds alld del propio catolicismo. La
"I%ologl'a de la Liberacién se apoyd, quizd in-
genuamente, en la creencia j:e que este do-
cumento conciliar iba a ser mds respetado

or el conjunto del mundo catélico. El Par-
E\mento e las religiones del mundo, en su
declaracién sobre una ética mundial, plan-
teaba mds tarde, en 1993, todos los temas
mds acuciantes del desarrollo e invita a to-
dos los seres humanos, religiosos 0 no a ha-
cer lo mismo que declara.

Toda esta progresiva reivindicacién de
los diferentes dmbitos cientificos sobre la
necesidad de configurar un modelo de de-
sarrollo que implique valores plurales se
siente cada vez mds confirmada por los
datos sociolégicos que posteriormente
presentan los gistintos ingrmes y andlisis
socioldgicos.

Actualmente, la necesidad de urgir un
modelo de desarrollo mds alld de lo estric-
tamente econémico y ambiental se viene
planteando por los intermitentes infor-
mes sobre desarrollo humano del Progra-
ma de las Naciones Unidas para el Desa-
rrollo Humano (PNUD), en los que se
analizan expresamente dos indices de po-
breza, el uno y el dos (mundo en vias de

(7)  Revista de la Universidad Auténoma de Yucatdn. Edicién Esgecial. Universidad Auténoma de Yuca-

tdn, Mérida, Yucatdn, México, 1990. Edicién especial dedicada a la «

tica del Desarrollo».
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desarrollo o mundo desarrollado), porque
entiende que la pobreza es un tema com-
plejo en el que no solamente interviene la
distribucién equitativa de la riqueza sino
también el contexto social en el que se
vive y que genera distintas necesidades bd-
sicas o distinto nivel de necesidades.
Otros informes de instituciones nada sos-

echosas como, por ejemplo, el Banco
K'iundial, en su informe del afio 1990, ya
sefiala como un gran problema del desa-
rrollo la brecha entre pobres y ricos que se
estaba ensanchando progresivamente

ue entre 1969 y 1990 se habia duplica-
30. Otros informes de organizaciones no

ubernamentales como, por ejemplo, los
gc OXFAM, Guias del Mundo, El mundbo vis-
t0 desde el sur o el Informe Lugano de Susan
George son muy incisivos en el aspecto so-
cial del desarrollo humano y anuncian
con toda claridad que, m4s all4 de cierto
umbral, las disparidades son muy peligro-
sas para el desarrollo.

Sin dnimo de ser exhaustivos, pode-
mos alportar algunos datos, a titulo de
ejemplo solamente, sobre lo que podrfa-
mos considerar un fracaso social del mo-
delo de crecimiento econémico. Las fuen-
tes de las que sacamos estos datos son el
dltimo informe del rNUD sobre desarrollo
humano 2002 que lleva por titulo Profun-
dizar la democracia en un mundo fragmen-
tado, el Informe de OXFAM internacional
titulado Cambiar las reglas. Comercio, glo-
balizacién y lucha contra la pobreza'y e‘gin—
forme de Kofi A. Anann a [a Asamblea del
Milenio de las Naciones Unidas del afio
2000: Informe sobre el desarrollo mundial
20012001 sobre la lucha contra la pobreza
del Banco Mundial. Un resumen impac-
tante de muchos de estos datos puede en-
contrarse en Cobo Suero (2001,
pp. 290-293).

En cuanto a justicia econémica: el 5%
mis rico de la poblacién mundial tiene in-

resos que son 114 veces mayores que los
ge] 5% mds pobre; durante el decenio de
1990, el nimero de personas que vivian
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en la pobreza extrema en el Africa sub-
sahariana aumenté de 246 millones a 300
millones; al ritmo actual se necesitardn
mids de 130 afios para acabar con el ham-
bre en el mundo; cada dfa mueren mds de
30.000 nifios a causa de enfermedades

ue son perfectamente curables; en 1995,
gstados nidos y Canadd tenfan los mis-
mos vehiculos motorizados que el resto
del mundo, sin contar Europa. Y Alema-
nia tenfa ese mismo afio tantos vehiculos
como la suma de los existentes en América
Latina y Africa.

Situacidn cultural. Todavia existen
854 millones de analfabetos en el mundo
y el 38% de la poblacién mundial carece
de medios libres de informacién. Sin em-
bargo, hay que reconocer que la unifor-
macién de la cultura est4 siendo tan gran-
de, que algunos autores hablan de
imperialismo cultural con lo que esto im-

lica sobre la desaparicién dccias distintas
Formas de vida de los distintos pueblos. A
esta especie de extirpacién cultural cola-
boran sin duda los 1.200 millones de tele-
visores expandidos en todo el mundo y el
dominio de los mensajes en este medio
por parte de las grandes potencias econd-
micas. Estados Unidos exporta mds de
120.000 horas de programacién televisiva
cada afio solamente a Europa (Cantos,
1998, p. 80) pero si habldramos de Espa-
fia hemos de constatar que el complejo co-
mercial publicitario movié en 1994 un
volumen de negocios equivalente a los
presupuestos de %os ministerios de Educa-
cién, Cultura y Deportes y el de Asuntos
Sociales juntos. Er complejo comercial
publicitario es el que financia la préctica
totalidad de los medios de comunicacién
(prensa radio, televisién). Mediante el im-
puesto al consumo, los espafioles pagdba-
mos durante aquel afio una media de
10.000 pesetas por familia de 4 miembros
para el mantenimiento de todos estos me-
dios. Si ademds tenemos en cuenta que lo
que la mayoria de los espafioles pasa de-
lante de la televisién es un tercio de su



vida de vigilia (3-4 horas), podremos cal-
cular el poder de los medios (cric, 1997,
. 201). Un planteamiento educativo so-
Ere el desarrollo no puede plantearse des-
conociendo todos estos datos.

El reparto desigual del conocimiento
con sus implicaciones en el control de pa-
tentes por parte de los paises ricos reper-
cute no sélo en la produccién de alimen-
tos sino sobre todo en la de productos
farmacéuticos. El hambre y la salud de-
penden directamente de la disponibilidad
del conocimiento. Hasta tal punto es im-
portante la informacién y el conocimien-
to, que las grandes desigualdades pasan
hoy, en una primera fase, entre los que es-
tén informados y los que no lo estin y, en
una segunda, entre los que con la infor-
macién son capaces de producir conoci-
mientos y los que, ain con informacién,
no lo son. En este sentido, los datos siguen
siendo sintomdticos: el 72% de ususarios
de Internet® vive en paises de la OCDE con
un alto nivel de ingresos y representa al
14% de la poblacién mundial; en la era de
la informacién?, el 65% de la poblacién
mundial nunca ha hecho una llamada te-
lefénica y el 40% no tiene acceso a la elec-
tricidad. Hablar de la educacién en una
sociedad de la informacién y del conoci-
miento no puede hacerse al margen de
esta realidad social.

El trabajo cada vez vale menos que el
capital y el capital productivo menos que el
financiero. La desregulacién de los dere-
chos laborales o, como popularmente se
dice, la no globalizacién de los derechos
sociales favorece cada vez mds el deterioro
de las condiciones de trabajo que huye sis-
temdticamente a los lugares donde se rea-
liza més barato y en condiciones sociales

menos exigentes, provocando estragos hu-
manos en aquel lugar del que sale y
también en el lugar al que llega. Para pagar
la deuda externa, el principio econémico
es el de trabajar en las condiciones mds
competitivas y sobrevivir con menos. Esto
conduce a que en el mundo existan apro-
ximadamente 250 millones de nifios que
hacen su trabajo a precios muy bajos y en
algunos casos hasta como esclavos. Lo
mismo ocurre con el mercado de trabajo
de la mujer, considerado més barato que
el del hombre. Se puede comprobar la pa-
radoja de estar abocados a vivir en un
mundo cada vez mds complejo, en el que
la necesidad que sienten los seres huma-
nos de tener coberturas sociales es mds
acuciante y en el que al mismo tiempo se
extiende J sacrificio creciente de la reduc-
cién de cobertura.

Los trabajadores necesitan cada vez
trabajar m4s para poseer menos, lo cual
quiere decir que en este modelo de desa-
rrollo el trabajo cada vez vale menos. Po-
drfan aducirse muchos datos sobre esto
pero un botén puede servir de muestra,
esta vez de los pafses mds ricos. Los ameri-
canos de 1980 necesitaban el salario de 18
semanas para adquirir un coche; sin em-
bargo, en 1995 necesitaban el sueldo de
28 semanas (Greider, 1997). Lo mismo se
podria decir del poder adquisitivo de mu-
chos trabajadores europeos o de los cam-
bios bruscos de desempleo masivo. Y todo
ello se debe a que de los cuatro mercados
(el de bienes y servicios, el laboral, el fi-
nanciero y el medioambiental) sélo estd
medianamente regulado por la omc el de
bienes y servicios, pero los demds estdn
desregulados o autorregulados por las
grancﬁ:s empresas transnacionales que se

(8) Segiin ha sefialado Thabo Mbeki, <hay mis lineas telefénicas en Manhatan que en toda Africa sub-
sahariana y casi la mitad de la humanidad no ha telefoneado nuncan.

~ (9) Segiin el Banco Mundial, los paises ricos, en 1995, posefan un promedio de mis de una linea telefé-

nica por cada dos habitantes, Asia Meridional tenfa trece lineas por mil habitantesy Africa, once por mil habi-

tantes.
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rigen por la ley darwiniana de la compe-
tencia y supervivencia del mis apto.

EL COMERCIO,
ELEMENTO FUNDAMENTAL
DEL DESARROLLO HUMANO

El Comercio podria ser considerado como
el gran elemento del engranaje de desarro-
llo que, tedricamente, deberfa distribuir
mejor los recursos. Un incremento de tan
sélo un 5% en las exportaciones mundia-
les de los paises en desarrollo les aportarfa
unos 350.000 millones de délares, lo que
equivale a siete veces mds de lo que reci-
ben por concepto de ayuda al desarrollo
(OxFAM, 2002, p. 6). Sin embargo, la his-
toria muestra que el comercio no funcio-
na a favor de los pobres. La incapacidad de
los gobiernos y de las instituciones inter-
nacionales para conseguir un comercio
equitativo y justo est4 a la vista. La virtua-
li&ad equitativa del comercio no ha fun-
cionado porque el i)unto de partida daba
por supuesto que ¢l mercado se establece
entre iqualcs cuando en realidad no es asf.
Todos los intentos por plantear un merca-
do que tuviera en cuenta esta desigualdad
de partida han ido fracasando sistemdtica-
mente. No solamente no existe un trato
preferencial de discriminacién positiva al
comercio de productos de los pafses en
vfas de desarrollo para que estos pafses
puedan recobrar impulso productivo,
sino que existe todo lo contrario. Las limi-
taciones a las importaciones y las cargas
aduaneras a los productos del tercer mun-
do, unidas a las subvenciones de los pro-
ductores del primer mundo, estdn aca-
rreando verdaderos desastres econémicos
en determinados pafses y zonas del mun-
do en proceso de desarrollo. Se calcula

que, si se abolieran todas las barreras que
imponen los paises ricos a las mercan-
cfas de las materias que pueden exportar
los paises pobres, los i:(grcsos por expor-
taciones equivaldrian al doble de lo que
reciben por el concepto de ayuda al desa-
rrollo. Por eso, es importante la reivindi-
cacién de un trato mds justo en el comer-
cio aunque sea a costa de menos ayuda al
desarrollo. Se trata en definitiva de susti-
tuir un esquema de ayuda benéfica y gra-
ciosa por el de justicia equitativa.

El comportamiento histérico de los
pafses ricos ha ido sin embargo por otros
caminos. La Carta de La Habana estable-
cfa la creacién de la Organizacién Interna-
cional del Comercio que no llegé nunca a
existir por falta de apoyo de Estados Uni-
dos. En 1948, se crea el Acuerdo General
sobre Aranceles Aduaneros y Comercio
(GaTT) basado en la igualdad formal de to-
dos los paises ante el funcionamiento del
mercado, sin tomar en cuenta que no exis-
te una igualdad real y beneficiando siste-
mdticamente 2 los pafses desarrollados.
Los pafses en vfas de desarrollo cuestionan
este planteamiento afirmando y demos-
trando que la igualdad entre desiguales
produce mayor desigualdad. La creacién
de la Conferencia de Naciones Unidas so-
bre Comercio y Desarrollo (UNCTAD) en
1964, la creacién en 1965 del Programa
de Naciones Unidas para el Desarrollo y
sobre todo el denominado Grupo 77 de
paises no alineados pretenden crear un

rupo de presién para la creacién de mo-
ﬁclos mis justos de desarrollo y de comer-
cio. Eran los afios en que la guerra frfa
concedfa un cierto poder de presién a los
pafses pobres por su capacidad de incli-
narse hacia el apoyo de un eje u otro. En la
primera mitad de la década de los setenta,
a propésito del segundo decenio de las

(10) Una discriminacién positiva en ¢ comercio (Dekker, 1976, p. 497) o igualdad proporcional
(Feuer, 1974, p. 227) o equidad compensatoria (Salem, 1975, p. 765) han ido fracasando. Citado en Cantos:

1998, p. 24).
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Naciones Unidas para el Desarrollo, se es-
tablecen unas normas para un Nuevo
Orden Econdémico Internacional cuyo
éxito fue muy parcial, debido a la ausencia
de mecanismos juridicos que lo hicieran
efectivo. El resultado de todas estas reivin-
dicaciones fue casi nulo. La UNCTAD ha
sido sistemdticamente desplazada por el
GATT que se siguié moviendo en el terreno
del trato iguaﬁtario a los desiguales y sola-
mente por razones de excepcién volunta-
ria, gratuita%' graciosa permitia establecer
un trato preferencial de ayuda, a cambio,
muchas veces, del cumplimiento de algu-
nas condiciones politicas impuestas a%gs
pafses tratados preferencialmente. Con lo
cual el intercambio permanecié mis en el
terreno de la ayuda benefactora y la com-
pensacién polftica que en el de L justicia
comercial.
Todavfa hoy, después de la creacién de
la Organizacién Mundial del Comercio,
ue en teorfa deberfa permitir con mds ra-
jicalidad la libre circulacién de los pro-
ductos, los pafses ricos siguen subvencio-
nando a sus productores para que
compitan con mds eficacia en eﬁ) mercado
internacional (por ejemplo, la PAC euro-
pea) aumentando asf las dificultades de
mercado internacional de productos de
paises que no pueden competir en estas
condiciones ya que ellos no reciben ni
pueden recibir subvenciones para produ-
cir. La précrica de este trato di?crencial sin
control suele tener consecuencias desas-
trosas para los paises en vias de desarrollo
sobre todo en lo que se refiere a productos
alimenticios y textiles. El sistema conduce
a la disminucién progresiva de las expor-
taciones de los paises pobres. Desde 1950
a 1993, la relacién media de ingresos por
habitante en los pafses industrializados ha
aumentado 48 veces mientras en los paises
en via de desarrollo lo ha hecho sélo 18. Y
el mundo en desarrollo ha debido expor-
tar el 28% mds en 1992 para poder im-
portar la misma cantidaJ) de productos
que entonces. En 1993, la pérdiga total de

beneficios por exportacién de productos
no petroliteros suponfa la cantidad de
60.&;0 millones de délares (Cantos,
1998, p. 78). El precio real de los produc-
tos bdsicos en 1990 era inferior en un
45% al de 1980. El uso de la fabricacién
del cacao, con un 5% de sucedéneos artifi-
ciales, amenaza con una disminucién de
hasta un 20% de ingresos a los pafses pro-
ductores de cacao. En la dltima década,
por cada 100 délarcsalproducidos or las
exportaciones mundiales, 97 van a los pai-
ses de ingresos altos y medios, y sélo 3 d6-
lares van a los pafses de bajos ingresos, en
los que vive el 40% de la poblacién mun-
dial (Carreras y Osés, 2002, p. 277).

Ante esta situacién de incapacidad
por parte de las organizaciones internacio-
nales de establecer justicia a través de los
mecanismos de comercio, la sociedad civil
ha tomado la iniciativa a través de activi-
dades y asociaciones enmarcadas en lo que
se viene denominando Comercio Justo.
Estas organizaciones desempefian no sola-
mente una labor comercial justa sino,
también, una labor directamente educati-
va basada en la informacién, la sensibiliza-
cién y el cambio de actitudes en las formas
de consumo y de compra.

EDUCACION, DESARROLLO
Y COMERCIO JUSTO

Susan George no se olvida, al hablar de los
pilares que han de sostener el modelo de de-
sarrollo neoliberal, de animar encarecida-
mente a los imaginarios solicitantes de su
Informe Lugano a que creen y mantengan
un cuerpo de pensamiento con escritores,
profesores y comunicadores que puedan de-
sarrollar conceptos, argumentos e imégenes
que proporcionen una justificacién intelec-
tual, moral y econémica, politica y psicol6-
Fica a las estrategias enérgicas de gestién de
a poblacién. Para el mantenimiento del
modelo de desarrollo neoliberal plantea que
habria que desplazar urgentemente hacia el
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extrarradio la doctrina de los derechos hu-
manos y la ética de la dignidad humana por
rse convertido en los obsticulos princi-
pales del modelo de crecimiento. El plan-
teamiento juega con la ironfa para en reali-
dad dcfcnc{cr ue es en el centro en donde el
cuerpo de escritores, profesores y comunica-
dores han de colocar a la ética y a la justicia
social si se quiere mantener un modelo de
desarrollo humano. A pesar de todo, no hay
que simplificar las relaciones entre econo-
mfa, ecologfa, justicia y ética. Y de esta com-
leja relacién ha de ir dando cuenta tam-
Eién la educacién. Vamos a intentar hacerlo
en dos apartados distintos: educacién y de-
sarrollo en general y educacién y comercio
justo en particular.

EDUCAR PARA EL DESARROLLO DESDE
EL CENTRO Y NO DESDE LA PERIFERIA

La gran tentacién del ser humano es la de
hacer el bien, decfa Drucker, en un texto al
que ya hemos aludido anteriormente. Ané-
lisis de este tipo han tenido como conse-
cuencia dejar sola a la economia en la reso-
lucién de todos los problemas relativos al
desarrollo con la excusa de que la preten-
sién directa de hacer bien (podemos inter-
pretar de educar) introduce un elemento
extrafio e incontrolable en el proceso pro-
ductivo que frena la produccion, origina la
escasez y provoca lo contrario que preten-
de, la escasez y el malestar.

La consecuencia de este tipo de teo-
rfas es clara: a los bondadosos hay que reti-
rarlos lo mds lejos posible del sistema de
produccién. Hay que crear para ellos un
mundo aparte, donde puedan desarrollar
a sus anchas la benevolencia, la ayuday la
caridad, actividades todas ellas paralelas a
la economfay ajenas por lo tanto a la din4-
mica nuclear en la que se construye la in-
fraestructura econémica del desarrollo.

Sin menospreciar la pedagogfa del
don y de la ayuda, porque atin en las socie-
dades mds perfectas y justas siempre serd
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necesario dar y ayudar, hemos de hacer
una llamada de atencién, sin embargo, en
el sentido de que la ayuda no ha de excluir
la justicia y que un abuso exclusivo de la
préctica benevolente en el 4mbito del de-
sarrollo moderno es verdad que puede
conducir a la distraccién y al entreteni-
miento y, en definitiva, a una préctica pe-
dagégica que deja tranquila a [a economfa
mds neoliberal para que actide a sus anchas
y sin molestias de ningun tipo.

La produccién de recursos es una ta-
rea tan importante para el desarrollo que,
precisamente por eso, no ha de estar enco-
mendada en exclusiva a la economfa. Y no
ha de estar encomendada en exclusiva a la
economfa no solamente por todos los ries-

os que conlleva una visién unilateral de
a realidad, como ya hemos visto, sino, so-
bre todo, porque no todos los recursos ne-
cesarios para una vida digna y un desarro-
llo humano son de tipo material y
financiero. En lo que se refiere a la educa-
cién, la promocién de capacidades discur-
sivas, dialégicas, analfticas, criticas, etc.
son igualmente «recursos» que generan
desarrollo humano porque posibilitan
una vida mds creativa, ms justa, pacifica,
tolerante y, en definitiva, mds feliz. Por lo
tanto, una primera cuestién que la educa-
cién ha de Yxacer es la de situarse en el eje
economf{a-politica-cultura en el que se
construye el desarrollo en las sociedades
modernas y no en los margenes de este ¢je.

LA EDUCACION PARA EL DESARROLLO
Y LA EDUCACION COMO DESARROLLO

Otra de las pricticas educativas en rela-
cién con el desarrollo ha sido la que po-
drfamos calificar como funcién técnica y
servicial. La educacién asf entendida se
suma a un proyecto de desarrollo ya dise-
fiado, normalmente sin su intervencién,
procurando participar, sin embargo, en su
éxito. En este caso, la educacién actia
dentro del espacio en el que se construye



la realidad social pero no actia en nombre
de su propio proyecto sino sumisay al ser-
vicio instrumental de la economfa. La
educacién sirve para generar capital hu-
mano productivo, para ensefiar a trabajar,
para promocionar competencias deman-
dadas por el modelo productivo. Con los
programas educativos, asf entendidos, se
transmite tecnologfa desde el norte hacia
el sur y conocimientos desde los expertos
hacia f:,)s trabajadores. Y no es que sea ésta
una funcién innecesaria e impropia de la
educacién, sobre todo en un momento en
el que los perfiles profesionales tienen pe-
rfodos de caducidad muy breves y en una
sociedad que demanda aprendizaje conti-
nuo de h;Lilidadcs para que pueda seguir
funcionando. Pero de la misma manera
que decfamos anteriormente que la edu-
cacién no podfa quedar mediatizada ex-
clusivamente por la perspectiva benéfica
de la ayuda y del don, decimos ahora que
tampoco puede quedar mediatizada por la
perspectiva instrumental al servicio de un
progccto estrictamente productivo. El
problema es que la normatividad pedagé-
gica, desde esta qerspcctiva instrumental,
proviene mds de la economfa que de la pe-
dagogfa, produciéndose una contamina-
cién econémica de la pedagogfa que,
racticada inconscientemente, disminuye
E\ entidad pedagégica y perjudica las posi-
bilidades de un desarrollo integral. Lo efi-
caz en pedagogfa no se mide sélo por re-
sultados econémicos sino por otros
criterios (creatividad, autonomfa, toleran-
cia, etc.) que no serdn tenidos en cuenta si
no forman parte del disefio de desarrollo.
Sin que la educacién tenga que renun-
ciar a tareas de tipo técnico y sin que la edu-
cacién tenga que verse libre de evaluar sus
esfuerzos en élncién de resultados, lo que
planteamos es que la educacién no debe es-
tar mediatizada por un proyecto ajeno a la
pedagogfa. De la misma manera que la edu-
cacién ensefia a trabajar, deberfa ensefiar
también a construir la realidad social del tra-
bajo. Es decir, deberfa ensefiar no solamente

c6mo trabajar sino por qué ué tra-
bajar. De tal fonmpoqli c( goarrl?u%to del
aprendizaje ayudara a resolver no solamente
problemas coyunturales, temporales y par-
ciales del desarrollo sino también a construir
nuevas realidades sociales m4s permanentes
que puedan satisfacer necesidades de la vida

mis globales.

LA AUTONOMIA DE LA EDUCACION
PARA EL DESARROLLO

Si la economia tiene que aportar su contri-
bucién especffica al desarrollo, la educa-
cién tiene también que aportar su propia
especificidad. En este sentido, la educacién
tiene que aportar las nuevas visiones y los
nuevos enfoques que se derivan de la con-
cepcién poliédrica que ha afiadido el con-
junto de las ciencias al desarrollo. La edu-
cacién no debe traducir en la conciencia y
en las actitudes de los ciudadanos las exi-

encias del 4mbito de una sola ciencia sino
Fas derivadas de todas ellas. La tarea educa-
tiva puede enfocarse de tal manera que
ayude a satisfacer las exigencias demanda-

as por la productividad econémica y, des-
de ahf, procura el aprendizaje de compe-
tencias laborales. ?’ero también debe
atender las demandas que provienen de la
ética, de la antropologfa, de las ciencias
ambientales, etc. En este sentido, la peda-
gogfa tiene una tarea tan ardua como espe-
cifica, la de facilitar la modificacién de los
estilos de vida economicistas y exagerada-
mente consumistas, asf como la conducta
derivada del individualismo posesivo que
tantas desproporciones injustas genera en
la convivencia social. Ademds, esta tarea ha
de hacerse de una manera optimista y
consciente de las posibilidades transforma-
doras que implica. Se ha de pensar que la
educacién puede modificar realmente el
modelo de desarrollo dominante desde el
cambio de hdbitos y actitudes en los ciuda-
danos. En este sentido, la tarea de la educa-
cién ha de estar muy cercana a lo concreto
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a las personas de carne y hueso, mirando
ﬁ transformacién de lo «macro» desde la
perspectiva de la transformacién de lo «mi-
cror. Consciente, por otra parte, de que la
vida no estd necesariamente determinada
de antemano por las macroestructuras.
Hacer esta tarea «micro», en ¢l contexto
necesariamente «macro», la aleja de una
identificacidn tanto con tareas individua-
listas y personalistas como con rareas es-
tructuralistas y mecanicistas.

LA EDUCACION HA DE PLANTEAR
UNA RELACION INTEGRADA
DE DIFERENTES AMBITOS

La educacién para el desarrollo ha de te-
ner en cuenta al menos los tres 4mbitos
analizados: el del crecimiento (el tener), el
del desarrollo ambiental (estar) y el desa-
rrollo humano (ser). Los tres émbitos han
de plantearse de una forma interrelaciona-
da. No se puede ser sin tener aunque se
pueda tener sin ser. No se puede ser sin es-
tar aunque también se pueda estar sin dig-
nidad humana.

Despreciar la dimensién del tener sue-
le pertenecer al lenguaje idealista de aque-
llos grupos de personas que no han experi-
mentado ni la escasez ni la miseria. La
educacién por lo tanto debe ensefiar a te-
ner COMO recurso necesario para Construir
la dignidad humana. En este sentido, esta-
mos en desacuerdo con los planteamientos

ue hacen algunos autores sobre la necesi-
3ad de optar entre la bolsa y la vida que
bajo la apariencia de optar sélo por la vida
mantienen oculto un seguro en la bolsa.

El problema no es el tener sino la forma
de tener. Problema por otra parte nada sim-
ple ya que con el tener no solamente hemos
de atender necesidades bdsicas corporales
sino también necesidades sociales muy hete-
rogéneas pero no por ello igualmente bési-
cas, por lo que establecer reglas homogeéneas

ara todos se hace sumamente arriesgado.
o obstante, la educacién para el desarrollo
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humano debe dejar de plantear el tener en
términos cuantitativos, como si la cantidad
de bienes favoreciera automiticamente el
desarrollo, y potenciar mis la alternativa de
vivir mejor con menos. Aprender a vivir me-
jor con menos es el tfrulo de un libro publica-
do por Alicia Arrizabalaga y Daniel Wag-
man (1997), cuya lectura es recomendable y
en el que aborda c6mo el aprendizaje de un
menor consumo en ropa, vivienda, coche,
salud, etc. puede ofrecer una mejor vida. Un
ejemplo:

En los afios cincuenta del siglo xX los euro-
peos utilizaban el trasporte publico para
las tres cuartas partes de sus viajes. A final
de siglo sélo se utiliza para una cuarta par-
te y en América del Norte el trasporte pu-
blico solamente cubre un 5% del trasporte
total. Es solamente un ¢jemplo pero tras-
portarse en coche individual roba a los in-
dividuos mucho mis tiempo de lo que pa-
rece. En Estados Unidos de cada seis
délares que gasta el ciudadano medio uno
se gasta en ¢l automévil, de cada seis horas
de vida una se dedica a viajar en automévil
o a trabajar para pagarlo y de cada seis em-
pleos uno estd relacionado con el automé-
vil. Si cambidramos el hdbito de viajar en
coche particular por el de viajar en trans-
porte colectivo sin duda tendrfamos mds
tiempo disponible para actividades pla-
centeras. Pero este hdbito no se puede
cambiar sélo desde el interior de cada per-
sona, puesto que las estructuras viales fa-
vorecen sistemdticamente el uso del coche
particular. Habr(a que educarse para trans-
formar la realidad social del transporte que
se tradujera en mejores y més disponibles
redes de trasportes colectivos.

Desaprender la forma de tener que
nos domina y aprender a tener de otra ma-
nera es necesario no solamente para abrir
las puertas a la justicia, a la paz y al bienser
colectivo sino también por otro tipo de
exigencias que demandan un nuevo mo-
delo antropoldgico y ecolégico de la pose-
si6n, mis proporcionado a las dimensio-
nes del ser humano.



LA EDUCACION HA DE OFRECERSE
EN ESPACIOS ABIERTOS

En un momento hemos aludido a que el
volumen de negocios de la publicidad del
afio 1994 en Espafia era el equivalente al
de los presupuestos del Ministerio de
Educacién, Cultura y Deportes y del Mi-
nisterio de Asuntos Sociales juntos. Estas
cifras siempre son cifras aproximativas
pero son sintomdticas de lo que ocurre en
nuestras socicdades. En realidad, lo que
ocurre es que el aprendizaje se estd trasla-
dando en grandes dimensiones de la es-
cuela a los medios y en concreto a la publi-
cidad. Algunos andlisis indican que si los
ciudadanos del mundo moderno hubie-
ran esperado a que la escuela les hubiera
ensefiado lo necesario para funcionar en
esta sociedad estarfamos en el colapso m4s
total. Y si no lo estamos es gracias a que
existen cada vez mis agencias formativas
dispersas en la sociedad. Hay que ser cons-
cientes de esta dindmica e insertarse en
ella a través de modelos de formacién no
formal que pueden organizarse desde aso-
ciaciones ciudadanas, de ONGs, de empre-
sas, de administraciones no formalmente
educativas, etc. No hay que olvidar la po-
sibilidad educativa que ofrece la red y el
uso de plataformas virtuales cspccff%l -
mente disefiadas para la educacién. Aun-
que solamente el 15% de la poblacién
mundial utiliza la red, no hay que resig-
narse desde el 4mbito educativo a dejar
este uso a los mismos de siempre.

LA EDUCACION NO DEBE GENERAR
SOLAMENTE ESPACIOS DE REFLEXION SINO
TAMBIEN ESPACIOS DE TRANSFORMACION

Es fundamental generar espacios, asocia-
ciones o comunidades de aprendizaje de
una serie de actitudes y hdbitos, sobre
todo si estdn especialmente amenazadas,
como ocurre con las actitudes que favore-
cen el fortalecimiento de un desarrollo

humano. Ciertas comunidades y grupos
de consumo o de comercio justo pueden
ser un ejemplo tipico de este tipo de co-
munidades. Entramos as{ de lleno en la se-
gunda parte de esta reflexién sobre educa-
cién para el Comercio Justo

EDUCACION Y COMERCIO JUSTO

Segin Galbraith, no hay ninguna activi-
daﬁligiosa, politica o laboral en la que se
nos prepare de forma tan compleja, sabia y
costosa como para consumir. Se pretende
incluso que la actividad de comprar se
aprenda como un juego 0 comMo una activi-
d con finalidad en sf misma. Y efectiva-
mente, en el mundo desarrollado existen
dos grupos diferenciados de compradores:
los que van a comprar y los que van de
compras. Matiz mufy relevante puesto que
ir a comprar hace referencia a una actividad
«trabajosa y pesada» que se hace como me-
dio para satisfacer necesidades o aspiracio-
nes que se encuentran fuera de ese acto,
mientras que ir de compras es una activi-
dad tan placentera como lo puede ser el ir
de paseo o el juego y tiene la finalidad en sf
misma. El sistema dominante del comercio
estd intentando conseguir hacer de los cen-
tros comerciales lugares de diversién a los
que la gente acuda no sélo para comprar
sino para disfrutar.
as actividades microeconémicas
como la del comercio son, por otra parte,
actividades enclavadas en el ¢je nuclear del
sistema de desarrollo que, ademds, no se
ejercen de forma esporddica u oprativa
sino sistemdtica y obligatoriamente. A tra-
vés de la actividad del comercio, el desa-
rrollo econémico, ¢l desarrollo sostenible
y el desarrollo humano se hacen vida coti-
diana y la vida cotidiana se convierte en
opcién por un determinado modelo de
desarrollo. Nos encontramos, por lo tan-
to, ante una realidad con unas caracteristi-
cas diferentes de las que tiene la donacidn,
la ayuda, la beneficencia o la caridad y no
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es ejercida por militantes voluntarios sino
por todos los ciudadanos. Desde este pun-
to de vista, es una actividad que tiene un

an potencial de configuraci6n de la rea-
idad social y en concreto del de la reali-
dad social del desarrollo.

Sin embargo, la dimensién transfor-
madora del comercio, o, lo que es lo mis-
mo, la participacién en la construccién
social chl) desarrollo humano desde la acti-
vidad cotidiana del comercio, es algo que
todavia permanece oculto 2 la conciencia
de la inmensa mayorfa de los ciudadanos.
Mientras la ciudadanfa polftica y la educa-
cién para la ciudadanfa polftica tiene ya
una larga historia, no ocurre lo mismo
con la educacién para ejercer la ciudada-
nfa econémica. Es mds, nos parece normal
delegar nuestro potencial ciudadano eco-
némico en manos del mercado y de la
banca para que ellos empleen, en nuestro
nombre, ese potencial nada desdefiable.
Al mercado le solemos exigir una buena
relacién calidad precio y a la banca, unos
beneficios lo mds altos posible. Pero la
ciudadanfa no esté preparada para ir mis
alld de estas exigencias estrictamente indi-
viduales y financieras. Se suele pensar con
toda normalidad que la economfa puede
actuar por sf sola sin necesidad de la parti-
cipacién ciudadana. Algo que ocurre bas-
tante menos en otros 4mbitos de la vida
como el politico o el sindical.

El Comercio Justo plantea una alter-
nativa a todo este sistema dominante de
compra, de ahorro y de consumo, y lo
plantea desde el corazén mismo del propio
mercado y en el propio terreno del merca-
do. No se trata por lo tanto de educar para
el desarrollo desde el 4mbito y las posibi-
lidades que ofrece la economfa alternativa
o el comercio alternativo (como es el caso
de las organizaciones de trueque al que no
nos referiremos en esta reflexién), sino des-
de el interior mismo del proceso comercial
y financiero. Los 4mbitos de actuacién son
plurales y se pueden encontrar en las gufas
de las distintas asociaciones. Los mds im-
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portantes se concentran en la utilizacién
que se da al ahorro y en la forma de com-
prar.

El ahorro es un gran potencial de cam-
bio con el que se encuentra la banca gra-
cias a la poca exigencia de los ahorradores.
A tftulo de ejemplo orientador, podemos
decir que segin la Confederacién Espa-
fiola de Cajas de Ahorros (CEca) los espa-
fioles entregdbamos en 1997 a las cajas de
ahorros (sin contar a los bancos) la canti-
dad de 32 billones de pesetas (cric, 1997,
p. 186). Con el fin de controlar este gran
potencial y como exigencia previa a cual-
quier accién de desarrollo humano, las
asociaciones de Comercio Justo plantean
la necesidad de tomar conciencia de que
hay que retomar el poder sobre los propios
ahorros. En segundo lugar, y en conse-
cuencia con el uso responsable de los aho-
rros, se condiciona efpingrcso de los aho-
rros a entidades bancarias a condicién de
que cumplan determinados criterios en la
inversién de ese ahorro que faciliten el de-
sarrollo humano. Los defensores del Co-
mercio Justo consideran que hay que dejar
de exigir altos intereses bancarios sin saber
el precio al que se obtienen desde el punto
de vista ético. Por eso, la inversién respon-
sable se sucle llamar también inversién
ética.

Insistimos en que no se trata de donar
los ahorros sino de invertirlos con crite-
rios de rentabilidad no exclusivamente
econdmica, pero los inversores apuestan,
ademds, por valores que sean coherentes o
no resulten contradictorios con sus pro-
pios principios de justicia y cquigad.
Como muy bien dice Begofia Gutiérrez,
de la Universidad de Zaragoza, los inver-
sores éticos y solidarios no buscan la ren-
tabilidad pura y dura, sino que hacen in-
versién en conciencia.

La Asociacién de Instituciones de
Inversién Colectiva y Planes de Pensiones
(INVERCO) regulé en 1999 los criterios a
tener en cuenta por las sociedades que de-
seaban acogerse a la denominacién de sus



fondos en términos de «éticor 0 «ecolégi-
co» o cualquier otro relacionado con valo-
res sociales de solidaridad. Estos criterios
suelen ser negativos (no ahorrar en bancos
0 no comprar acciones que inviertan en
armas, en especulaciones mafiosas, en el
apartheid, en pornografia, en fabricacién

¢ armas, energfa nuclear, produccién de
tabaco, etc.) o positivas (titulos verdes, in-
versién directa en acciones de desarrollo,
construccién de viviendas sociales, educa-
cién en paises en vias de desarrollo). Otra
forma de participar es la inversién en em-
presas que favorecen el subdesarrollo hu-
mano o el desarrollo insostenible con la
intencién de obtener informacién directa
desde dentro (los tftulos o acciones dan
derecho a asistir en comisiones y asam-
bleas) y poder participar criticamente en
los consejos y asambleas de accionistas pi-
diendo y exigiendo no solamente balances
econémicos de los rendimientos sino
también balances ambientales y balances
sociales. Es una forma no sélo de comer-
ciar sino también de concienciar.

De la misma forma que en el comer-
cio se encuentran experiencia alternativas,
como la del trueque, que se sale del eje
normalizado del comercio, en el 4mbito
del ahorro existen también experiencias
alternativas que se salen del cauce norma-
lizado de lasqﬁnanzas. Podemos encontrar
experiencias alternativas que buscan orga-
nizar directamente los fondos con los gru-
pos de personas que los necesitan acortan-
do la distancia entre la gente que estd
dispuesta a emplear su dinero para el desa-
rrollo humano y las personas que necesi-
tan este dinero para poder desarrollarse.
No se trata de regalar nada; se trata de,
arriesgando todos, confiar el dinero a pro-
yectos concretos de desarrollo con unas
condiciones de devolucién del dinero y al-
gun porcentaje de rendimiento segiin se

acuerde. El riesgo de que estos grupos no
devuelvan el dinero o los intereses pacta-
dos no suele ser mayor que el que se corre
en la bolsa.

Una forma de implicarse la educa-
cién con el ahorro justo es la de propor-
cionar informacién y debate sobre todas
estas alternativas posibles que existen
para que la gente pueda ir decidiendo
cada vez mds responsablemente. Segin la
escuela de negocios ESADE, el niimero de
fondos éticos y solidarios ha aumentado
en Espafia de 10 a 25, durante el afio
2002; sin embargo, los participantes en
estos fondos han disminuido, segiin esta
misma fuente, de 5.556, en el afio 2001,
a2 5.242 en el afio 2002 y, ademds, seglin
el Instituto Persona, Empresa y Sociedad
(1pes), la inversién en fondos éticos, eco-
légicos y solidarios se redujo en el afio
2002 un 9,8% pasando de los 87,56 mi-
llones del afio 2001 a los 79 del afio
2002. Una de las funciones que la educa-
cién ha de cumplir es la animacién so-
cioeconémica (en interrelacién con la
animacién sociocultural) que consista en
crear redes de informacién sobre las posi-
bilidades de participacién en actividades
microecondmicas y potenciar o animar la
creacién comunidades de ahorro con la
finalidad de aprender 2 ejercer la ciuda-
danfa econémica de una manera directa y
responsable.

El Comercio Justo se desenvuelve en
varias modalidades. Por una parte, pode-
mos encontrar aquélla que se centra en
ensefiar y aprender a establecer una rela-
cién justa entre calidad y precio. Normal-
mente, lo que mds interesa desde esta
perspectiva es que el comprador no sea en-
gafiado y aprenda a comprar en funcién de
sus intereses individuales en las mejores
condiciones posibles''. De esta modalidad,
entendida muchas veces como Comercio

(11)  Una direccién tipica de esta orientacién sobre el comercio puede verse en FACUA: http:/Iwww.fa-

cua.org/
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Justo, no nos vamos a ocupar ahora. Tam-
poco nos vamos a ocupar de la modalidad
del comercio alternativo en la que desapa-
rece el dinero, como en las asociaciones
del trueque, y el intercambio se hace a tra-
vés de bonos de horas de trabajo y de ser-
vicio prestado. Nos ocuparemos (ﬂ: lo que
propiamente se denomina Comercio Jus-
to en el sentido de un comercio que no
tiene solamente en cuenta criterios estric-
tamente econémicos para comerciar sino
también criterios ambientales y sociales.
Y, ademds, urr comercio que se hace den-
tro de la dindmica comercial convencio-
nal. Esta modalidad suele desarrollarse en
tres 4mbitos de intervencién: de la comer-
cializacién, la sensibilizacién y la denun-
cia. Por eso, el Comercio Justo, a pesar de
su nombre, es algo mds que comercio, es
también cducacign y sensibilizacion.

El Comercio Justo comercializa pro-
ductos a través de dos formas: la primeray
la m4s antigua es la ejercida mediante las
dcnomina(fa[sl tiendas solidarias espafiolas,
los Magassin du monde en Francia y los
World fbap en ¢l mundo anglosajén, que
se dedican a vender productos directa y
exclusivamente de pafses en vias de desa-
rrollo; la segunda es la que pretende co-
merciar los productos de los palses en vfas
de desarrollo a través de su introduccién
en las tiendas tradicionales o en las gran-
des superficies y mediante el sistema del
etiquetado que sirve para informar (me-
diante un sistema de eriquetas ficilmente
reconocibles) que esos productos han sido
elaborados en unas condiciones favorece-
doras del medio ambiente y en condicio-
nes humanas dignas.

Sobre las tiendas solidarias se ha dicho
que pueden correr el riesgo de automargi-
narse, llegando solamente a los ya con-
cienciados y a los mismos de siempre (una
minorfa). El sistema del etiquetado, al in-
sertarse en la red normalizada del comer-
cio, tiene mds capacidad de universalizary
de normalizar no ya un comercio justo
sino ético. Todo el mundo tiene asi mds
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posibilidades de acceso a la informacién
suficiente para ejercer la ciudadanfa co-
mercial y existe menos el riesgo de discri-
minar como injustos a aquéllos que no se
acercan a las, en muchas ocasiones desco-
nocidas, tiendas de solidaridad.

Es curioso que el nimero de personas
dispuestas a pagar un precio ético més alto
es mucho mds que el de los que en reali-
dad lo hacen. En Europa, entre el 10% y
el 15% desean comprar productos de Co-
mercio Justo aunque por ellos paguen has-
ta un 20% mds. E?n af)gunos pafses concre-
tos esta proporcién es mucho mis alta: en
Suecia, el 64% estd dispuesto a pagar mis
por los productos de Comercio Justo, en
Gran Bretafia el 68%, en Austria un 26%.
En Espafia, donde no comienza el Co-
mercio Justo hasta el afio 1986, con trein-
ta afios de retraso con respecto a Europa,
este tipo de asociaciones ha ido creciendo
mds de lo esperado.

EL COMERCIO JUSTO
EDUCA A LA OPINION PUBLICA

La comercializacién real es todavfa mids
simbélica que otra cosa. La diferencia en-
tre los que conocen el sistema de etiqueta-
do o las tiendas de solidaridad y los que
compran efectivamente es atin muy gran-
de. En Alemania, sélo compra el 2% del
10% que se muestra dispuesto a comprar.
Esto indica que el gran desafio a la con-
ducta ética se presenta cuando llega la
hora de pagar; es en ese momento cuando
cristaliza la verdad de lo que se valora real-
mente: nuestro beneficio particular o el
beneficio solidario. Es decir, cuando efec-
tivamente se muestra que no solamente
valoramos el producto en sf sino también
las circunstancias humanas y ecolégicas
que han mediado en su fabricacién. Dado
que éste es nicleo en el que se produce el
cambio de actitud, las asociaciones de Co-
mercio Justo dedican enormes esfuerzos y
la mayorfa de sus recursos a informar y



sensibilizar no solamente sobre lo que
cuesta la calidad del producto en sf sino
sobre lo que cuesta la calidad de vida hu-
mana en las circunstancias que ese pro-
ducto se ha fabricado.

Las actividades que mds se suelen uti-
lizar en esta tarea de sensibilizacién son las
campafias intermitentes sobre aspectos o

roductos muy concretos y delimitados.

xisten campafias sobre distintos produc-
tos: el aziicar, el cacao, los pldtanos, los ju-
guetes, energfa nuclear, defensa de las sel-
vas tropicales, comercio de armas,
maderas tropicales, ingenierfa genética,
etc. También existen centros de informa-
cién, publicaciones periédicas, programa-
ciones educativas sobre Comercio Justo
para actividades escolares, sitios en Inter-
net que informan y generan redes y comu-
nidades de Comercio Justo, etc.

Internet estd siendo en la actualidad el
mayor factor que da cohesién a las distin-
tas campafias. En este momento, se po-
drfan seguir dos de ellas, una sobre el café

otra sobre el algodén, en la direccién
ttp://www.maketradefair.com/de-
faul}t).asp?lang=espanol

LA DENUNCIA COMO ESTRATEGIA EDUCATIVA
DE CAMBIO

A veces, las condiciones de produccién de
determinados productos comercializados
son tan descaradamente antiecoldgicas o
antihumanas que el Comercio Justo a tra-
vés de una reﬂ de informacién y estudio
plantea la denuncia como estrategia edu-
cativa para que los compradores tomen
conciencia del comercio injusto a través
de exponer sus casos mds extremos. Es una
forma de presién también hacia las em-
presas que los comercializan bajo la ame-
naza de hacer campafias concretas en con-
tra de esos productos. Asi se ha hecho
contra determinados productos de grandes

empresas: Mc Donald’s, Nestlé, insumi-
sién fiscal de la Federacién de Vecinos de
Barcelona y otras muchas. A estas grandes
empresas no les interesa salir en la prensa
porque se desprestigia no sélo el producto
cuestionado sino la empresa como tal.
Ademis, aunque las empresas suelen in-
tentar resistir contra estas campafias y tie-
nen miés capacidad para ello que las aso-
ciaciones de Comercio Justo, cuando
tienen una reduccién de pérdidas del 2%
ya suelen plantearse cambiar de actitud.
Nestlé dio marcha atrds cuando mds de
40.000 personas enviaron correos electrd-
nicos pidiendo que retiraran la demanda
de 6 millones de délares a Etiopfa. La ca-
pacidad educativa y sensibilizadora de la
denuncia es aprovechada intermitente-
mente por las distintas asociaciones.

Podemos concluir este articulo con
una frase de Marfa Mies en uno de los ar-
ticulos pioneros sobre temas de comercio y
consumo pero que puede aplicarse al desa-
rrollo en general: «Las demds formas de lu-
cha por una sociedad alternativa (ya sean
violentas o no violentas, parlamentarias o
extraparlamentarias) no tendrdn éxito si no
se quebranta la hegemonfa sobre la vida co-
tidiana que ejerce el consumismo.»

Pensamos que la educacién en esta tarea
ha de tener un papel protagonista que no ha
de encomendarse solamente a la accién de
las asociaciones ciudadanas sino que ha in-
tegrarse cada dfa més en la escuela, en las
instituciones de ensefianza y en los medios
publicos de comunicacién. Si queremos que
el desarrollo humano encuentre el éxito, €l
camino que hay que seguir no es tan sélo el
de la ayuda al desarrollo sino el de la justicia
con los pueblos que se quieren desarrollar.
De la misma forma, si queremos que la edu-
cacién contribuya a un verdadero desarrollo
humano, tendrd que extender su campo de
accién, mis alld de la animacién sociocultu-
ral y sociopoltica, a animar la participacién
socioeconémica.
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