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Resumen: Esta pesquisa teve como objetivo verificar as estratégias e os contetidos de avaliagdo propostos
no planejamento docente, para as aulas que utilizam o laboratério de informatica, em uma rede municipal
de ensino publico do Brasil. Para tal, foram coletados 92 planos de aula. A analise dos dados foi realizada
utilizando o software Atlas-TI, caracterizando-se como uma pesquisa exploratoria e quali-quantitativa.
Verificou-se que, nos planejamentos das aulas, ocorrem algumas auséncias ¢ contradi¢des em relagdo ao
contetido e a forma de avaliagdo. Constatou-se que em 62% dos planos ndo havia informagdo ou mesmo
indicacdo de procedimentos, uso de instrumentos ou tipos de registros que indicassem a forma da
avaliagdo. Porém, quanto ao contetido descrito na avaliagdo, 64% dos planos apresentaram-no de maneira
clara. Do total, 93% dos planos contemplaram os conteudos curriculares, em detrimento de conteudos
especificos de informatica, indicando uma dindmica positiva de integracdo com os contetidos de sala de
aula.

Palabras clave: Avaliagdo, Planejamento, Aula de Informatica, Tecnologias da Informagdo e
Comunicagio.

Abstract: This research aimed at verifying the assessment strategies and contents proposed in the teaching
planning, for the classes that use the computer lab, in a municipal network of public education in Brazil.
For this, 92 teaching plans were taken. The data analyses were carried out using the software ATLAS.ti,
characterizing itself as an exploratory and quali-quantitatively study. We could verify in the planning of
lessons that some absence and contradictions occurs in relation to the contents and the way of assessment.
It was found that in 62% of the plans does not carried information or even indication of the procedures, use
of instruments or types of records to indicate the way of assessment. However, as for the contents
described in the assessment, 64% of the plans presented it clearly. Of the total, 93% of the plans attended
the curricular contents, to the detriment of the specific contents of computing, indicating a positive
dynamic of integration with the classroom contents.

Key words: Evaluation, Planning, Computer Classroom, Information and Communications Technology.

1. Introducio fundamental do Brasil tem crescido substancialmente

nos ultimos anos. A origem desta pratica data da
O uso das tecnologias da informagdo e comunicagio  década de 1970 [Valente et al., 97], quando
— TIC — nas escolas da rede publica de ensino professores e pesquisadores comecaram a discutir o
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papel que o computador deveria desempenhar no
processo educacional e quais alteragdes deveriam ser
feitas na abordagem pedagodgica do professor.

Impulsionados pela experiéncia de paises norte-
americanos e europeus, de la para cd, muitas coisas
mudaram aqui € no mundo.

Alguns aspectos contribuiram para uma revolugao
da tecnologia na sociedade e, conseqiientemente, na
educagdo, entre eles:

e sensivel penetragdo da Internet no Brasil ¢ no
mundo;

e redugdo no custo de equipamentos;

e preocupacdo com a inser¢do de
pedagobgicas inovadoras em sala de aula;

praticas

e ampliacdo do acesso a tecnologia para as classes
menos favorecidas;

e proliferacdo da digitalizacao da informacao;

e criacdo de novos softwares e aplicativos para a
educagao.

Ao longo destes anos muitas pesquisas foram
realizadas, novos programas educacionais foram
implantados, professores se atualizaram, escolas
foram se abastecendo de tecnologia e toda a
sociedade vem se transformando, numa constante
adaptacdo e readaptacdo do novo tecnologico nas
relagdes humanas.

Em meio a essas propostas destaca-se a agdo da
SME — Secretaria Municipal da Educagao de Curitiba
(Parana - Brasil) — que a partir de 1998, pelo projeto
Digitando o Futuro, implantou uma proposta com o
objetivo de proporcionar 0 acesso as novas
tecnologias a todos os alunos da rede municipal de
ensino da cidade de Curitiba, buscando aprimorar o
processo ensino-aprendizagem [Vosgerau ef al. 07].

Em 2005 a quase-totalidade de suas escolas ja
estava com laboratorios instalados, ou seja, de 168
escolas, 163 ja contavam com um laboratério com
aproximadamente 20 maquinas, uma impressora,
acesso a internet banda larga e um projetor
multimidia. Em 2007, novas escolas foram
inauguradas, perfazendo o total de 173 escolas, e
todas a partir da inauguragdo ja contam com o0s
equipamentos acima descritos.
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1.1. Recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas
da rede municipal

As maquinas da rede municipal rodam em ambiente
Windows, e os profesores, além das ferramentas
disponiveis no Office, podem contar com o0s seguintes
recursos:

e Softwares Educacionais: em 1998, logo apos a
implantagdo dos laboratérios, cada escola pdde
adquirir os softwares que achou necessarios para
o contexto escolar de seus alunos. Citamos como
exemplo os softwares educacionais para a fixagao
de conteudos, entre outros, dicionarios
eletronicos e enciclopédias. Destacamos aqui o
software de autoria Micromundos, que utiliza a
linguagem logo para o desenvolvimento de
apresentagdes, o qual esta disponivel em todas as
escolas.

e Portal Cidade do Conhecimento': por meio deste
portal, a SME oferece aos professores conteudo
pedagogico para preparacdo de suas aulas, tais
como planos de aula, legislagdo educacional,
jogos educativos, entre outros materiais. Esse
portal pode ser acessado também por alunos e
pais, para informagdes sobre a escola e material
para refor¢o da aprendizagem. O portal também
permite o acesso do ambiente virtual TELEDUC,
o qual vem sendo utilizado para oferecer diversos
cursos de formacao continuada aos professores da
rede.

e Jornal Extra-Extra: o jornal Extra-Extra ¢ um
ambiente interativo para a concepc¢do de jornais
eletronicos. Por meio desse ambiente, professores
e alunos organizam o jornal da comunidade,
escola ou sala de aula. Os alunos se colocam no
papel de jornalistas e editores e mantém o jornal.
A comunidade, por sua vez, pode acessar o jornal
pela internet, enviando mensagens para o0s
jornalistas e editores [Rodrigues, 06].

e Kits tecnologicos Lego/Robdtica: sdo blocos
encaixaveis, distribuidos em trés maletas: ciéncia
e tecnologia na infincia, mecanismos simples
motorizados e robdtica.

e Mesas Educacionais: s3o mesas contendo
material ludico, conectadas ao computador. Sdo
distribuidas em mesa alfabeto, multikids, combo e

' Acesso ao portal Cidade do  Conhecimento:

http.://www.cidadedoconhecimento.org.br/cidadedoconhecimento



A avaliagéo da aprendizagem no ensino publico do Brasil:
uma analise a partir dos planos de aulas com integragao de tecnologias

my kids. Vinte e cinco das 173 escolas possuem
este recurso.

e KidSmart: computadores para educagdo infantil
que sdo inseridos na sala de aula e trabalhados
dentro de uma proposta de cantos de
aprendizagem. S3o fornecidos gratuitamente pela
IBM as escolas que se inscrevem no projeto.

1.2. Formacao de professores para utilizacao
dos recursos tecnoldgicos

A partir do ano 2002 a SME percebeu a necessidade
de criar um servigo interno que atendesse a utilizagao
pedagdgica desses recursos tecnoldgicos disponiveis
nas escolas: a geréncia de Tecnologias Digitais. Esta
geréncia passou a oferecer capacitagdo a todos os
profissionais da educacdo. Até o ano de 2005, foram
capacitados, em média, sete mil profissionais para o
uso dos recursos tecnologicos.

Nao obstante, a realidade corroborou a hipotese de
que somente a capacitagdo ndo seria o suficiente para
a utilizagdo dessas ferramentas. Em uma pesquisa
realizada no final do ano de 2004 [Vosgerau et al. 07]
os professores ainda se sentiam inseguros em
trabalhar com seus alunos no laboratorio de
informatica.

Com base nessa analise, iniciou-se uma pesquisa-
acdo-formagdo, tendo como parceiros a equipe da
Geréncia de Tecnologias Digitais da SME e
pesquisadores da Pontificia Universidade Catodlica do
Parand. Além da formacdo, a pesquisa tinha por
objetivo verificar as possibilidades e dificuldades de
implantacdo de uma proposta de formagdo para a
integracao das TIC na pratica pedagogica pela agdo
de um professor-mentor. Este professor seria um
professor regente da escola, ou seja, um professor que
ndo tem conhecimentos técnicos, mas por investir em
sua formagdo profissional, participando das oficinas
de capacitagdo oferecidas dentro do projeto,
desenvolveria as habilidades técnicas, pedagogicas e
pessoais para atuar na sua escola como mentor de
seus pares.

Utilizando os pressupostos de pesquisa-acao-
formagdo apresentados por Charlier Charlier, 98,
desenvolveu-se um projeto de pesquisa que se
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propunha a mobilizar trés vértices: a pesquisa, a agdo
¢ a formac3do.

1. A formagdo ocorreu pela atuagdo da geréncia de
tecnologias da SME com o apoio da PUCPR,
capacitando o professor-mentor a planejar as
atividades de integragdo das TIC no laboratorio.

2. A agdo correspondeu a atuacdo do professor-
mentor com seus pares dentro de seu contexto
escolar, tendo o apoio técnico-pedagogico da
geréncia de tecnologias e apoio cientifico da
PUCPR.

3. A pesquisa ocorreu em consonancia com 0s
quatro  atores: geréncia de tecnologias,
professores da rede publica municipal, alunos do
curso de pedagogia e pesquisadores da PUCPR
(mestrandos em educacdo e bolsistas de
graduacdo participantes do programa de iniciagdo
cientifica - PIBIC).

Participaram do projeto, ligados a geréncia de
tecnologias, treze assessores em tecnologias digitais
para educagdo, que atuaram como formadores. Foram
110 os professores participantes da rede municipal, e
ligados a PUCPR houve a participagdo de 10 alunos
de graduacdo em pedagogia, voluntarios, bolsistas-
pesquisadores PIBIC 1 (um) aluno-pesquisador com
trabalho de conclusdo de curso, quatro mestrandos-
pesquisadores em educacdo e trés professores-
pesquisadores do mestrado em educacgao.

Cada um dos participantes identificados como
pesquisadores teve seu proprio foco na investigacao,
o que ¢ analisado no decorrer das cinco etapas do
projeto, que estdo listadas abaixo e serdo
apresentadas em artigos posteriores, a saber:

1. conscientizagdo da importancia do planejamento
para integra¢ao das TIC: encontro presencial, em
que os professores sdo chamados a participar do
projeto;

2. atendimento individual ao planejamento realizado
pelo professor: inscricdo no projeto por meio do
ambiente virtual de formagdo — TELEDUC,
orientagdo individual ao planejamento realizado
pelos professores e participagdo nas oficinas;

3. acompanhamento da aplicacdo do planejamento:
atendimento aos professores na propria escola,
participagdo no ambiente TELEDUC, realizagdo
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de oficinas e encontros mensais de objetivacdo da
aprendizagem experimentada;

4. mostra de trabalhos e objetivagdo da
aprendizagem: apresentagdo e discussao dos
planejamentos executados durante o ano e
objetivacdo e reflexdo das aprendizagens
experimentadas;

5. avaliagdo formativa da pesquisa: grande encontro
final entre pesquisadores, alunos de graduagdo,
formadores e professores participantes do projeto,
tendo como foco a avaliacdo dos procedimentos
da pesquisa realizada.

1.3. O Processo de formacao do professor-mentor

Por meio de uma convocagdo, foi solicitada a
participacdo de todos os professores da rede
municipal que estavam envolvidos nos laboratorios
de informatica. Fizeram-se presentes no encontro
aproximadamente 145 professores, representando
parcialmente as 168 escolas da rede.

Nesse encontro, em grande grupo, foi explicado o
encaminhamento da pesquisa agdo-formacdo que
seria realizada. Na mesma ocasido, a equipe de
Educacdo a distancia executou uma formagéo para a
utilizacdo do ambiente virtual TELEDUC, que foi
utilizado para o acompanhamento das atividades
realizadas no projeto. A equipe de pesquisadores da
PUCPR animou uma discussdo sobre a importancia
do planejamento para a integragdo das TIC na pratica
pedagogica, como também ofereceu alguns exemplos
de planejamento.

Nao foi estabelecido um modelo tnico de
planejamento, pois partiu-se do principio de que este
deveria emergir das necessidades individuais do
contexto escolar. Por outro lado, um dos objetivos da
pesquisa ¢ conhecer os modelos de planejamento
utilizados pelos professores, para que ao final do
projeto possamos ter alternativas de modelos
adaptados as necessidades dos professores da rede
municipal.

Nesse encontro, pelos questionamentos dos
professores, ficou evidente o desejo deles de haver
um professor experiente que articule os trabalhos no
laboratoério de informatica, e ndo apenas um técnico
em informatica.
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Dando seqiiéncia ao projeto, todos os professores
que estavam no encontro inicial foram inscritos pela
equipe de formagdo no ambiente virtual TELEDUC.
Destes que foram inscritos, 39 solicitaram o
cancelamento da inscricdo no ambiente, alguns por
terem participado do encontro apenas como
representante da escola, outros por falta de
disponibilidade de tempo e outros ainda por falta de
infra-estrutura da escola, por exemplo, maquinas com
problemas, maquinas roubadas, etc.

No entanto, 31 novos professores, que ndo estavam
presentes no encontro inicial solicitaram inscri¢do no
ambiente para participagdo no projeto. Com as
desisténcias que ocorreram durante o processo,
finalizou-se o ano com 110 professores.

Foi disponibilizada, no ambiente, uma agenda
virtual na qual o professor-mentor se inscreveu para
atendimento individualizado as responsaveis pelas
areas da geréncia de tecnologias digitais.
Participaram da coleta de dados nesta etapa seis
alunos de graduagdo, dois alunos PIBIC e dois
mestrandos.

Para os alunos de graduacdo foi uma experiéncia
impar: dois deles afirmaram que ‘“n3o imaginavam
que tantos professores utilizavam a tecnologia,
mesmo sem terem uma formagao especifica para tal”.
Faz-se importante ressaltar aqui que nem todos os
professores inscritos haviam participado
anteriormente das capacitagdes oferecidas pela rede.
Com essa afirmagdo, foi possivel refletir com os
alunos de graduagdo algumas generalizagdes feitas no
ambiente académico, como a estagnagao do professor
na busca pela inovacdo da sua pratica.

Paralelamente a este atendimento foram oferecidas
oficinas de aperfeicoamento para os professores que
desejassem conhecer o uso pedagogico de diversos
recursos. Em um segundo momento, os professores
refizeram 0s planejamentos apresentados
inicialmente, os quais foram discutidos e validados
em encontros agendados com a equipe de formagao.

Uma mudanga importante ocorreu, por sugestao da
propria equipe de formagdo. Na primeira vez da
atividade de correcdo dos planos os atendimentos
eram agendados individualmente, mas como alguns
professores solicitavam para acompanhar a orientagdo
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do colega, na segunda vez de apresentagdo dos planos
as orientagdes aconteceram em pequenos grupos.

Durante os noves meses de realizagdo do projeto
foram langados dentro do ambiente TELEDUC seis
questionamentos, que abordavam:

e a descricdo da organizacdo do trabalho no
laboratério de informatica na escola em que o
professor-mentor atuava;

e reflexdes acerca da propria pratica pedagogica
dentro dos laboratérios de Informatica;

e aclaboragdo do planejamento para integragdo das
TIC;

e a coesdo e coeréncia entre os elementos
apresentados no interior de um planejamento;

e o0 papel do professor laboratorio de

informaética;

no

e o papel do professor-mentor na escola.

Esses questionamentos foram respondidos por
meio da criacdo de diarios de bordo individuais,
postados no ambiente virtual TELEDUC. O mesmo
acontecia com os relatorios semestrais.

1.4. Das analises do resultado ao problema da
avaliacao

Uma questdo importante, em qualquer experiéncia de
capacitagdo, diz respeito a relacdo entre teoria e
pratica, pois uma das caracteristicas da educagdo em
servico ¢ aproximar a teoria as experiéncias
profissionais com vista a buscar solugdes para
problemas enfrentados cotidianamente pelo professor

[Christov, 98].

Essa é a questdo que confere maior relevancia ao
projeto. S6 com a capacitagdo ofertada aos
professores foi possivel integrar as TIC no dia-a-dia
escolar, resultando nessa integracdo da teoria com a
pratica.

Como se tratava de uma pesquisa-agdo-formacao, a
medida que ocorriam as entregas dos materiais
solicitados (planos, intervengdes no forum, etc.) e
aconteciam os encontros presenciais, as dificuldades
eram discutidas e a partir destas discussdes eram
propostos novos encaminhamentos tanto para a
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formacdo como para a inclusdo de novos focos de
observagdo na pesquisa.

Entre estes novos focos de observacdo que
surgiram estava a coesdo interna entre os elementos
de um planejamento. Em uma analise feita por Pinto,
07, da primeira versdo dos planejamentos entregues
pelos professores, ou seja, antes das orientagdes,
observou-se que, de 109 planejamentos analisados,
72 apresentavam objetivos de ensino (proposta ndo
utilizada pela rede municipal de ensino de Curitiba),
58 apresentavam objetivos de aprendizagem
(proposta utilizada pela rede municipal de ensino de
Curitiba) e 5 ndo apresentavam objetivos.

Outro elemento observado foi o item da avaliagdo
com auséncia de critérios. Dos 109 planos analisados,
48 ndo apresentavam critérios de avaliagdo e 25 ndo
tinham o topico “avaliagdo” no planejamento.

Estas descobertas de dificuldades no ato de
planejar nos levou a aprofundar as pesquisas no
quesito avaliacdo, propondo entdo a seguinte questdo
de investigagdo: Quais as estratégias e os contetdos
de avaliagdo sdo priorizados no planejamento de aula
integrando os recursos tecnologicos?

2. O planejamento do processo-ensino
aprendizagem

De acordo com Fusari, 98, um plano de ensino
docente, independentemente de sua escola, formagio
ou fatores pedagogicos, debe conter elementos
curriculares basicos como: objetivos da educagdo
escolar, conteudos, métodos, tempo e espago da
educagdo escolar e avaliacdo, determinando como e o
que foi efetivamente ensinado e aprendido.

Entre objetivos, contetidos, cronograma ¢ avaliagdo
ndo ha um componente mais importante. O essencial
¢ que estejam alinhavados e coerentes, dentro de um
proceso que seja também coerente ¢ tenha como
finalidade a verdadeira aprendizagem do aluno.

Nao obstante, quando a avaliagdo falha, toda a
proposta planejada pode falhar e se esmorecer. A
forma de avaliar pode motivar ou desmotivar o aluno,
levar o aluno a aprender ou somente a memorizar o
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conteudo, minimizar ou maximizar os problemas
pedagogicos. A avaliagdo ajuda a fazer melhor aquilo
que o sujeito se propde; logo, é preciso saber o que se
quer [Vasconcellos 03].

Os estudos sobre avaliacdo na educacdo brasileira
ndo sdo recentes, portanto ndo se trata de um assunto
novo. Por outro lado, ndo se constitui tema esgotado.
Muito ainda se pergunta: afinal, avaliar para qué? Por
qué? Como avaliar? O que priorizar na avaliagdo?
Quando avaliar? Quais sdo os instrumentos de
avalia¢do mais adequados?

Mais especificamente, ao levar alguns desses
questionamentos para as aulas e dentro do laboratdrio
de informatica, ¢ possivel também perguntar: a
avaliagdo, no planejamento docente, contempla a
integracdo entre laboratorio de informatica e sala de
aula? Os instrumentos e conteudos de avaliagdo no
laboratorio de informatica sdo coerentes com o0s

conteudos e instrumentos utilizados em sala de aula?

Essa integracdo se faz necessdria. Ha vdrios
estudos que pesquisam a integracdo das TIC na
escola. Dentre eles, [Moersch, 98] propde um
instrumento que estabelece sete niveis de integragdo
do professor com as TIC bem como a forma como
essa integracdo se aplica a pratica pedagogica. Essas
pesquisas t€m sido usadas como parametro para
definir o planejamento e reavaliar praticas docentes,
objetivando um replanejar constante no processo de
formagdo continuada dos professores.

A avaliagdo no ambito escolar pode ser observada
de diferentes angulos, como por exemplo, a avaliagdo
de professores, a avaliagdo dos alunos ou avaliagao
institucional; porém este trabalho enfocou a avaliagdo
da aprendizagem.

Para  Vasconcellos, 03, a avaliagdo da
aprendizagem envolve conhecimento e atitudes que
podem ser divididas didaticamente em duas
dimensodes: a avaliacdo socio-afetiva (ou atitudinal),
envolvendo aspectos como interesse,
responsabilidade, comportamento e disciplina, e a
avaliacdo cognitiva, que corresponde ao que ¢
requerido do aluno em termos de conhecimento.
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2.1. Avaliacao sdcio-afetiva

A avaliacdo socio-afetiva é, sem duavida, muito
importante para a formag¢ao do aluno, pois traz em si
um conjunto de valores, atitudes ¢ habitos.

Por conseguinte, esse conceito, reativado pelo
paradigma da Escola Nova, penetrou nas escolas,
que, desde entdo, propdem-se a avaliar o aluno como
um todo. Alias, esta ¢ uma expressdo enraizada em
muitos planejamentos e falas dos professores, mas,
apesar de se fundamentarem num principio correto,
que considera o aluno como um todo, como um ser
integral [Vasconcellos, 03], ndo poucos destes se
perdem na forma e nos critérios da avaliagao.

Na pratica, segundo Vasconcellos, 03, ha alguns
equivocos e distor¢des, a seguir destacados e
descritos:

e O uso da avaliacdo sdcio-afetiva como
instrumento disciplinador e nota para
comportamento. Essa acdo estimula atitudes de
dissimulagdo e hipocrisia no aluno. Em vez de
resolver o problema disciplinar, o professor ndo
consegue a colaboracdo e participacdo efetiva do
estudante.

e Premiacdo as atitudes para resolver
problemas de aprendizagem. Quando o
professor acrescenta pontos a média do aluno
porque ele cooperou ou foi prestativo, ndo esta
ajudando a superar suas dificuldades; na verdade,
usa de paternalismo e passa o problema para

frente, sem resolvé-lo.

e Nota para a tarefa de casa. Ao contrario do que
se imagina a nota para a tarefa de casa ndo traz
responsabilidades reais. Antes, ela deve ser um
momento de reflexdo, de aprendizagem, de
desafio, de geragdo e producdo de conhecimento,
de complementacdo, de resolugdo de problemas
de significado para o aluno. O habito de estudar
em casa ndo deve estar vinculado a punigdo ¢ ao
castigo. A sang¢do pelo ndo-fazer deve ocorrer por
reciprocidade, quando o aluno arca com as
conseqiiéncias pelo ato que cometeu. A tarefa ndo
deve incitar raiva ou estar desconectada das
atividades propostas no planejamento de aula.

e Auto-avaliagdo com nota, em contexto
autoritario. Nesta situacao, o aluno vai mascarar
sua visdo do que realmente aprendeu ou ainda
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suas dificuldades para conseguir os pontos de que
precisa para ndo ser reprovado. Tal agdo ndo
facilita o processo de ensino-aprendizagem, ndo
dé4 autonomia.

Para superar esses equivocos, Vasconcellos, 03,
propde o uso de uma ficha de avaliagio com

mapeamento das atitudes, onde possam ser
observados aspectos como participacao,
responsabilidade, respeito aos colegas, ética e
solidariedade, por meio de expressdes indicativas
como ‘“com freqliéncia”, “algumas vezes” e
“raramente”.

2.2. Avalia¢ao cognitiva

A avaliagdo cognitiva envolve conceitos e

procedimentos e, ndo raras vezes, na pratica, ha
énfase excessiva na memorizagdo mecanica, na
taxonomia e na metalinguagem [Vasconcellos, 03].

Influenciado pela abordagem tradicional da
educagdo, o professor que enfatiza demais a avaliagao
cognitiva pode recair na pratica da transmissdo do
conhecimento, por meio de aulas expositivas e
fragmentadas, colocando o aluno na fun¢ao passiva e
submissa de realizar tarefas, acumular informagoes e
memoriza-las, fundamentada em quatro pilares:
escute, leia, decore e repita [Behrens 05].

De acordo com Vasconcellos 03, o critério da
avaliacdo cognitiva deve se pautar em quatro
questdes importantes: o que o aluno necessita
aprender? Como o aluno aprende? Qual ¢ a
relevancia do que se esta ensinando? A forma de
ensinar esta apropriada?

2.3. Como avaliar: os procedimentos da avaliacido
e as formas de expressar os resultados

A forma de avaliar diz respeito ao modo como a
avaliacdo se dara no dia-a-dia da sala de aula,
envolvendo os procedimentos de execugdo e as
formas de expressar os resultados da avaliagdo da
aprendizagem [Vasconcellos, 03].
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E necessario levar o aluno a reflexdo. Nesse sentido,

os instrumentos de avaliacdo devem ser bem-
elaborados e coerentes, mas principalmente
fundamentados numa pratica pedagbgica

comprometida com a qualidade do processo ensino-
aprendizagem.

Deste modo, Vasconcellos 03 defende a idéia de
uma avaliagdo processual, ou da avaliacio como
processo, remetendo as concepgdes de avaliagdo de
Stufflebeam, 71, marcada, por sua natureza analitica
e racional, como um processo sistematico, continuo e
manifestado em quatro momentos: planejamento das
decisdes, estruturagcdo das decisdes, implementacdo e
reciclagem das decisoes.

A avaliacdo, destarte, deve ser pro-ativa, para
corrigir um programa, e retroativa, para julgar os
resultados [Stufflebeam, 71].

Visto como tomada de decisdes, este tipo de
avaliacdo exige do professor uma preocupagao
permanente com a aprendizagem efetiva do aluno, da
mesma forma que demanda uma atitude e um
compromisso durante todo o processo de ensino-
aprendizagem.

Assim os registros avaliativos precisam ser
transparentes em relagdo a todos os envolvidos, de
modo que seja estabelecida uma metodologia clara,
com objetivos claros.

Os registros foram definidos em duas modalidades
[Vasconcellos 03], conforme descritos na tabela 1.

Tabela 1. Modalidades de registro

Carater da| Periodici- Formas de
avaliacio dade expressio
Diarios de bordo,
. .. anotacoes nas
Registro Frequente 08¢
.. atividades dos
no Descritiva | Durante as ~
alunos, anotagdes
processo aulas
dos alunos, professor
e supervisor
Notas, relatérios,
Produto Analitica | Intervalada | trabalhos, dossié,
o com sintese | ao finalde | portfolio, parecer
e uma etapa descritivo,
processo| . , .
julgamento | concluida conceitos
mencoes.
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Algumas praticas e agdes indicam o planejamento,
que inclui e propde uma avaliagdo processual, entre
elas:

e interagir até qualificar, em que a atividade de
avaliagdo volta ao aluno apds a analise do
professor, para que seja reelaborada e refeita/
dessa forma o aluno tem a oportunidade de
aprender com as sugestdes e reconstruir o
conhecimento registrado;

e testes ao final da aula, que, sem compromisso
com a nota, trazem um diagndstico rapido para
aluno e professor;

e avaliagdo com consulta;
e claboragdo de questdes pelos alunos;

e climinacdo de uma das notas de um conjunto, em
que a idéia & retirar o menor resultado obtido nas
avaliagoes;

e analise por amostragem, que ndo sobrecarrega o
professor, o qual faz um rodizio semanal de
analise das atividades realizadas pelos alunos.

A importancia de coletar informagdes ao longo da
avaliag@o durante o processo foi defendida por Stake,
73, que, dentre outras aplicacdes, destaca o
planejamento dos procedimentos instrucionais e das
estratégias de ensino a serem adotadas e o uso de
diferentes meios (multimeios) empregados pelos
professores.

Todas essas propostas buscam a desmistificagdo da
avaliacdo.

Um fator importante da avaliagdo processual ¢ a
nota, ou seja, a integracdo entre quantificacdo e
qualidade. A avaliacdo deve levar em conta o aspecto
quantitativo, mas sem absolutiza-lo, pois a
quantificagdo deve servir a uma proposta
educacional, e ndo ser utilizada para expressar a
aprendizagem do aluno mediante um numero
somente. Ao contrario, o resultado numérico deve
exprimir a convergéncia de uma gama das atividades
realizadas pelo aluno, indicando a aprendizagem real.

Por outro lado, numa interpretagdo incorreta, a
avaliagdo ndo ¢ processual quando o professor:

e somente observa o aluno, sem exigir producao do
conhecimento;
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e aplica provas todos os dias;

e deixa de avisar o dia da prova;

e ndo faz mais avaliacdo por escrito;
e somente avalia em grupo;

e somente troca conceitos por notas.

Por 1ltimo, dentro da perspectiva da avaliacdo
processual, os instrumentos de avaliagdo devem levar
o aluno a pensar, dando énfase aos contetidos
realmente significativos e apresentando-os de forma
contextualizada, com boa visualizagdo grafica e em
coeréncia com o nivel de complexidade do trabalho
realizado em sala de aula.

3. Metodologia

Conforme ja citado, este trabalho de pesquisa
pertence a uma pesquisa-agdo-formagdo maior, que
estabeleceu uma investigagcdo ampla e coletiva.

Para compor o universo da investigagdo foram
selecionados os professores-regentes da Rede de
Ensino Municipal de Curitiba que atuam no
laboratorio de informatica. A amostra, no entanto,
contou com 92 professores, ou seja, 92
planejamentos, representando parcialmente as 168
escolas da rede.

Do ponto de vista do objetivo, este trabalho se
sustenta como uma pesquisa exploratéria, que tem a
finalidade de proporcionar maior familiaridade com o
problema. Desta forma, os planos de aula dos
professores sujeitos da pesquisa foram utilizados
como instrumento principal de coleta de dados.

Assim esta pesquisa valeu-se de uma analise quali-
quantitativa, com o objetivo de classificar as
informagdes e interpretd-las a luz do referencial
teodrico.

Para a analise dos documentos foram utilizados o
software Atlas-Tl e os procedimentos da analise de
conteudo definidos por Flick, 04.

Os indicadores relacionados foram retirados a
partir do referencial tedrico e também criados
conforme a exploragdo e analise dos planos. Para a



analise foram estabelecidos 12 codigos, que sdo

descritos na tabela 2.
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Tabela 2. Indicadores para analise de dados

Indicador

Descricao

Avaliagdo por
observagdo_definida

Esse codigo refere-se a avaliacdo
definida por observacdo de forma
clara.

Avaliagdo por
observacdo_imprecisa

Esse codigo refere-se a avaliacdo
identificada por observagdo, sem
indicar os meios, métodos € a
forma de observacdo.

Avaliacao
processual_indicativos
imprecisos

Este codigo, pelos termos usados,
mostra que ha indicios de que se
pretende realizar uma avaliagdo
processual, mas os instrumentos
de avaliagdo ndo estdo claros ou
inexistem.

Avaliagao
processual_indicativos
precisos

Esse codigo remete a uma
avaliagdo processual e explica a
forma de avaliar.

Avaliag@o_auséncia
de forma

Esse codigo refere-se a nlo-
indicacdo dos instrumentos que
serdo utilizados, como também da
forma como sera feita a avaliagdo.

Avaliag¢do_auto-
avaliacdo

Esse codigo evidencia o
instrumento avaliativo da auto-
avaliacdo.

Avaliagdo_clara e
completa

Esse codigo foi criado para
explicitar de forma clara e
coerente a forma e o contetido da
avaliacdo.

Avaliagao_contetidos
definidos

Esse codigo refere-se a avaliagdo
que estabelece critérios claros de
quais competéncias e
conhecimentos serdo avaliados.

Avaliagdo_inexistente

Esse codigo indica quando néo ha
explicagdo da avalia¢do no plano
de aula.

Avaliagdo_socio-
afetiva

Esse codigo identifica a avaliacdo
de valores e atitudes.

Avaliagdo_cognitiva

Esse codigo diz respeito aquilo
que ¢ solicitado do aluno em
termos de conhecimento,
habilidades e operagdes mentais.

Avaliagdo_conceito e
nota

\

Esse codigo refere-se a proposta
avaliativa que menciona a
utilizagdo de conceitos ¢ notas as
atividades.
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Ainda foram destacados os contetidos da avaliagdo,
separados por grande area do conhecimento,
apresentados pelos seguintes indicadores:

e Conteudo Ciéncias;

e Conteudo Geografia,

e Conteudo Historia;

e Conteudo Leitura e produgdo textual;
e Conteudo Literatura infanto-juvenil;

e Conteudo Lingua e Comunicacdo: indicativo para
conteidos mais amplos na 4area de lingua
portuguesa e outras linguas;

e Conteudo Matematica;

e Conteudo Utilizacdo das TIC: enfatizando a
aprendizagem da informatica como fim e ndo

COmo meio;

e Conteudo valores: privilegiando as atitudes e
comportamento.

4. Resultados

A avaliacdo deve se estabelecer como uma
experiéncia concreta, clara, com critérios e estratégias
bem definidos. No entanto, para elaborar e colocar na
pratica uma concepgao atual e inovadora da avaliagdo
da aprendizagem faz-se necessario aprofundar-se na
pratica docente e verificar o que se tem feito
atualmente.

4.1 A Avaliacdo quanto ao contetido

Dos 92 planejamentos, dois (2) nio mencionaram
nem mesmo citaram o item da avaliagdo.

Nas analises destes planejamentos, verificou-se que

65 dos 92 planos privilegiaram a avaliagdo cognitiva
do aprendizado tedrico, envolvendo o ensino e a
aprendizagem de conceitos.
E importante ressaltar que o conteudo precisa ser
trabalhado, estudado, aprendido; porém uma
avaliacdo estritamente cognitiva remete a solicitagao
da mera reprodugcdo de informagdes, ¢ ndo ao
estabelecimento de relagdes, dando relativa
importdncia aos conhecimentos fragmentados,
desarticulados [Vasconcellos 03].
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Por outro lado, somente 25 planos apontaram para
uma avaliagdo cognitiva e também sécio-afetiva. Em
quatro (4) destes 25 planos houve uma
supervalorizagdo da dimensdo sdcio-afetiva, como
podemos atestar pelos seguintes textos extraidos dos
planos:

P1:6 “Participacdo e atencdo na realizacdo das
atividades”. P35:1 “A avaliacdo sera em todo
decorrer das atividades do laboratorio. Os meus
critérios serdo: motivagdo ¢ interesse, autonomia”.
P47:1 “Através de observacdo continua de acordo
com o0s objetivos propostos. Critérios para a
observagdo: interesse participagdo, envolvimento nas
atividades propostas, respeito e troca de idéias como
companheiro e/ou grupo, criatividade”. P65:1
“Realizar avaliagdo de acordo com o registro das
atividades, identificando como critérios os objetivos a
serem alcangados. Anotar as opinides dos alunos e
observagdes no trabalho pratico e em grupo como:
participacdo, nivel de interesse, evolucao,
comprometimento”.

Uma preocupagdo mais humanista com o aluno e
com a formacao de valores se faz necessaria, mas ao
se desconsiderar totalmente a avaliacdo cognitiva, a
producao de conhecimento ndo acontece.

Quanto aos contetidos de avaliagdo, os mais
solicitados foram aqueles que envolviam leitura e
producdo de texto, o que ocorreu em 43% dos planos,
conforme ilustra o grafico apresentado na figura 1.

Com relagdo ao aprendizado da tecnologia como
fim, notou-se que em 18% dos planos foram incluidos
os conteudos de informatica como critério de
avaliagdo, com o objetivo de dar autonomia ao aluno
para uso do laboratério ¢ do computador e de
utilizagdo de softwares. Pode-se constatar essa
preocupacdo por meio de alguns critérios
estabelecidos nos planos, de acordo com a transcrigao
abaixo:

P21:1 “aprender a pesquisar, passar e-mail explorar
sites de pesquisa” P2:2 “Explorar as ferramentas do
word, da internet, html e do jornal eletronico”. P41:2
“Os alunos serdo avaliados na demonstracdo da
autonomia ao trabalhar na Internet no decorrer do
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Figura 1. Contetidos solicitados na avaliag@o

Todavia, o conteudo exigido para avaliacdo
abarcou, em 93% dos planos, conteudos curriculares
das disciplinas.

De forma geral, os critérios de avaliagdo
apresentados nos planos de aula estavam bem
definidos, ou seja, a reposta a pergunta essencial do
“aonde quero chegar”, que envolve a percepcao dos
professores quanto ao conteudo de avaliacdo, estava
clara e bem definida.

Nao obstante, os procedimentos de avaliagdo, ou
seja, a resposta a pergunta do “como este conteudo
sera avaliado”, mostrou-se um tanto ambigua e, em
muitos casos, inexistente, como € constatado a
seguir.

4.2 A Avaliacio quanto aos procedimentos

Os procedimentos de avaliacdo envolvem rotinas,
instrumentos, registros ¢ diretrizes que ddo
transparéncia ao processo avaliativo para todas as
partes interessadas e envolvidas.
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Dos 92 planejamentos, verificou-se que em 56
deles, ou seja, em 62% dos planos, ndo havia
nenhuma informagdo ou mesmo indica¢do de como o
conteido seria avaliado. Para Vasconcellos 03, o
conteudo e a forma de avaliacdo devem compreender
um conjunto ¢ estar ligados, pois na perspectiva
dialética, ambos se complementam mutuamente.

Entre os 36 planos restantes que revelaram os
procedimentos e a forma de avaliagdo, 22 propunham
uma avaliagdo por observagio e 10 planos
mencionaram uma avaliacdo processual, conforme
apresenta a figura 2.

3%8%
%

14%

A Avaliagdo por observacado DEFINIDA

B Avaliagdo por observacio IMPRECISA

B Avaliacdo processual indicativos imprecisos
A Avaliagdo processual indicativos precisos

A Avaliacdo Auto-avaliagdo

Avaliagdo Instrumento definido

Figura 2. Procedimentos e forma da avaliacdo

Um fato relevante é que em 62% dos planos que
definiram a avaliacdo por observacdo ou avaliagdo
processual ndo houve indicagdo do tipo de registro e
da forma pela qual seria feita a quantificacdo.

Os textos dos documentos analisados podem
exemplificar essa afirmagao:

P20:2 “A avaliacio sera feita no decorrer das aulas
observando se os alunos: conhecem e diferenciam
cada género textual; produzem os textos com:

seqiiéncia logica, coesdo, coeréncia, clareza,
organizacdo (pardgrafos e pontuagdo), escrita
ortografica correta”. P22:3 “Durante todas as
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atividades os alunos estardo sendo avaliados por
meio de observacido na realizacdo das atividades”.
P35:1 “A avaliacdo sera em todo decorrer das
atividades no laboratorio”. P56:1 “A avaliacdo sera
composta de observacdo e¢ acompanhamento das
atividades propostas, realizadas durante as aulas de
laboratério, de acordo com os critérios previamente
estabelecidos e apresentados aos alunos, antes da
realizacdo das atividades”. P59:1 “A avaliacio sera
feita no processo de execucao das atividades desde
o momento da escolha da matéria até a postagem da
noticia. Também sera feita a observaciao do
envolvimento nas atividades e qualidade das matérias
produzidas. P64:1 “A avaliagdo se dara a partir da
observacio dos trabalhos realizados. Produgdo de
livro, utilizando as tecnologias disponiveis.
Criatividade e interesse na produgdo do livro.
Observagao da realizagdo do trabalho em equipe”.
(grifo nosso)

E possivel perceber aqui varios contextos vagos e
indefinidos, pois ndo ha clareza no processo de
execucdo da avaliagdo; porém ndo € possivel afirmar,
ainda, se o fato se deve somente a omissdo da
informacdo ou se vem da falha na formagdao do
professor ou, ainda, se decorreu de uma deficiéncia
no direcionamento politico-educacional de ambito

maior.

Dos 92 planos de aula, somente 4 incluiram os
modelos do instrumento de avaliagdo e, dentre eles,
um (1) plano utilizou a auto-avaliacdo, observando
aspectos cognitivos, bem como o0s aspectos socio-
afetivos.

Dentre os 92 planos de aula, foi possivel separar
cinco (5) que sobressairam e apresentaram em sua
estrutura uma proposta de avaliagdo clara e
completa, mostrando de forma coerente e harmonica
o conteudo e a forma.

Este ntimero, em relacdo a mostra de planos
analisados, revela uma porcentagem muito pequena
destes planos, conforme ilustra a Figura 3.

Os textos seguintes, extraidos dos planos de aula,
exemplificam esta situagdo:
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6%

94%

O Demais planos
B Planos com avaliacdo clara e completa

Figura 3. Proposta de avaliagdo clara e completa

P16:1 “A avalia¢do de todos os trabalhos se dara em
forma de observagao. A professora possui duas fichas
(anexo) onde registra a cada aula as dificuldades de
alguns alunos, bem como ao final do de cada més os
itens que o aluno atingiu ou ndo. Esta avaliacdo ¢ um
instrumento simples e que complementa o trabalho da
professora regente, considerando que o aluno possui
apenas uma aula (50 min) por semana e que a maior
parte dos assuntos tratados no laboratorio de
informatica sdo discutidos, vistos e revistos em sala
de aula. Critérios de avaliagdo: Como meu aluno
entende a importancia do jornal? — O que significa o
jornal EXTRA!EXTRA! para meu aluno? — Meu
aluno compreende que o jornal fala de uma
realidade? A realidade que o cerca? — Meu aluno
possui dificuldades em se adaptar com o trabalho no
jornal digital? Por qué?”

Contudo vale destacar que, dos 92 planos, somente
tr€s (3) mencionaram alguma representagdo de
avaliacdo por conceitos. Nesses casos, a mensuragao
por conceito foi usada para dar o mapeamento da
aprendizagem cognitiva, em detrimento da socio-
cognitiva, ¢ foi utilizada mediante expressoes,
conforme descreve o exemplo que segue:

P32:2 “Conceito de critérios de avaliagdo: A —
Alcancado, AP — Alcangado Parcialmente, NA —
Nao-alcangado. Critérios: Identifica as letras do
alfabeto (vogais, b, ¢, d, I, f, m, p, s e t); Tem
compreensdo dos animais domésticos e de criagdo e
Coordenacdo motora”.
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A quantificagdo com nota, ou seja, a mensuragao
numérica, nao foi observada em nenhum plano. Este
fenomeno, segundo Valente et al., 97, pode ser visto
como um aspecto bastante positivo, pois de um modo
geral os professores ainda estdo muito condicionados
a pratica do lancamento de uma nota como resultado.

5. Consideracgoes finais

E importante ressaltar que ha varios aspectos e
dimensdes da pratica escolar que podem repercutir no
planejamento da avaliagdo, entre eles: rangos na
legislagdo educacional e na atuagdo do professor;
percepcao e perspectivas dos alunos e pais de alunos;
a forma do sistema educacional local, regional e
nacional; a direcdo da escola; a formacdo inicial do
professor; o sistema de provas para entrada na
universidade, e outros [Vasconcellos, 03].

Neste trabalho, especialmente, observou-se que foi
dada pouca ou nenhuma importancia a definicdo e
explicagdo sobre como iria ocorrer a avaliagdo no
laboratério de informatica ou se ela ocorreria na sala
de aula, tanto que, na maioria dos planejamentos, a
forma de avaliagdo ndo aparece. Devido a esta
ocorréncia, ndo foi possivel fazer uma analise mais
detalhada e comparativa dos registros e instrumentos
de avaliagao.

Considerando-se que a avaliagdo da aprendizagem
¢ um assunto abordado e estudado nos cursos de
formag@o de professores para o ensino Fundamental e
Médio no Brasil, as dificuldades para definir a forma
da avaliacdo podem estar intrinsecamente ligadas a
falhas na sua formacao inicial.

Ainda, o conceito de avaliagdo por observacao ou o
de avaliacdo processual, quando citados, foram
descritos de maneira bastante superficial, deixando
comprometidos o exercicio e a concretizagdo da
avaliacdo.

Por outro lado, identificou-se preocupacao quanto a
definicdo e a clareza do conteudo a ser avaliado. Em
64% dos planos de aula de informatica foi
apresentada uma defini¢do precisa de quais
competéncias e conhecimentos seriam exigidos e
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avaliados durante as aulas no laboratéorio de
Informatica.

E importante ressaltar que os contetdos
curriculares foram contemplados em 93% dos

planejamentos; portanto, a despeito dos problemas do
conhecimento didatico-pedagogico, principalmente
quanto a forma de avaliagdo, ficou evidente que os
professores  conseguem compreender que a
aprendizagem, no laboratério de informatica, deve
integrar o contetido curricular ministrado em sala de
aula, conforme os estudos de Moersch, 98.

Posto isto, vale destacar que as dificuldades de
interacdo entre professor, conteudo de sala de aula e
as aulas no laboratorio de informatica podem ser
superadas.

Por fim, a analise desta pesquisa acenou para a
necessidade de se elaborar e planejar ou indicar a
avaliacdo mesmo quando a aula ocorre no laboratorio
de informatica, visando a integracdo com a sala de
aula por meio da avaliagdo dos conteudos
curriculares, de modo que professores, alunos e
instituicdo saibam o que vai ser avaliado, como sera
avaliado e qual o real objetivo da avaliacdo.

Em um ambito maior, a pesquisa mostrou que, com
aulas com o auxilio de softwares educacionais, o
aluno passou a construir seu conhecimento a partir de
trocas com colegas, de forma interativa, discutindo,
trocando idéias e formando novos conceitos. Além
disso, o fato dos alunos serem reconhecidos por seus
trabalhos e apresentarem os resultados ao publico
desenvolveu uma grande motivacdo e expectativa
durante as aulas.

Outro ponto importante destacado pelos docentes
foi a integragdo do uso de um planejamento
“envolvendo os conteudos estabelecidos para as
séries, sendo estes distribuidos em temas geradores
que foram trabalhados em varias e diferentes
atividades, sendo elas realizadas em sala de aula, no
laboratério de informatica e em casa.” Esse relato
mostra a efetividade de um trabalho em parceria, nao
apenas entre professores, mas entre todos os
participantes (alunos, professores, equipe pedagogica
¢ familiares).
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Para uma analise mais detalhada, visto que esta
pesquisa € parte de uma pesquisa-a¢ao-formagao que
compreendeu e analisou outras relagdes, sugere-se a
leitura do relatorio entregue a Secretaria Municipal da
Educacdo de Curitiba (Parana - Brasil). [Vosgerau et
al., 07].

Com vista a investigagdes futuras, propde-se uma
analise que contemple a metaavaliagdo da produgdo e
atividades realizadas pelos alunos, com o objetivo de
enriquecer os dados e verificar a implantagdo e
repercussdo das propostas de avaliacdo identificadas
no planejamento docente.
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