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El futur ja és aqui.

EXPERIENCIES SOBRE L'APROFITAMENT DIDACTIC
DE LES TIC PER A LEDUCACIO MUSICAL DEL SEGLE XXI*

Jesus Martinez Vargas
IES ALCUDIA

RESUM

Tot i que lI'impacte social de les Tecno-
logies de la Informaci6 i la Comunica-
ci6 és considerable, a 'ambit educatiu
encara tenen una escassa preséncia.
Es urgent incorporar aquestes tecno-
logies a la feina diaria a l'aula la qual
cosa implica profunds canvis en el pa-
radigma escolar tradicional que deno-
minem instructiu i analdgic com també
disponibilitat dels recursos necessaris.
Finalment s’exposen algunes experi-
encies sobre aprofitament didactic de
les noves tecnologies en el cas concret
de l'area de musica.

INTRODUCCIO.
L'IMPACTE DE LES TIC

No és necessari insistir en l'impacte
gue tenen actualment les Tecnologi-
es de la Informaci6 i la Comunicacio
(TIC) en la societat actual. Gracies a
les TIC podem comprar llibres, parti-
tures, instruments musicals i musica
a qualsevol hora del dia en qualsevol
tenda virtual de qualsevol pals; podem
organitzar les nostres vacances d’estiu

comprant amb antelacié els bitllets
d’avio i reservant I'apartament i el
cotxe de lloguer; podem estudiar en
universitats situades en altres comu-
nitats autobnomes i fins i tot en altres
paisos; ens ajuden a complir amb
les nostres obligacions fiscals com
també a gestionar els nostres comp-
tes bancaris, etcétera, etcétera.

En definitiva, les TIC han modificat
en molts aspectes les nostres vi-
des. Tampoc és aquest el lloc per
analitzar I'impacte social d’aques-
tes tecnologies perd és evident que
satanitzar les TIC o deixar-les de
costat suposa ignorar una realitat
gue evolucionant amb un ritme tre-
pidant condiciona, ens agradi o no,
la nostra vida quotidiana.

No obstant aix0, es produeix la curi-
osa situacio seglient. Tot i reconeixer
I'enorme impacte social d’aquestes
tecnologies la seva preséncia i Us
a I'ambit educatiu és molt escassa.
Es com si la societat marxés a un
ritme i la nostra escola a un altre.
La situaci6é actual queda paradoxal-
ment retratada amb aquesta frase:
“La escola ensenya continguts del
segle XIX amb professors del segle
XX a alumnes del segle XXI"1.

Dit breument, a I'escola s'impar-

teixen continguts caducats que
en molts casos no reflecteixen la
situacié cientifica actualitzada de
cadascuna de les disciplines ni
tampoc quina funcié tenen en la
formacié dels futurs ciutadans. De
qué es tracta doncs? Com assenya-
la Miquel Angel Prats, es tracta de
realitzar el transit des d’una escola
analdgica a una escola digital ca-
racteritzada per la seva flexibilitat a
I'hora de concebre espais i temps.

Limpacte de les TIC en la societat
obliga a incorporar-les urgentment
a l'escola (des del nostre punt de
vista, no al servei de les formes
tradicionals d’ensenyament que
podriem agrupar sota 'epigraf de
paradigma instructiu) la qual cosa
implica experimentar i trobar noves
formes d’ensenyar.

De la mateixa manera que la intro-
ducci6 de les TIC dins I'ambit fa-
miliar afecta els rols tradicionals de
pares i fills, també podem constatar
una esquerda digital generacional
a l'escola. Si les TIC marquen un
estil generacional, és manifesta la
contraposicié entre mestres anal-
fabets tecnologics i els joves de la
denominada, segons Jordi Riera,
generacié Google?, uns joves que

* JesUs Martinez Vargas és Doctor en Filosofia (Universitat de Valéncia) i Llicenciat en Historia i Ciencies de la Musica (Universidad de La Rioja). Aquest
article és una versié lleugerament modificada d’una comunicacié presentada al Il Congrés d’Educacié de les Mediterrania (Els reptes de les TIC en el moén
educatiu: entre la tecnologia i els valors), amb el titol original de Els reptes de les TIC per a I'educacié musical del segle XXI. Algunes experiencies a l'aula
(http://www.congresmediterrania.com/). Contacte: alabort@hotmail.com.

1. En aquest aclaridor article descobert fa poc durant les IV Jornades sobre I'Ensenyament de les Ciéncies Socials a Secundaria i Batxillerat (Palma, 13 de
marg de 2007), els autors exposen que davant la gegantina quantitat d’'informacié de la qual disposem actualment i davant I'heterogeneitat dels continguts,
I’escola no pot servir-se dels valors i competencies de sempre per enfrontar-se als problemes del segle XXI si és que vol complir el seu encarrec d’ensenyar a
viure. Altres articles de Carles Monereo sén accesibles en linia a la segtient adrega alectronica: http://www.quadernsdigitals.net/index.php?accionMenu=hem
eroteca.VisualizaNumeroRevistalU.visualiza&numeroRevista_id=625. Recomanem especialment Estrategias para autorregular el esfuerzo en el aprendizaje.
Contras el “culturismo del esfuerzo” on critica el culturalisme escolar (tan de moda en alguns sectors conservadors) basat en muscular la memoria per tal
de reproduir totes les informacions transmeses per un professor que no s’ha d’esforcar per ensenyar-les.

2. Fa poc de temps una alumna de 3r d’ESO, Lidia Ruiz Lépez, em comentava una cosa que em va fer pensar. Lidia em deia que quasi no veia la TV, que
per ella era més interessant anar seleccionant allo que volia veure perd no perdre el temps mirant determinat episodi el dia d’emissié amb la corresponent
carrega d’'anuncis publicitaris sin6 descarregar-se el capitol i visualitzar-lo just en el moment que ella trobava adequat. Si ho tenim tot al nostre abast de
manera continuada no sera millor seleccionar les informacions d’una manera critica per tal de poder prendre les decisions més adequades?.
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dominen amb una gran facilitat el
funcionament de les TIC.

Aquesta contraposicié entre mestres
analogics i joves digitals provoca,
com en el cas de la familia, un canvi
de rol aixi com un canvi de les fun-
cions docents tradicionals del mes-
tre3. Les TIC redefineixen el paper
del mestre dins l'aula de manera
que del paradigma escolar basat en
la figura del mestre model i el nin
com centre de l'aprenentatge (alld
gue hem anomenat ja paradigma
instructiu basat en la simple trans-
missi6 de coneixements) passem
amb les TIC al paradigma del mes-
tre com a guia en el procés d’'apre-
nentatge, un mestre que més que
instructor és ja orientador. Aixi i tot,
des d’aquest nou model, el mestre
encara continua seleccionant qué
és el que aprén el nin pero canvia
radicalment el procés mitjancant el
qual el nin ha d’aprendre, canvia ra-
dicalment la metodologia.

No cal dir que aquestes novetats su-
posen determinats esforcos des del
punt de vista dels recursos humans
(formacit del professorat), tecnics i
materials (connexions, accessibili-
tat, velocitat, nimero de terminals,
programari), politics (consideracio
de I'educacié com una vertadera
prioritat publica demostrable no en
paraules sin6 en fets, independent-
ment del partit politic que governi
en cada moment en concret) i eco-
nomics.

LES TIC A 'AULA DE
MUSICA

Si I'educacié no pot estar al marge
de la societat i la nostra societat (ens
agradi més o menys, ja ho em dit

abans) és una societat on les mo-
dernes tecnologies de la informacio i
la comunicacié tenen un paper molt
destacat, les TIC també estan trans-
formant (com no podia ser d'una
altra manera), les diferents activitats
relacionades amb el quefer musical
(composicié musical, audicié musi-
cal, edicié6 musical, enregistrament i
difusié com també ensenyament mu-
sical). No obstant aixd, aquests can-
vis sOn avui en dia molt i molt lents.

Andrea Giraldez explica que tot i
que als darrers anys s’han succeit
les publicacions, els congressos, els
cursos i les conferéncies sobre I'edu-
cacio a la societat de la informacio
pareix que, més enlla de certes inici-
atives, “les reflexions i opinions dels
experts pareixen no haver modificat
substancialment els plantejaments
educatius i el treball quotidia que té
lloc a I'aula. La rad pot estar en el fet
de que, en comparacié amb altres
sectors, a I'educacioé els canvis es
produeixen molt lentament”4.

Per il-lustrar la lenta evolucio dels
canvis educatius, Giraldez utilitza
un exemple del matematic Seymour
Papert segons el qual un grup de
cirurgians i de mestres viatgen de
manera imaginaria des del passat a
la nostra época per veure com ha
canviat la seva feina. Els cirurgians
es trobarien desconcertats en un
quirdfan modern davant els nous
aparells electronics i el nou instru-
mental metge gracies al qual poden
introduir cameres de televisio dins el
cos del pacient per tal d’observar la
seva malaltia, fer les operacions sen-
se obrir els cos, veure com el malalt
en alguns casos torna a casa al dia
seglient sense necessitat de realit-
zar una estada a I'hospital després
de la seva operaci6. Per contra, els

mestres del passat tindrien una re-
accioé completament diferent i enca-
ra que notarien alguns canvis serien
completament capacgos segurament
d’encarregar-se de la classe.

En el cas concret de la nostra aula
de musica actual, també els mestres
de musica del passat trobarien algu-
nes coses que els cridarien I'atencié
com l'instrumental Orff, els equips
audiovisuals, els instruments elec-
tronics, els cables, els microfons i
els ordinadors. Tot i aixi no tindrien
cap dificultat en ensenyar a cantar a
I'alumnat El gegant del pi, Plou i fa
sol o Ton pare no té nas.

Podriem plantejar a continuacio per
a qué volem un ordinador a l'aula
de musica i fins i tot si és suficient
una aula de musica amb ordinador
0 bé és fa imprescindible una aula
d’informatica musical®. Aquest di-
lema és, des del meu punt de vis-
ta, equivocat per una senzilla ra6:
l'ordinador ha de formar part ja de
'equipament de l'aula de musica
de la mateixa manera que ja no po-
dem renunciar a I'equip d’'audio, el
reproductor de DVD, els teclats o el
conjunt instrumental Orff. Es més,
només amb aquesta incorporacio
normalitzada al treball a l'aula pot
formar part del desenvolupament
curricular de I'area de musica.

Davant d’aquestes dues possibili-
tats amb els seus aspectes positius
i negatius convé deixar clar que tant
els recursos disponibles com el seu
Us determinen I'aprofitament de les
TIC. Qué fer doncs quan no és pos-
sible disposar d'una aula d’informa-
tica amb un equipament especific
per a les activitats musicals?

En general tant per I'Gs dels espais
als nostres centres com per altres

3. Sense arribar al nivell de Finlandia on molts joves s’ofereixen per fer classes d'informatica als vells, si que he d’agrair al meu alumnat de 3r d’ESO B
(Mdsica) i 2n de Batxillerat (Historia de la MUsica) la seva ajuda i col-laboraci6 per tal de poder experimentar i provar noves metodologies relacionades amb
les TIC a la meves classes de musica ja que m'ha permés posar en practica noves formes de treballar i aprendre.

4. Girdldez, Andrea (2005). Internet y educacién musical. Barcelona: Editorial Graé, p. 11.

5. Giréldez, Andrea (2007). La educacién musical en un mundo digital. Eufonia. Didactica de la musica, 39, 11.
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motius d’organitzaci6 és fa molt dificil
utilitzar l'aula d’informatica (I'alternati-
va de disposar d'un ordinador a l'aula
de musica pot resultar Gtil de mane-
ra puntual perd no per fer una feina
continuada amb el grup-classe). Un
exemple concret ens permet mostrar
algunes de les dificultats que podem
trobar a I'hora de fer servir I'aula d'in-
formatica per fer musica: per poder
utilitzar una aula d’informatica amb
una finalitat musical és necessari un
ordinador per cada alumne/a (0 com
maxim dos alumnes per ordinador)
equipat amb teclat MIDI, auriculars
per tal de poder escoltar les activitats
i per no molestar a la resta de com-
panys/es, un programari especific,
altaveus per facilitar 'audicié dels
treballs als altres o els exemples del
professor, etc.; a més a més, també
resultaria molt complicat poder com-
binar els mitjans informatics amb els
instruments tradicionals que utilitzem
més habitualment a l'aula de musica
ja que els hauriem de transportar con-
tinuament des de l'aula de musica a la
d’informatica.

Com veurem més endavant, I'enorme
disponibilitat d’ordinadors que té el
nostre alumnat a casa seva connec-
tats en molts casos a linies ADSL, aixi
com I'Gs generalitzat que fan de ser-
veis com el correu electronic i altres
eines de comunicacié fa que alguns
d’aquests problemes es puguin solu-
cionar.

En I'ambit concret de I'educacié musi-
cal les TIC ofereixen un ventall consi-
derable de possibilitats moltes d’elles
encara insuficientment experimenta-
des i posades en practica. En qual-
sevol cas, les TIC venen a ampliar i
diversificar els recursos disponibles

per part del professorat de musica
per tal de desenvolupar projectes i
activitats creatives amb una major
eficiencia, ampliant les possibilitats,
simplificant les dificultats, augmen-
tant l'autoaprenentatge i I'autono-
mia del nostre alumnat i, per tant,
contribuint al desenvolupament de
les seves capacitats expressives i
perceptives.

Com a recurs didactic, les TIC son
en general eines flexibles i motiva-
dores que poden ajudar a confec-
cionar diferents tipus de material
de treball en l'aula, materials que
poden integrar so i imatge, materials
multimeédia, etc®.

Experiéncies amb les TIC

Les experiencies d’Us de les tecnolo-
gies a 'ambit de I'educacié musical
s’han centrat habitualment en I'Us
dels ordinadors i dels instruments
MIDI, els editors de partitures aixi
com en programes informatics rela-
cionats amb el tractament d'audio.
Més recentment i gracies sobretot a
'augment de la disponibilitat d’ordi-
nadors i de connexions rapides a In-
ternet a les llars, podem disposar de
noves possibilitats. Les experieéncies
que comentarem fan Us d’aquests
Nnous recursos i es refereixen a activi-
tats realitzades o que estan en marxa
actualment.

Les TIC com a recurs per a
la composicio

Aquesta experiencia s'ha realitzat a
altres cursos i enguany s’ha tornat a
posar en marxa per tal de comprovar
quins canvis i quina evolucié es pot
observar pel que fa a I'aprofitament

didactic de determinats recursos
informatics. En concret, hem utilit-
zat el programa informatic d’edicié
d’audio Acid Music de Sonic Foun-
dry.

En principi aquest software és inte-
ressant per diverses raons: en pri-
mer lloc, és molt facil d’utilitzar, de
manera que l'alumnat no ha d’inver-
tir una gran quantitat de temps per
aconseguir resultats amb una qua-
litat acceptable i, en segon lloc, tot
el que es necessita per comencar a
treballar es pot trobar a la xarxa.

En principi resulta més comode que
sigui el professor qui prepari un CD
amb tot el programari que l'alum-
nat podria haver de menester en les
seves activitats de composicié (un
editor d’audio com Acid Music, tot i
qgue hi ha d’altres com Fruity Loops;
un editor de partitures senzill com
és MusicTime, del qual hi ha una
versio de domini public en catala’;
un editor d’audio gratuit, molt facil
d'utilitzar, que permet realitzar en-
registrament sonor i edici6 com és
Audacity8).

En el cas del programa Acid Music,
una vegada instal-lat, I'alumnat pot
seguir les explicacions introducto-
ries que el mateix programa ofereix
per tal de posar-se a treballar rapi-
dament. Ja que el programa treballa
amb loops (bucles)?, cadasct ha de
localitzar aquests fitxers audio i orga-
nitzar les seves propies biblioteques
que compartira de manera solidaria
amb la resta de companys mitjan-
cant el correu electronic; també, si
es disposa d’'un microfon i l'ordina-
dor disposa d'una entrada d'audio es
poden enregistrar sons diversos per
incloure en les nostres composicions

6. Algunes de les possibilitats que ofereixen aquestes noves eines tecnologiques es poden (...) en el darrera monografia de la revista Eufonia. Didactica de la
musica dedicada a la Creacié de contexts educatius integrant les TIC a I'aula de musica (2007): Us de recursos informatics per facilitar el procés de I'audicio
musical, comprensié dels elements del llenguatge musical utilitzant materials multimédia, conversié de I'aula de musica en estudi de gravacio, Us d’editors
d’audio per manipular el so, les TIC com a recurs per a la composicio i la interpretaci6 musical entre d’altres.

7. http://www.softcatala.org/progl112.htm
8. http://audacity.sourceforge.net/

9. Una breu informacié sobre que sén els loops la podem trobar al seglent article de la Wikipedia: http://es.wikipedia.org/wiki/Loop_

%28mM%C3%BAsica%29.
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(susceptibles també de ser modificats
amb l'editor d’audio), com per exem-
ple renous diversos, crits, les propies
interpretacions instrumentals i/o vo-
cals de I'alumnat, samplers de temes
musicals, etc.

El correu electronic també es pot uti-
litzar per enviar les composicions a la
resta del grup i/o al professor que s’en-
carregara d’'anar arxivant cadascuna
d’elles per escoltar-les i comentar-les
aixi com per donar forma al producte
final d'aquesta activitat que sera un
CD amb totes les composicions rea-
litzades.

En aquesta activitat el professor actua
com a simple guia i organitzador més
que com a instructor: aporta els pro-
grames; resol dubtes, en cas d'algun
problema; una vegada planificada I'ac-
tivitat, realitza funcions de tutoria virtu-
al ja que cadascu treballa amb el seu
ordinador a casa seva; facilita adreces
electroniques, on es possible localitzar
material de treball; suggereix per tal de
millorar el resultats obtinguts i coordi-
na la posada en comu dels treballs.

Aquest mateix tipus de programes es
poden utilitzar, a més, per compon-
dre bases pregravades (karaokes) que
son d’'una gran utilitat en les classes
d'interpretacié amb flautes. Es tracta
d’un recurs molt interessant sobretot
si no es disposa (com és el nostre
cas) d'una aula de mdsica on fer les
classes. Efectivament si hem de fer
les classes de musica a la biblioteca
i no podem estar transportant conti-
nuament els instruments d’un lloc a
un altre del nostre centre, un simple
reproductor de CD amb un parell d’al-
taveus ens permet solucionar el pro-
blema que suposa interpretar musica
fora de l'aula.

Les eines de comunicacio

a la classe d’Historia de la
Masica

Una altra experiencia molt positiva és
I'Us de determinades eines de comuni-
caci6 com el correu electronic o la mis-
satgeria instantania per tal de facilitar
el material d’estudi al nostre alumnat.
Durant aquest curs hem experimentat
I'ls d’aquestes eines en un grup petit
de 6 alumnes d’Historia de la MUsica
de segon de Batxillerat. Com que quasi
tots ells (excepte una) disposen d'adre-
ca de correu electronic resulta molt fa-
cil fer una llista on agrupar tots els con-
tactes per tal de comunicar-se amb ells
i poder fer-los arribar el material. S’ha
de dir que, en el cas de tractar-se de
menors d’edat, es fa imprescindible in-
formar als pares de I'Us aquestes eines,
aixi com demanar la seva autoritzacio.

Com utilitzem el correu electronic a la
classe d’Historia de la Musica? Com
que aquesta optativa és de caire teoric i
els aspectes practics previstos estan re-
lacionats amb el comentari d’audicions,
basicament el correu s'utilitza per:

e enviar audicions en format MP3: la
maijoria de les més de 70 obres selec-
cionades poden ser comprimides per
adjuntar-se al missatge de correu elec-
tronic i excepcionalment algunes obres
més llargues poden lliurar-se en CD;

® enviar partitures: penseu per un mo-
ment en 'estalvi de paper i la comodi-
tat que suposa que cada alumne pugui
disposar al seu ordinador de la partitu-
ra en pdf d’'una obra, com per exemple
el 4t moviment de la Simfonia nim.9
de Beethoven que té 88 pagines (6,54
MB);10

e enviar documentacio diversa: el cur-
riculum de la matéria, els temes en for-

mat doc o pdf, els examens de selectiu
de convocatories anteriors, noticies,
enllagos, fotos, presentacions, etc.;

e enviar treballs i activitats: no només
els treballs i les activitats que realit-
zen els alumnes s’envien per correu
(practiques de comentaris d'audicions,
activitats complementaries a propo-
sit del darrer disc d’'Sting sobre John
Dowland, critiques de concerts, etc.)
sin6 que també el professor envia els
resultats de les proves realitzades i els
comentaris de les activitats (de fet, al-
gunes vegades ens han comentat que
una de les coses que més els hi agrada
és justament poder rebre les notes de
les proves realitzades per correu elec-
tronic).

Es important assenyalar que el canvi de
rol del qual parlavem a l'inici d’aquesta
comunicacié es manifesta en la bidi-
reccionalitat del flux de material: el pro-
fessor ja no és I'nic que aporta audici-
ons i materials sind que també sén els
propis alumnes els que complementen
els continguts amb les seves propies
audicions, treballs, activitats i noticies
creant aixi una xarxa d'intercanvi que
resulta molt profitosa!l.

Les eines de comunicacio
a la classe de musica de
secundaria

De manera molt pareguda hem utilit-
zat les mateixes eines de comunica-
cié a 3r d’ESO, en aquest cas amb un
grup molt nombrés, de 31 alumnes,
tots ells disposen d’'un compte de
correu electronic i equip informatic.

Les diferéncies respecte al grup de
2n de Batxillerat és que en primer lloc
els pares han estat informats de I'Us

10. D’aqui poc ni tan sols sera necessari enviar les partitures per correu electronic sin6 que seran els mateixos alumnes els que podran descarregar-se direc-
tament els documents de domini public gracies a iniciatives com el Projecte de la Biblioteca Internacional de Partitures Musicals (IMSLP), on podem trobar
ja més de 5000 arxius. Podem accedir al projecte en la seglient adreca http://imslp.org/wiki/P%C3%Algina_principal [darrera consulta: abril de 2007].

11. Aixi per exemple, Jaume Campomar, un apassionat dels videojocs, ens ha mostrat que alguns coneguts compositors de bandes sonores, com John
Williams, també han dedicar alguns dels seus esfor¢os a la composicié de musica per a jocs d’ordinador. Domingo Bonnin, a més de fer publica la seva
devocié per Artic Monkeys, també ens ha donat a coneixer algunes versions heavy de temes classics, mentre que Carmen Moral ens ha descobert alguns
aspectes de la musica finlandesa que no coneixiem, M? Luisa Silva ens ha acostat el fado portugues o Mireia Cifre les versions més actuals dels éxits de la

rumba catalana de la década dels 70.
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didactic d'aquestes noves tecnologies de
la comunicacié i han autoritzat el seu Us.
A més, com que a 3r d'ESO I'alumnat
tampoc disposa de llibre de text, I'eina
del correu electronic és Util a I'hora de
proporcionar els temes i les audicions ai-
xi com els fitxers MIDI que contenen ba-
ses instrumentals amb les quals 'alum-
nat pot realitzar practiques instrumentals
i estudiar el repertori a casa.

Curiosament es produeix la situacié que
al disposar de les audicions a casa se-
va, en un ambient on poden escoltar-les
de manera més relaxada i concentrada,
sense interferéncies, els alumnes s'in-
teressen més per ampliar i diversificar
les propostes d’audicions a les quals
estan normalment acostumats (aquest
curs ens ha passat precisament amb el
“descobriment” de la musica de Vivaldi
per part d’'un grup nombros d'alumnes
que s’han sorpres per la bellesa de la
seva musica).

Finalment, també hem estat experimen-
tant amb PowerPoint com a recurs edu-
catiu, de manera que els treballs propo-
sats (per exemple sobre els instruments
musicals d’'un determinat periode de la
musica occidental) es realitzen com a
presentacions i s’envien al professor per
correu electronic.

CONCLUSIONS

Per acabar, em remet a les paraules de la
professora Josepa Alabort quan diu que
el resultat de les experiencies educatives
amb les TIC sempre és positiu. Entre les
raons que expliguen aquest exit es poden
citar les seglents: “en primer lloc, es fa
un Us educatiu d’'uns recursos que inicial-
ment estan pensats per a I'entreteniment
i 'oci; en segon lloc, és evident la seva
capacitat motivadora pel que fa al treball
individual al mateix temps que potencia el

treball en col-laboraci¢; i en tercer lloc,
impulsa metodologies didactiques in-
novadores que, en definitiva, apropen
el professor al nou univers de 'alumnat
i contribueixen a formar ciutadans amb
curiositat i esperit critic”12.

Finalment, no voldriem acabar sense
fer referéncia a alguns aspectes del
nou curriculum de mdusica per a se-
cundaria obligatoria, I'esborrany del
qual hem conegut fa uns dies .

En primer lloc, resulta curiés que tot
i reconeixer la gran importancia de
I'educacié musical per a la formacié
integral dels nostres joves, la preséncia
de la materia es veu una vegada més
reduida essent eliminada d’un dels ni-
vells on fins ara estava present.

Per un altre costat, quan es fa refe-
rencia a la contribucié de la nostra
materia a I'adquisicio de certes com-
petencies basiques s’'indica de ma-
nera concreta que, a més d’altres, la
musica contribueix de manera direc-
ta al desenvolupament del tractament
de la informacié i la competéncia di-
gital. De manera textual es diu també
que “I'tis dels recursos tecnologics al
camp de la musica possibilita el co-
neixement i domini basic del hardwa-
re i software musical, els diferents
formats de so i d’audio digital o les
tecniques de tractament i enregistra-
ment del so relacionats, entre altres,
amb la produccié de missatges musi-
cals, audiovisuals i multimedia” .

M’agradaria equivocar-me pero crec
que aquestes bones intencions se-
ran una vegada més paper mullat si
no és fa un esforg (econdmic, politic
i administratiu) seriés per facilitar
els recursos necessaris que han de
permetre al professorat aconseguir
aquests objectius.

REFERENCIES BIBLIOGRAFIQUES

Alabort Ribes, Josepa Agnes (2007). Expe-
riencia sobre I'aplicacié de noves tecnolo-
gies a I'area de Socials. Revista Cantabou.
Centre de Professorat d’Inca (en premsa).

Giraldez, Andrea (2007). La educacién
musical en un mundo digital. Eufonia. Di-
dactica de la musica, 39, 8-16.

Giraldez, Andrea (2005). Internet y educa-
cién musical. Barcelona: Editorial Grad.

Martinez Vargas, Jesus (2000). La situa-
cié de la musica en el projecte de refor-
ma de la secundaria obligatoria. Revista
Cantabou. Centre de Professorat d'Inca,
5, 20-22.

Martinez Vargas, Jesus (2003). La musica
segons Santa Loce: una altra passa enrera.
Revista Cantabou. Centre de Professorat
d’Inca, 14, 16-19.

Monereo Font, Carles y Pozo Municio, Juan
Ignacio (2001). ;En qué siglo vive la escu-
ela? El reto de la nueva cultura educativa.
Cuadernos de Pedagogia, 298, 50-55.

Morin, Edgar (2000). Els 7 coneixe-
ments necessaris per I'educacio de futur.
Barcelona: Centre UNESCO de Catalunya.

Papert, Seymour (1995). La méquina de
los nifios. Replantearse la educacion en
la era de los ordenadores. Barcelona: Pai-
dos.

Prats i Fernandez, Miguel Angel (2007).
Reflexiones educativas. El binomio edu-
cacion y nuevas tecnologias. Barcelona:
Libros Infonomia.

Riera Romani, Jordi (2007). La nova ge-
neraci6 Google. La Revista de Blanquerna,
16, 11.

Roig, Anna (2007). Conviure amb les noves
tecnologies. Quan els petits son grans il-
lustrats. La Revista de Blanquerna, 16, 5-8.

Savater, Fernando (1997). El valor de edu-
car. Barcelona: Ariel.

REVISTES DIGITALS

Quaderns Digitals (Revista de Noves Tec-
nologies i Societat) http://www.quadernsdi-
gitals.net/index.php?accionMenu=hemero
teca.VisualizaRevistalU.visualiza&revista_
id=1 [darrera consulta: abril de 2007].

Red Digital (Revista de Tecnologias de la
Informacion y Comunicacion Educativas)

http://reddigital.cnice.mec.es/6/Portada/
portada.php [darrera consulta: abril de
2007].

11. Alabort Ribes, Josepa Agnés (2007). Experiéncia sobre I'aplicacié de noves tecnologies a 'area de Socials. Revista Cantabou. Centre de Professorat

d’Inca (en premsa).

12. La incerta situacié de I'ensenyament musical a secundaria i batxillerat ja ha estat comentada anteriorment a les pagines de la revista del Centre de
Professorat d’Inca. Concretament als articles La situacié de la musica en el projecte de reforma de la secundaria obligatoria i La musica segons Santa Loce:

una altra passa enrera.

13. Els esborranys dels curriculums de les diferents materies de I'educacié secundaria poden ser consultades a la seglient adrega electronica http://www.
caib.es/govern/sac/fitxa.do?lang=ca&codi=118509&coduo=37 [darrera consulta: abril de 20071].

18



