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Memoria Final: “Mejorar el aprendizaje... de otra forma”

1. Justificacion. Explicar brevemente la necesidad de poner en

marcha lainnovacion educativa.

Huévar del Aljarafe y Chucena son dos pequefas localidades en donde

los Centros de Educacion de Adultos funcionan como verdaderos ejes de
desarrollo personal y social.

El alumnado de nuestros Centros de Educacion de Personas Adultas al

qgue hemos dirigido esta experiencia pertenece al nivel de Formacion Inicial de
Base. Son adultas y adultos que arrastran una serie de deficiencias, que se
convierten en razones de peso que justificaban el poner en marcha esta
innovacion educativa:

La primera, y mas evidente, de conocimientos instrumentales basicos. El
aprendizaje de la lecto-escritura es uno de los objetivos prioritarios para la
creacion de la modalidad educativa en que trabajamos como recoge la ley
de Educacion de Adultos (Junta de Andalucia, 1990). Este aprendizaje
puede motivarse gracias a la planificacion de actividades de Creacidn
Literaria siguiendo ejemplos o modelos propuestos por el profesorado. Se
trataba por tanto de ir mas all4 del aprendizaje de la lectura y la escritura,
confiriéndole una vertiente creativa e innovadora.

Por otro lado estd el rechazo, provocado por el desconocimiento, que
nuestro alumnado tiene ante las Nuevas Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion y que es lo habitual en nuestros Centros. No se trata por
tanto de un déficit, sino de la completa inexistencia de contacto con este
mundo. Hablamos de lo que se ha dado en llamar analfabetismo funcional
en un grupo de casi analfabetos/as en la lecto-escritura.

Era nuestra intencion comenzar a mitigar ese miedo a las N.T.I.C. con el
aliciente de encontrar una persona con la que comunicarse habitualmente
al otro lado de “esas maquinas de la informatica”. Hemos establecido
relaciones entre las comunidades educativas de Huévar (Sevilla) y Chuce-
na (Huelva), compartiendo nuestras experiencias vitales y nuestras
creaciones literarias. La Comunicacién entre discentes y docentes de
provincias limitrofes que poseen diferencias y semejanzas sobre las que
reflexionamos ha sido el tercer pilar sobre el que ha girado nuestra
intervencion educativa.

La motivacion por mejorar el aprendizaje lecto-escritor a partir de las
propias creaciones literarias junto a la incipiente desaparicion del temor a
las N.T.I.C. para comunicarnos ademas de las relaciones directas son un
buen caldo de cultivo para que nuestro alumnado mejorara su autoestima,
autonomia y autoexpectativas positivas, favoreciendo asi su Salud Mental.
Es lo que en otros casos hemos expuesto de la importancia de nuestra
labor docente en la calidad de vida y en la salud mental de nuestro
alumnado (Moreno y Barba, 1997).
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Estas ideas se pueden visualizar de forma gréafica en la ilustracién que
seguidamente exponemos

llustracion 1: Justificaciones de la innovacion

CREACION
LITERARIA

TECNOLOGIAS
INF. y COM.

SALUD
MENTAL

COMUNICACION

Fuente: Elaboracion propia: “Proyecto de Innovacion” (2003)
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2. Bases del estudio. Describir las principales teorias y mode-
los educativos en los que se sustenta la innovacion que se
ha puesto en marcha.

2.1. Breve analisis de nuestras realidades.

No sOlo es importante la descripcion de las principales teorias y modelos
educativos sino ademas resulta imprescindible el andlisis de la realidad. Lo que
agui exponemos no es mas que un resumen para que el/la lector/a entienda
mejor el contexto en el que trabajamos y nuestra experiencia. El Centro Escolar
debe constituir el foco mas adecuado para el desarrollo del cambio educativo.
Ese cambio no ocurrira a no ser que se tengan en cuenta las variables
escolares y los contextos en los que las escuelas funcionan particularmente.

Comenzar diciendo que entre ambas localidades casi todas son
semejanzas, incluso de indole demogréfica. Tienen términos fronterizos pero la
relacion entre ambas es escasa debido a su pequefio tamafio que ha
propiciado un mayor interés de sus vecinos respectivos por otras localidades
de sus entornos inmediatos. Ademas sus nacleos urbanos estan mas préximos
a esos otros municipios.

llustracién 2: Localizacién en las provincias de Huelva y Sevilla

Fuente: Pagina web del Instituto de Estadistica de Andalucia;
www.juntadeandalucia.es/institutodeestadistica

En los mapas provinciales aparecen coloreadas en verde las capitales
de Huelva y Sevilla y en rojo el término municipal de Chucena (al este de la
provincia) y Huévar del Aljarafe (al oeste de la hispalense). La primera
pertenece al partido judicial de la Palma del Condado, la segunda a la de
Sanldcar la Mayor, aunque histéricamente lo estuvo largamente al Condado de
Niebla al igual que Chucena.
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Sus términos son pequefios, tienen una extensién de 26 Km? Chucena y
58 km? el de Huévar del Aljarafe. Y una altura media de 147 y 75 metros
respectivamente sobre el nivel del mar.

El pueblo de Chucena dista 62 kilbmetros de la capital onubense y sélo
35 de la ciudad de Sevilla por la autopista A-49, lo que supone una
particularidad que le asemeja a Huévar y es que los desplazamientos
habituales de nuestro vecindario por motivos comerciales, recreativos,
educativos, laborales y también sanitarios se realicen a la capital hispalense y
no a la de Huelva. Asi, por ejemplo, la atencion sanitaria de segundo nivel se
dispensa desde el municipio sevillano de Sanllcar la Mayor, al igual que en
Huévar del Aljarafe.

Estamos en localidades con escaso numero de habitantes. 2005 en
Chucena y 2332 en Huévar, segun datos de los censos de 2003. El incremento
poblacional desde el afio 1996 es moderado; el 3,89% para la primera localidad
y el 1,04% para la segunda.

La economia de ambos se basa en los tradicionales recursos agricolas
(principalmente el cultivo de olivos y algunos herbaceos como el trigo) y menos
el ganadero. La renta familiar por habitantes referida al afio 2001 esta entre
6400 y 7300 euros en Huévar del Aljarafe y menor de 6400 en Chucena. En
ambas poblaciones la renta ha aumentado mas del 25% desde el afio 1996.

El Plan de Empleo Rural ha supuesto una inyeccion economica
necesaria para estas localidades pero la solucién no se ve en ahi; e incluso ha
producido un efecto amotivacional respecto del trabajo en la poblacion activa
gue accede a este subsidio y, por tanto, el desempleo sigue siendo una
constante generalizada.

Hagamos también un tratamiento especifico de diversas dimensiones
socio-educativas que nos serviran para definir aquellos aspectos concretos de
nuestras realidades que nos han interesado especialmente:

e En el aspecto cultural: Vivimos en una sociedad machista en la que todo se
entiende desde esta perspectiva. Por otro lado, no se es del todo consciente
de la propia herencia cultural local.

e Elevado indice de analfabetismo que no es recogido fidedignamente en los
censos. Engafio que nos hace suponer la fuerte carga negativa que para el
analfabeto tiene el considerarse como tal.

e Participacién educativa feminizada. Se deja en manos de las madres la
educacién de sus hijos/as o la matriculacion de hombres en nuestro Centro
de Educacion de Adultos/as es muy escasa.

e Todo se ve desde «el que diran» 0 «qué pensaran los demas».
Participacion ciudadana con ciertas limitaciones; s6lo masivamente en las
Hermandades Religiosas.

e En cuanto a nuestros Centros de Educacion de Adultos, se organizan
grupos de Formacién Inicial de Base. Contamos con recursos muy
limitados, tanto materiales como humanos.
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2.2. Modelo educativo.

Investigacion e innovacion educativas van de la mano. La innovacién se
apoya y se produce mediante la investigacion. Coincidimos con Nisbet (citado
por Pérez, 1990) cuando dice que la integracion de la investigacion y de la
innovacion en experiencias de tipo intervensionista como la nuestra da lugar a
la investigacion en la accién en la que la investigacion observa el cambio,
constituye una guia para la accion y los resultados de ésta representan una
guia para aquella. La investigacion en la accién guarda una estrecha relacion
con la préctica diaria de la modalidad educativa de adultos. Esta es el primer
instrumento para la innovacion en el ambito mas proximo y cotidiano del aula.

Nuestro proceso de innovacion e investigacion quiere crear un cauce
para el abordaje del aprendizaje en los Centros de Educacién de Personas
Adultas. Un modelo que, sin pretensiones de ser generalizable, pueda servir de
estimulo a otros educadores/as de adultos/as y a la Administracién.

La innovacion no surge al azar. Requiere cumplir una serie de
caracteristicas, que siguiendo a Pérez (1990), ha orientado nuestro trabajo:

1) Aportar algo nuevo. Hemos abordado una cuadruple temética interre-
lacionandola para obtener un mejor aprendizaje del alumnado. Algo
de lo que desconocemos otras experiencias serias (desde el &mbito
escolar) en Educacion de Adultos.

2) Exige de un esfuerzo deliberado y duradero. Llevamos muchos afos
trabajando en esta linea, pero nunca antes habiamos conjugado
estos temas hasta el presente curso.

3) El proceso debe ser evaluable. Hemos disefiado materiales de
evaluacion cuyos resultados se recogen en estas Memorias.

4) Intenta mejorar la practica educativa. El fin Gltimo es mejorar nuestra
practica educativa y que nuestra experiencia le sea util en la mejora
del desarrollo de otras practicas docentes a otros compafieros de
Educacién de Personas Adultas u otros niveles.

Este, nuestro modelo de intervencion parte de la base de que toda
desigualdad implica exclusion y marginacién social. En los dltimos afios hemos
asistido a un proceso de globalizacion que nos afecta localmente. Nos
referimos a aspectos tales como el alejamiento (cuando no rechazo) de las
tradiciones y de la propia historia cultural, el aprecio por lo foraneo sin valorar
las posibilidades creativas propias, la incomunicacion y el aislamiento
emocional que comienza a surgir y el efecto no siempre positivo de las nuevas
tecnologias que estan marginando mas, si cabe, a nuestro alumnado.

Ante todo ello so6lo cabe lo que se ha denominado “transformacion
educativa”. O sea, una adaptacién de los educadores a esas nuevas situa-
ciones, saliendo del ambito tradicional del curriculo escolar y buscando
estrategias y herramientas que faciliten una capacitacion de los ciudadanos en
la toma de decisiones. Ello es mas evidente, si cabe, en la modalidad de
Educacion de Personas Adultas. Esa transformacion es posible desde la
Educacion Permanente gracias a la participacion activa del alumnado. Debe
ser no una adaptacion a las relaciones sociales sino mejorar las estrategias y
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habilidades personales para cambiar y mejorar asi las relaciones sociales, la
comunicacién y la salud mental.

Esa participacion tiene que ser un proceso grupal, cooperativo, critico,
dinamico, activo, reflexivo y participativo tal y como se entiende el modelo de
Educacién de Adultos en Andalucia. Desde una orientacion positivo-cientifica
gue fundamente la practica en la teoria se propone una manera de trabajar
exacta (0 que intenta serlo), fundamentada y contrastada. Es un modo de
trabajar que nos atrae inicialmente a todos cuantos comenzamos en educacion,
por la “cientificidad” del método. Pero con la practica observamos que este
modo de operar no resulta tan eficaz como preveiamos. La realidad social es
mas compleja y este modelo no es tan util como se nos antojaba inicialmente.
Existen otros modelos de intervencion: interpretativo y critico que defienden a
la practica como el fundamento de la teoria. De ese modo se hace teoria con la
experiencia cotidiana. Modelo Cualitativo que consideramos es mas cercano a
nuestra labor educativa y responde mas a nuestra forma de trabajar.

2.3. Desde la Educacion de Personas Adultas.

La experiencia educativa ha estado desarrollada en el dmbito de la
Educacion de Personas Adultas, donde realizamos nuestra labor docente
encaminada especialmente al sector poblacional de las mujeres adultas que
carecen de una educacién basica y de unas estrategias y habilidades que
mejoren su calidad de vida. Ha tenido por objeto la mejora de su aprendizaje,
gracias al uso de los cuatro ejes sobre los que giran nuestra intervencion:
«Creacion Literaria», «Nuevas Tecnologias», «Comunicacién» y «Salud
Mental.

llustracion 3: C.E.A. de Huévar del Aljarafe y Chucena
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Hablemos brevemente de la modalidad de Educaciéon de Adultos,
centrandonos en lo que se ofrece desde nuestros dos Centros. Ya, la
L.O.G.S.E. establece en su articulo 51.1 que el Sistema Educativo garantizara
que las personas adultas puedan adquirir, actualizar, completar o ampliar sus
conocimientos y aptitudes para su desarrollo personal y profesional (Ministerio
de Educacion y Ciencia, 1990). En Andalucia, la Ley de Educacién de Adultos
(Consejeria de Educacion y Ciencia, 1990) dispone en su preambulo el marco
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sociologico en el que se inscribe la Educacion de Adultos desde una
concepcion renovada de educacion permanente, superando una perspectiva
centrada Unicamente en los procesos de alfabetizacion, concediendo prioridad
a las actuaciones educativas orientadas al desarrollo intelectual, personal y
cultural de los sectores sociales mas desfavorecidos. Los Decretos 156/1997 y
el 101/2002 modifican la Formacion Basica e intentan recoger la filosofia edu-
cativa que se desprende de los textos legales citados inicialmente y adecuarla
a las nuevas realidades socioldgicas. A esta normativa se afiade lo dispuesto
en las Ordenes de 9 de junio de 1998 y de 22 de abril de 2003 que regulan los
planes educativos y en concreto nuestro Plan de Desarrollo Comunitario.

La Orden de 29 de julio de 1997 desarrolla la estructuracion y orga-
nizaciéon de estos Centros en toda Andalucia que supone la fundamentacion
legislativa de nuestra modalidad de intervencidn. Las ensefianzas para
personas adultas estan organizadas en dos grandes etapas: La Formacién
Basica, que se corresponde con las ensefianzas obligatorias del sistema
general, y las ensefianzas postobligatorias. La Formacién Basica comprende
tres niveles educativos: La Formacion Inicial de Base (subdividida a su vez en
los ciclos de Alfabetizacibn y Neolectores), la Formacién de Base y la
Educacion Secundaria Obligatoria. Las ensefianzas postobligatorias compren-
den el Bachillerato para Adultos y los ciclos formativos de Formacién
Profesional Especifica para Adultos. Esa oferta educativa se completa con
otros Planes Educativos.

Nos centraremos en la Formacion Inicial de Base. Primer peldafio de
esta modalidad y nivel formativo concreto en donde hemos desarrollado
nuestra experiencia. Comprende dos ciclos: el primero Alfabetizacion y el
segundo Neolectores. Ambos con objetivos que permitan a las personas
adultas conseguir instrumentos para acceder a los bienes de la cultura, a la
comprension y a la participacion en su entorno politico, social, econémico y
cultural. Se adapta a las caracteristicas especificas de cada grupo de
aprendizaje y a las necesidades educativas de la persona adulta con carencias
basicas en lectura, escritura y calculo. Por su caracter prioritario, se puede
cursar en el tiempo que cada alumno/a requiera en funcién de sus necesidades
educativas.

Una vez descrita nuestra modalidad educativa, pasemos a exponer la
fundamentacion que nos ha llevado a intervenir desde la Educacion de Perso-
nas Adultas en este cuadruple eje.

1°. Abrir los programas a contenidos de caracter menos academicistas, pero
méas comprometidos con la realidad y el contexto social debe ser una de las
miras de los practicos de la educacion (Pérez, 1990). Si ello, ademas,
significa nuevos caminos para mejorar el aprendizaje lecto-escritor, jbien-
venidos sean!

2°. Los curriculos de todos los niveles sefialan entre sus fines el aprendizaje
de la escritura y la creacion de textos junto al aprecio por la literatura. En el
nivel de Educacion de Personas Adultas en que trabajamos comienza a
resultar posible la creacion literaria por las elementales habilidades
instrumentales lecto-escritoras que el alumnado ha adquirido. Ademas, y
esto lo hace distintivo de nuestro alumnado, por el riquisimo acervo
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emocional y experiencial adquirido a lo largo de sus muchos afios vividos.
Circunstancia de la que carece el alumnado de otros niveles educativos e,
incluso, algunos profesores.

3°. El uso de las Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion. El
segundo plan de desarrollo de Andalucia de la Administracion Autonémica
ha comenzado a dar prioridad a las intervenciones que supongan la
ejecucion de programas que acerquen las Nuevas Tecnologias a la
poblacion. Hemos procurado aprovechar esta circunstancia para sacar a
nuestro alumnado del completo analfabetismo funcional en que se
encuentra inmerso. Es cierto que resulta complejo debido a las carencias
gue en el mismo ambito educativo basico poseen pero por ello mismo
tenemos que hacer un esfuerzo mayor para utilizarlas en nuestras aulas.

4°, La Comunicacion e Interaccion entre los sujetos participantes. En cualquier
proceso educativo este aspecto es relevante, pero en Educacion de
Personas Adultas el caracter colaborativo, grupal y comunicativo del hecho
educativo viene recogido en el mismo modelo propuesto en la Ley de
Educacion de Adultos (Consejeria de Educacion y Ciencia, 1990).

59, La Salud Mental. En esta experiencia educativa hemos seguido un
enfoque integrador, apoyandonos en el paradigma bio-psico-social que ha
supuesto un intento de acercar los recursos a la comunidad, de normalizar
el problema del trastorno mental y de promocionar la salud integral. La
Educacién Sanitaria, de corte biologista y cerrada de tiempos atras, viene
dando lugar a una nueva Promocion de la Salud en donde el interés recae
mas sobre aspectos socioeducativos y comunitarios (Morén, 2000). De ahi
la trascendencia del modelo educativo y de los Centros Escolares en este
empefio.

Asi es, la institucion escolar tiene un importante papel que jugar en la
promocién de la salud mental. La Organizacion Mundial de la Salud ha
resaltado la trascendencia de la labor educativa. Aun asi, debemos reconocer
que el tema de la salud mental ha sido considerado tradicionalmente como algo
marginal y ajeno a la escuela. Afortunadamente la L.O.G.S.E. (M.E.C., 1990)
ha recogido la importancia del tratamiento escolar de la Educacién para Salud,
convirtiéndola en eje transversal del actual modelo educativo. Ese actuar,
aunque relativamente importante en nuestras aulas de Educacion de Adultos,
se ve cefido a valorar aspectos que tradicionalmente han sido secundarios.
Nos referimos a aspectos tales como favorecer las relaciones socio-afectivas,
la expresion de sentimientos y emociones, el buen humor, la alegria, la
comunicacién, etc. Queremos decir con ello que no se elaboran programas
concretos de salud mental y que no existe material didactico practico adecuado
a nuestro nivel. Un estudio nuestro sobre 115 educadores/as de adultos/as asi
lo confirma: Sélo un 8% de los/as profesores/as afirman conocer materiales
sobre salud mental; y todos de tipo tedricos (Barba y Moreno, 1996).
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3. Objetivos e hipotesis.

La finalidad de nuestro Proyecto de Innovacion era mejorar el
aprendizaje lecto-escritor. Para ello hemos trabajado en cuatro campos, que
son las razones o justificantes de nuestro trabajo, buscando soluciones a los
déficits de nuestro alumnado de los que ya hablamos en el apartado primero de
este documento. Veamos esos objetivos, extraidos del Proyecto inicial:

llustracion 4: Objetivos

A) Orientados al Profesorado:

A.1l. Formar a los docentes participantes en estas tematicas, pro-
fundizando en las ya iniciadas.

A.2. Favorecer el intercambio de conocimientos y experiencias didac-
ticas, promoviendo la conciencia profesional docente y desa-
rrollando practicas innovadoras también Utiles a otros docentes.

B) Orientados al Alumnado:

B.1. Mejorar la expresion y la creacion literaria del alumnado de
Formacion de Base.

B.2. Generar satisfaccion personal por su creacién y comunicacion.

B.3. Reflexionar sobre las “Aforias”, los “Cuentos” y las “Historias de
vida”, utilizandolas como recursos terapéuticos con personas
adultas.

B.4. Mostrar el uso de las N.T.I.C. para el intercambio de las
experiencias vitales y las creaciones literarias entre Centros de
dos provincias limitrofes.

C) Orientados al Proceso a Seguir:

C.1. Evaluar (interna y externamente) la experiencia de innovacion
educativa gracias al Centro de Formacion del Profesorado.

Fuente: Elaboracion propia: “Proyecto de Innovacion” (2003)

Por otro lado, nuestra hipétesis era que el tratamiento conjunto en los
cuatro ambitos de nuestra experiencia (“Creacion Literaria”, “Nuevas
Tecnologias”, “Comunicacion” y “Salud Mental”) motivaria al alumnado para
una mayor dedicacién al aprendizaje de la lecto-escritora y, en consecuencia,
lo mejoraria.

Pagina 10 de 41



Memoria Final: “Mejorar el aprendizaje... de otra forma”

4. Metodologia. Describir y justificar el tipo de metodologia que
se ha utilizado, asi como los procedimientos e instrumentos
de mediday descripcion.

4.1. Metodologia utilizada.

Comparamos los paradigmas metodologicos de intervencion socio-
educativa existentes; a saber: cuantitativo, cualitativo y sociocritico. De ellos
elegiremos los rasgos que configuraran los atributos metodologicos de nuestra
propia intervencion.

El paradigma cuantitativo, basado en el positivismo es el método
cientifico utilizado por las ciencias naturales y posteriormente en educacion. La
explicacion que suele aportar es de naturaleza causal en su sentido amplio,
tendente a subordinar los casos particulares a las leyes generales. Las
caracteristicas mas importantes (Pérez, 1994a):

a) Busqueda de un conocimiento sistemético, comprobable, comparable,
medible y replicable fruto del estudio de los fendmenos observables.

b) La teoria se configura para intervenir en la praxis, formulando prediccio-
nes de lo que sucederia al modificar algun aspecto de la situacion social.

c) Metodologia hipotético-deductiva de las ciencias naturales, utilizando los
métodos cuantitativos y estadisticos.

d) Fruto de lo anterior es una concepcion de la realidad natural y social
como lo observable, medible y cuantificable.

e) Generaliza resultados desde una muestra significativa, prestando mas
atencion a las semejanzas que a las diferencias. Las actuaciones de las
personas estan regidas por leyes funcionales invariables.

Nuestra investigacion no sigue este paradigma aunque toma alguna
técnica de uso habitual como es el cuestionario que aplicamos al final de la
intervencién y que nos ofrece una medida cuantitativa complementaria a la
evaluacion del proceso.

Frente a éste, o mejor dicho, junto a éste se encuentra el paradigma
cualitativo que aparece como alternativa al cuantitativo debido a las limitacio-
nes que presenta en los complejos estudios sociales. Los fenémenos
culturales, como la educacion, son mas susceptibles a la descripcion y analisis
cualitativos que a la cuantificacion. Apuntar también algunas caracteristicas
relevantes (Pérez, 1994a):

a) Se pretende interpretar y comprender lo que sucede. El saber no es
neutro; al contrario sélo tiene sentido en el contexto donde se interviene.

b) La teoria se construye desde la praxis, es una reflexion desde la accién
y sobre la accion que se da en un determinado contexto.

c) Se opta por una metodologia cualitativa que describe el hecho en el que
se desarrolla el acontecimiento, abogando por la pluralidad de métodos
y la adopcion de estrategias de investigacion especifica, singulares y
propias de la acciéon humana.
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d) La realidad social es holistica, global, polifacética, dinamica y construida.
No existe una Unica realidad sino muchas realidades interaccionadas
Por tanto, el objeto de las investigaciones es el de profundizar en los
diferentes motivos de los hechos.

e) El individuo es un sujeto interactivo, comunicativo, que comparte
significados. Nuestra intervencion educativa pretende finalmente mejorar
el nivel de interrelacion discente.

El objeto es ahora descubrir, generar, explicar y comprender el
fendmeno a través de la obtencién de la informacion por medio de la
observacién participante, las entrevistas en profundidad o los documentos
personales y oficiales (Del Rincon y otros, 1998). Nuestra investigacion estaria
mAas cercana a este paradigma.

Y también esta el paradigma sociocritico. Los objetivos de este otro
son transformar, concienciar, emancipar, perfeccionar, optimizar e innovar.
Surge como tercera alternativa. Se exige que el investigador sea militante en
permanente autorreflexion para la liberacion de las colectividades en que esta
implicado y comprometido. Son problemas sociales complejos que afectan a
una colectividad y en donde el investigador se compromete en buscar solucio-
nes y tomar decisiones junto al colectivo con que trabaja (Moreno, 1996).

Para Escudero (1987, citado en Pérez, 1994a) estas que aparecen
seguidamente serian sus caracteristicas:

a) La investigacidon critica trata de ser una practica social e intelectual
comprometida en una lucha ideoldgica.

b) Se basa en una concepcion democratica del conocimiento y de los
procesos de elaboracién del mismo. Por tanto no so6lo el investigador
sino también las personas investigadas tienen responsabilidad en el
proceso de busqueda del conocimiento y en la toma de decisiones.

c) Teoria y praxis van de la mano. Existe una continua interaccién entre
ambas. La investigacion critica se genera en y desde la practica.

Se trata de una intervencion orientada a la accion, a la resolucion critica
de problemas y a la capacitacion de los sujetos para su propia emancipacion.
El conocimiento es fruto de la interaccion de puntos de vista subjetivos con el
contexto historico-cultural en que se localiza. Por lo tanto es el resultado de la
interaccion social con localizaciones externas al sujeto que lo produce.

Ante los tres paradigmas citados el lector ya tiene referencia de cual fue
nuestra eleccién principal. Es sabido que se debe seleccionar aquel cuyos
supuestos se acomoden mejor (que no perfectamente) al fenoOmeno que se
esta investigando y en nuestro caso concreto nos decidimos por el enfoque
cualitativo. Aun asi, no hay por qué asumir todos los atributos del paradigma en
cuestién. Ninguna metodologia esta libre de prejuicios y so6lo podremos
acercarnos mas a la verdad a través del empleo de métodos y técnicas
variadas. Veamos en la préxima pagina, de forma comparativa cada uno de los
atributos de ambos enfoques y lo que han aportado a nuestro estudio concreto.
Para ello seguiremos la descripcion realizada por Cook y Reichardt (1986:29)
junto a la descripcion de nuestra investigacion:
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llustracién 5: Atributos metodoldgicos de nuestra intervencion educativa

PARADIGMA

PARADIGMA
CUATITATIVO

NUESTRA INTERVENCION

CUALITATIVO

Aboga por el empleo
de los métodos cua-
litativos.

Aboga por el empleo

de los métodos cuan-
titativos.

EDUCATIVA

En nuestra intervencion utilizamos un
cuestionario final con el objeto de
cuantificar las opiniones aunque el mé-
todo utilizado fue el de Investigacion-
Accién.

Comprension y Fe-
nomenologismo:
interés en compren-
der la conducta.

Positivismo légico: Se
buscan causas de los
fendbmenos sociales,
poca atencion a esta-
dos subjetivos.

Mas que buscar causas y consecuen-
cias que justifican nuestra intervencion
(llustracion 1), se utiliza un modelo
mas comprensivo de las situaciones
particulares de cada participante.

Subijetivo.

Objetivo.

Pretendiamos la mayor objetividad de
los datos a través de la “subjetividad
disciplinada”.

Observacién natura-
lista y sin control.

Medicién penetrante y
controlada.

Realizamos una medicién “controlada”
de las actitudes y habilidades de los
cuatro ejes de la intervencién desde
una perspectiva cuantitativa que
complementa la observacién partici-
pante que resulta de gran rigueza
como feedback continuo.

Préximo a los datos;
una perspectiva
“desde dentro”.

Al margen de los
datos; perspectiva
“desde fuera”.

El andlisis de los datos parte del
interior, de la participacion y de la
opinién del alumnado.

Basado en la reali-
dad. Orientado a los
descubrimientos, ex-
ploratorio, descripti-
vo e inductivo.

Orientado a la compro-
bacién, confirmatorio,
reduccionista, inferen-
cial, hipotético-deduc-
tivo.

Se fundamenta nuestra investigacion
en la realidad cambiante; explorandola
y describiéndola para transformarla.

Orientado al proce-
So.

Orientado al resultado.

La orientacion fue doble: Al resultado
y, principalmente, al proceso.

Valido: datos Fiable: datos “sélidos” | Se buscan datos ricos y profundos de

“reales”, “ricos” y yrepetibles. la realidad cambiante que vive nuestro

“profundos” alumnado. No podiamos pretender la
fiabilidad en esta investigacion.

No generalizable: Generalizable: estudio Por el nimero de participantes (mues-

estudio de casos de casos mltiples. tra reducida) no resultara generalizable

aislados. los datos que obtuviera a la poblacion
general.

Holista. Particularista. Por el ambito que abordamos: Mejora

del aprendizaje, nos centramos en una
perspectiva particularista pero conci-
biendo el problema de modo global.

Asume una realidad
dinamica.

Asume una realidad

estable.

Una concepcion dinamica en sentido
positivo de mejora de su aprendizaje.

Fuente: Elaboracién propia a partir de Cook y Riechardt (1986)
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Se suelen aludir al término de triangulacion que implica el empleo
complementario de metodologias cualitativas y cuantitativas dado que
contribuye a corregir los inevitables sesgos que se hayan presentes en cada
una. Con solo un instrumento resulta imposible aislar el sesgo del método de la
cantidad o de la cualidad que se intenta medir. La triangulacion es la
combinacion de metodologias en el estudio de un mismo fenémeno (Denzin,
1978 citado por Pérez, 1994a).

Consideramos que la utilizacion de dos metodologias tuvo una serie de
ventajas para nuestra investigacion aprovecho:

e La complementariedad que se logra con dos “varas de medir” diferentes
fueron una ventaja afiadida a la investigacion. El problema puede estar
en la oposiciéon de los datos obtenidos y la explicacion buscada.

e Tuvimos un doble objetivo. Por un lado, abordamos el proceso gracias al
método cualitativo y por otro el resultado a través del método
cuantitativo.

e Tratamos una problemética socio-educativa compleja, constituida por
cuatro elementos: Creacion Literaria, Tecnologias de la Comunicacion y
la Informacion, Comunicacién entre Iguales y Salud Mental que
dificilmente pueden tratarse desde una Unica optica.

e Compatibilizar métodos y técnicas de dos paradigmas nos permitio
primero describir el fendmeno y después descubrir, explicar y compren-
derlo. Son dos visiones del mundo, diferentes y complementarias.

4.2. El método: Investigacion-Accion.

Se define el método como el conjunto de operaciones y actividades que,
dentro de un proceso preestablecido, se realizan de una manera sistematica
para conocer y actuar sobre la realidad. No tienen que ser los métodos los que
determinen y condicionen los problemas, sino todo lo contrario.

La investigacion-accion se centra sobre situaciones sociales que el
profesorado percibe como problematicas, susceptibles de cambio y nece-
sitadas de alternativas operativas. El psicélogo Lewin es considerado su crea-
dor. La investigacion-accion se desarroll6 en el marco de las estrategias de
cambio social que ya no se apoyan soélo en la transmision de conocimientos
sino también y sobre todo en una transformacién de las actitudes.

Pérez Serrano (1990) nos comenta los siguientes puntos esenciales de
este método:

e La investigacién-accion se propone un cambio, transformacion y mejora
de la realidad social o de la accién educativa.

e Parte de los problemas cotidianos que se le plantean al docente.

e Tiene una perspectiva ecoldgica al estudiar los problemas en su
contexto, prefiriendo metodologias etnograficas o naturalistas para su
estudio.
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La investigacion-accion pretende implicar activamente a los docentes
convirtiéndoles en protagonistas de sus propias intervenciones. Ellos
conocen mejor que nadie los problemas cotidianos del aula ya que los
viven mas de cerca.

No se trata de un proceso lineal. Es necesaria la flexibilidad en los
procesos metodoldgicos para permitir volver sobre los datos las veces
gue sea necesario para contrastar y reinterpretar con nuevas fuentes.

Es un proceso de planificacion, actuacion, observacion y reflexibn més
cuidadoso de los que suele hacerse cotidianamente.

No es posible desarrollarla desde el individualismo, necesita de la
implicacién del grupo (mas o menos numeroso) que se ha decidido por
esforzarse en una tarea de cambio social en la realidad concreta en que
viven.

También son numerosos los investigadores que sefialan la dimension
educativa o formativa de la investigacién-accion. La formacion alcanza
tanto al investigador-educador en nuestro caso como a sus clientes-
alumnos.

Se desarrolla siguiendo una espiral introspectiva, una espiral de ciclos
de planificacién, accion, observacion sistematica, reflexion y luego una
replanificacion que dé paso a nuevas observaciones y reflexiones.

Es un proceso de aprendizaje continuo en el que las personas acttan
conscientemente, procurando la interpretacion de lo que esta ocurriendo
desde la perspectiva de los implicados: alumnado, maestro, expertos
externos,...

Se orienta hacia la creacion de grupos de reflexion autocriticos de
personas que se implican en un proceso de transformacion. Empezando
modestamente con cambios llevados a cabo por pequefios grupos pero
gue estos se expanden a la comunidad y abarcan cada vez a mas
personas.

Es participativa y de caracter democréatico y exige un flujo de informacién
abierto y productivo entre educador-investigador y los demas sujetos.

Utiliza variadas técnicas aunque con preferencia son las cualitativas.

Debe integrar la docencia, la praxis y la investigacion.

Hay quien afirma que la investigacion-accién es una aspiracion, un estilo

y modo de estar en la ensefianza; una filosofia, no una técnica; un compromiso
ético con la préactica educativa, no una manera de hacer las cosas de otra
manera.

La investigacion-accion parte del supuesto de que el hombre vive en

sociedad y su conducta esta vinculada con la de otros hombres con los que
interactlia constantemente. Al hablar de investigacién-accion nos referimos a la
capacidad que tiene el adulto para ir mejorando continuamente los diversos
aspectos de su vida profesional, familiar y social, pues al tratar de mejorar
estos diversos ambientes también se mejora a si mismo (Pérez, 1990).

Pagina 15 de 41



Memoria Final: “Mejorar el aprendizaje... de otra forma”

Tratemos ahora como se inserta la formacion del docente (uno de los
objetivos de nuestra intervencién) en este método. Para ello utilizaremos el
triangulo de Lewin que contempla la necesidad de la investigacion, la acciéon y
la formacién como tres elementos esenciales de un mismo triangulo que deben
permanecer unidos por cualquiera de sus vértices. Aspectos que se recogen en
el 1l Plan Andaluz de Formacion Permanente del Profesorado impulsado
recientemente por la administracion andaluza.

llustracién 6: Triangulo de Lewin

FORMACION

INVESTIGACIO | ey ACCION

Fuente: G. Pérez Serrano (1990)

La investigacion-accion es un elemento clave en la formacion del
docente pues es capaz de unir la teoria y la practica en la resolucion del
problema que abordamos. Las claves del éxito de este triangulo y del proyecto
en si son:

e En la practica de la Educacion de Adultos el docente debe ser
consciente de la necesidad de implicarse en la propia formacién
continua.

e Darse cuenta de que lo que se hace es susceptible de mejora.

e Buscar activamente informacién sobre el problema desde diferentes
perspectivas.

4.3. Instrumentos.

Lleg6 el momento de exponer los instrumentos utilizados:
e “Observacion Participante”.
e “Cuestionario”.

e ‘“Historias de Vida”.

Comenzaremos por la Observacion Participante. La observacion
interna 0 participante es un proceso en el que el observador comparte las
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actividades y circunstancias de los sujetos que estd observando mediante el
contacto directo (Martin, 2002).

El fin de ésta era observar la satisfaccion o insatisfaccion del alumnado
con respecto a los centros de interés que estabamos abordando y si respondia
a sus intereses y necesidades. Son aspectos relacionados con sus emociones
y cogniciones que desde fuera, como observador externo, resultaban imposible
por nuestra situacion de profesores de los dos grupos observados al que nos
aproximabamos y con los que experimentabamos simultdneamente las
acciones. En estos casos, nosotros mismos formamos parte de lo observado,
participAbamos e interaccionabamos en las actividades y acontecimientos del
alumnado que estamos observando.

Sefialar algunos aspectos que han definido la observacién de los grupos
y de los individuos que lo componen:

a) A lo largo del proceso hemos pasado por diferentes niveles de
implicacion observacional. En ocasiones fuimos miembros auténticos del
grupo estudiado y en otras se ha entrevistd a diferentes componentes de
un modo informal como persona casi ajena a la accion que se
desarrollaba. Hemos procurado mantener siempre un alto nivel de
confianza con las personas que observdabamos debido en parte a las
relaciones que se establecen entre docente y discente en este nivel
educativo de adultos basado en un trato cordial y sincero. De este modo
nuestra presencia no alteraba la dindmica y conducta de los miembros y
las respuestas e informacion que se obtenian resultaban mas sinceras.

b) Esa relacion méas intima e informal nos facilité el acceder a datos e
informaciones secretas que como observadores externo no hubiésemos
obtenido.

c) Hemos alargado el proceso de observacion a todo el periodo de
intervencion gracias a una hojilla de registro (Anexo 1) que ya es
habitual en nuestra practica docente. De ese modo se ha evitado el
riesgo de reaccion con cambios de comportamientos en nuestro
alumnado.

d) Se ha utilizado grabadoras de video y camaras fotograficas como
registro de la observacion en situaciones concretas de interacciones
entre las dos Comunidades Educativas. Aln asi consideramos que estos
medios nos ofrecen una realidad artificiosa que pocas veces resulta
espontanea.

e) Tomamos un minimo de datos sobre situaciones descritas con
anterioridad. Asi se previno el dejarnos llevar por prejuicios e
interpretaciones de las situaciones en el momento de tomar las notas.
Los registros se realizaron poco después de su ocurrencia con el
alumnado.

Apuntar también algunos riesgos que se ha procurado evitar pero de los
gue no podemos estar seguro haber salido victorioso:

a) Tomar las notas después de su ocurrencia (para no levantar sospecha),
implicé posibles olvidos de los datos recogidos por no darse justo en el
momento en que aparece la conducta observada.
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b) Procurar evitar prejuicios previos ante cada individuo observado, pero
como en cualquier relacion estrecha y duradera, tenemos una percep-
cion propia que resulta complicado obviar.

c) El entrenamiento en la observacibn es una variable extrafia que
previsiblemente ha influido en nuestro estudio obteniendo mas datos en
las dltimas sesiones que en las primeras. Aunque también podemos
apuntar un segundo componente de cansancio observacional que va en
direccion inversa al anterior.

d) Nos hemos topado con una limitacion que preveiamos de otras
ocasiones. Estar presente y atento en todas las sesiones de trabajo y en
todos los momentos importantes para la investigacion resulta poco
menos que imposible en un periodo extenso de tiempo como el que
hemos controlado.

e) Los comportamientos observados, verbales y también no verbales, se
han categorizado y traducido a datos cuantificables que resulta imposible
gue ofrezcan la riqueza de los datos cualitativos reales y que no tienen
cabida por su extension y complejidad.

f) El problema de la validez de los datos obtenidos que resultan imposible
de replicar.

Anotar que en las ocasiones en que hemos desarrollado actividades de
interaccion directa y vivencial entre los dos Centros hemos utilizado una
grabadora de video y/o camaras de fotos. Estas supusieron cierta artificialidad
de las conductas observadas aunque estimamos que para el alumnado
formaban parte del caracter Iudico-festivo que suponian dichas interacciones
entre las dos Comunidades Educativas implicadas.

Otro instrumento utilizado fue el Cuestionario. Siguiendo a Ander-Egg
(1987), el cuestionario es un instrumento de recopilacion de datos,
rigurosamente estandarizado, que traduce y operacionaliza determinados
problemas que son objeto de investigacion. Nos permite consultar a una
poblacién amplia de una manera economica y generalmente se realiza por
escrito. En nuestro trabajo se aplicé al alumnado participante de ambos
Centros de Educacion de Adultos/as que eran el objeto del estudio.

El objetivo del cuestionario es describir el mundo y la forma de vivir en
él. Nos permitié descubrir la realidad final de los grupos o sector poblacional al
que dirigimos la practica educativa. Precisando, el objeto era conocer las
actitudes y opiniones de la incidencia del proceso de aprendizaje de nuestro
alumnado ante los diferentes ejes de nuestra experiencia: Creacion Literaria,
Tecnologia de la Comunicacion y la Informaciéon, Comunicaciéon y Salud Mental.
Solo conociendo la realidad final podiamos evaluar los resultados de la
intervencion.

Apostamos por un cuestionario breve, teniendo en cuenta el nivel lecto-
escrito de nuestro alumnado que no contuviera demasiadas preguntas o items
y sin ambigiedades. Ademas, tenia que ser claro y que requiriera de un
minimo de aclaraciones. De ese modo animaria a cumplimentarlo por su
claridad y facilidad.

Pagina 18 de 41



Memoria Final: “Mejorar el aprendizaje... de otra forma”

Tomadas las decisiones anteriores, definimos los aspectos que
deseabamos conocer. Estos eran las opiniones que el alumnado tenia sobre la
utilidad de la experiencia tanto para su aprendizaje lecto-escritor como en el
aprendizaje de otros aspectos de interés para sus vidas. Ambas circunstancias
se sondearon con respecto a los cuatro ejes de nuestra intervencion: Creacién
Literaria, Nuevas Tecnologias, Comunicacién y Salud Mental.

Asi elaboramos un cuestionario (Anexo 2) que se adjunta a estas
Memorias. Contiene so6lo ocho items expuestos en ocho preguntas simples que
se responden marcando un gradiente de tres niveles: “Poco”, “Regular’ y
“Mucho” a cada una de ellas. El cuestionario se pas6 en la ultima semana del
curso escolar y se acompaiio de la lectura del mismo por parte del profesorado
gue ademas aclaré las dudas que se plantearon.

Por dltimo también utilizamos las Historias de Vida (Anexo 3). Sabemos
gue los documentos personales generan numerosos datos de incalculable valor
que no seria posible obtener por otras vias. La historia de vida es uno de estos
documentos que, a diferencia de la autobiografia, esta motivada por un agente
externo y conseguida mediante entrevistas sucesivas. Es un relato auto-
biografico inducido por el investigador para recoge la experiencia vital, los
sentimientos, las contradicciones, ambigledades y conflictos experimentados;
0 sea, la valoracién que hace de su propia existencia (Pozo, 2002). Pero no
s6lo capta, de forma subjetiva, la vision de su propia existencia sino la de
quienes le rodean e influyen. Aspecto de gran importancia en una sociedad tan
ruralizada como en la que trabajamos.

Con este instrumento buscamos penetrar lo mas posible en el
conocimiento de la vida del alumno. Sus ambigtiedades, sus contradicciones
frente a los otros, sus cambios y adaptaciones. A la vez que desarrolla su
capacidad de redaccion y composicion literaria. Y, ademas, nos sirve de una
base altamente motivante para el conocimiento interpersonal y entre las
Comunidades implicadas.

Al igual que se ha hecho con los otros instrumentos utilizados,
sefalaremos algunos aspectos relevantes de la aplicacion de este instrumento
con el alumnado objeto del programa:

a) Hemos procurado, siguiendo a De Miguel (1996, citado por Pozo,
2002), que estas narraciones autobiograficas recojan no sélo el qué
sucede, sino el por qué y el como. Utilizamos el lenguaje propio del
sujeto pero es nuestra obligacion investigadora el dar coherencia al
relato. Téngase en cuenta que se construyen a lo largo de muchas
sesiones que generan repeticiones inevitables, saltos en el tiempo y
contradicciones. Es el/la docente quien debe dar coherencia,
estableciendo un orden cronoldgico, en donde se reconozca el principio
de causalidad y se facilite la comprension de la historia global.

b) Los relatos personales e individuales que conforman estas historias de
vida giran en torno a diferentes episodios de sus trayectorias vitales
gue se ha procurado homogeneizar para todo el grupo en dimensiones
comunes. Asi permitimos contrastarlos y completarlos entre ellos. Son
episodios especialmente motivadores y estimulantes obtenidos del
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didlogo registrado en entrevistas biogréaficas individuales a través de
preguntas abiertas y generales.

Como investigadores partimos del supuesto que la transmision de
informacion biografica da factores de sesgo consciente e inconsciente.
Frente a ello intentamos contrastar las explicaciones ambiguas o
contradictorias que el mismo sujeto proporciona (Pérez, 1994b).

Para registrar la informacion se ha mantenido una actitud de escucha
abierta, atenta, comprensiva, sin dirigirla excesivamente. Utilizamos un
registro tematico que contenia los apuntes y descripciones realizadas
por temas separados. Ademas, haciendo patente nuestro interés,
hemos completado los relatos con otra documentacion, habitualmente
fotografias, si existian y estaban a nuestro alcance.

Nos hemos centrado en los procesos de adaptacion o inadaptacion a
los cambios y de desarrollo personal que tienen lugar a lo largo de la
vida a la vez que se mostraban o recordaban técnicas, estrategias y
orientaciones para mejorar las habilidades sociales y comunicativas y
la salud mental.

La elaboracion de estas historias ha sido larga y complejo el andlisis
interpretativo que hemos ido desarrollando. Nos ha dado tanto juego,
nos ha permitido indagar tanto en las cogniciones de los sujetos que se
ha ralentizado el proceso y no hemos podido cubrir todas las épocas
con todos los sujetos. Tarea que en los casos en que ha guedado
inacabada se ha dejado para proseguir en el proximo curso.
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5. Resultados y Conclusiones. Ademas de exponer los
principales resultados y conclusiones, realizar un analisis
donde se refleje la coherencia entre los objetivos plantea-
dos, los instrumentos utilizados y la informacién que se ha
obtenido.

5.1. Principales resultados y conclusiones.

Comenzaremos diciendo que el impacto de nuestra intervencion sobre el
aprendizaje lecto-escritor ha sido valorado como positivo y especialmente
sobre la motivacion del alumnado por dicho aprendizaje, lo cual resulta
doblemente satisfactorio.

La valoracion al respecto es fruto de la observacion participante del
profesorado pero también del contraste entre los niveles inicial y final en que se
hallaba el alumnado antes y después de nuestra intervencion. Dicha evaluacion
se hace gracias a la recogida de datos por el profesorado y al analisis de los
cuadernos del alumnado.

Debemos mencionar que no contdbamos con un grupo control gue nos
indicase la verdadera efectividad de nuestro programa. Téngase en cuenta que
nuestros Centros estan constituidas por unitarias y dejar fuera del programa a
algunos individuos resultaba imposible e inoperante.

A continuacién vamos a ir exponiendo, de modo gréfico, las opiniones
recogidas por el alumnado en el cuestionario que se paso a finales de curso y
gue se anexa a estas Memorias. Lo cumplimentaron un total de 26 alumnos/as
que asistieron a las ultimas sesiones, en la tercera semana del mes de junio.
En los diagramas circulares que seguidamente aparecen hemos utilizado el

mismo gradiente que se uso
en las respuestas del alum-
B Poco B Regular B Mucho nado: «Poco», «Regular» vy

«Mucho».

A una primera pregunta
sobre la utilidad del “Taller de
Creatividad” en la mejora del
aprendizaje de la lectura y la
escritura; 18 alumnos/as res-
pondieron que «Mucho» frente
a 5 y 3 alumnos que con-
testaron «Regular» y «Poco»
respectivamente. Por tanto, la
valoracion fue bastante posi-
tiva en este aspecto.
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B Poco B Regular B Mucho

La segunda pregunta for-
mulada al alumnado sobre la
utilidad del “Taller de Tecno-
logias” sobre el aprendizaje
resultante y su mejora de la
lectura y escritura, estos fue-
ron los resultados: La mayoria
(con 16 repuestas) fue «Po-
co», 8 «Regular» y 2 «Mucho».
Por tanto, no estimamos nues-
tra intervencion en este eje
como satisfactoria, aunque
partiamos del total rechazo al
mismo.

La siguiente cuestion era
sobre la incidencia del “Taller
de Comunicacion” en la mejora
de la lecto-escritura. Los resul-
tados tampoco fueron espe-
cialmente satisfactorios. Nos
encontramos con un alto indice
(14 respuestas) a la opciéon de
«Poco». 10 contestaron con un
«Regular» y sblo 2 con un
«Mucho». De ahi que consi-
deremos que habria que seguir
trabajando en esta linea.

La cuarta cuestion sobre
la incidencia en la mejora de la
lecto-escritura hacia referencia
a la actuacion que llamamos
“Taller de Historias de Vida”
(cuarto eje de nuestra interven-
cion). Los resultados fueron
bastante positivos. Sélo 4 res-
puesta (lo que supone el 15%)
al «Poco» y 5 (19%) al «Re-
gular» frente a 17 (66%) al
«Mucho».
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Tras estos primeros cuatro items referidos a la incidencia de los
diferentes “Talleres” sobre el aprendizaje lecto-escritor, planteamos otros
cuatro sobre la incidencia en mejoras de otros aspectos de la vida, lo que
hemos dado en llamar

“funcionalidad del aprendizaje” B Poco B Regular B Mucho
(Barba y Moreno, 1994).

A la primera de esta
nueva tanda de preguntas so-
bre la utilidad del “Taller de
Creatividad” a la vida del alum-
no/a, estos fueron los resul-
tados: 10 opinaron que «Po-
co», 7 «Regular» y 9 «Mucho».
Estamos medianamente satis-
fechos en este punto aunque
las puntuaciones en las mejo-
ras de la lectoescritura, os re-
cordamos, que si fueron muy
altas.

Seguimos con una pre-
gunta sobre la vision personal
de la incidencia del “Taller de
Tecnologias” en la mejora de
la propia vida. Los resultados
no fueron tan positivos. 17 res-
pondieron a la opcién de «Po-
co». 7 con «Regular» y 2 con
«Mucho». Asi pues, estima-
mos que debemos proseguir
trabajando en este campo con
nuevas estrategias y mas
medios.

La tercera cuestion sobre
la incidencia en la mejora de la
propia vida hacia referencia al
“Taller de Comunicacion”.
Ahora si que los resultados
fueron mas positivos con res-
pecto a la incidencia de este
taller sobre la mejora de la
lectoescritura. Nos encontra-
mos con 3 respuestas al «Po-
co», 12 al «Regular» y 11 al
«Mucho».
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B Poco B Regular B Mucho

La dltima cuestion hacia
referencia a si habia influido y
mejorado su vida en algo
gracias al “Taller de Historias
de Vida”". Los resultados fueron
muy satisfactorios. Obtuvimos
5 respuestas (lo que supone
del 19%) a la opcion de «Po-
co», 6 respuestas (un 23%) al
«Regular» y 15 (con un 58%)
al «Mucho».

5.2. Analisis de la coherencia entre objetivos planteados, ins-
trumentos utilizados e informacion obtenida.

Siguiendo los objetivos que plantedbamos en el proyecto inicial vamos a
detallar los instrumentos utilizados junto a la informacién obtenida de los
mismos.

llustracion 8: Objetivos, instrumentos e informacion obtenida

~ Orientados al Profesorado:

OBJETIVO A.1.:

Formar a los docentes participantes en estas tematicas, profundizando
en las ya iniciadas.

ACTUACIONES/INSTRUMENTOS: INFORMACION OBTENIDA:

Lectura, toma de notas y refle- Se han adquirido contenidos formativos de
xion de bibliografia. gran utilidad para el desarrollo de nuestra
experiencia en los ambitos de la
intervencion: “Creacion Literaria”, “Tecnolo-
gias de la Informacion y la Comunicacion”,
Observacion participante. “Comunicacion” y “Salud Mental”.

Asistencia a actividades forma-
tivas sobre “Creacion Literaria”.

OBJETIVO A.2.:

Favorecer el intercambio de conocimientos y experiencias didacticas,
promoviendo la conciencia profesional docente y desarrollando practicas
innovadoras también utiles a otros docentes.

ACTUACIONES/INSTRUMENTOS: INFORMACION OBTENIDA:

Participacion en dos actividades Conocimiento de otras experiencias didac-
formativas. ticas y difusion de la nuestra promoviendo la

Observacion participante. conciencia profesional del docente.
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Orientados al Alumnado:

OBJETIVO B.1.:

Mejorar la expresion y la creacion literaria del alumnado de Formaciéon de
Base.

ACTUACIONES/INSTRUMENTOS: INFORMACION OBTENIDA:

Taller de “Creacion Literaria”. Aprendizaje de recursos basicos en la crea-

Observacion participante. cion literaria,

Conocimiento de la obra literaria, vida y con-
texto de Juan Ramén Jiménez.

OBJETIVO B.2.:
Generar satisfaccion personal por su creacién y comunicacion.

ACTUACIONES/INSTRUMENTOS: INFORMACION OBTENIDA:

Historias de vida individuales. Composiciones de narraciones breves y poe-

Observacion participante. slas.

Elaboracion y comunicacion de las vivencias
personales en relatos cortos.

OBJETIVO B.3.:

Reflexionar sobre las “Aforias”, los “Cuentos” y las “Historias de vida”,
utilizandolas como recursos terapéuticos con personas adultas.

ACTUACIONES/INSTRUMENTOS: INFORMACION OBTENIDA:

Lectura y reflexion sobre afo- Aprendizaje de habilidades para el didlogo y
rias. discusion terapéutica sobre la lectura de
Cuentos de Jorge Bucay. textos seleccionados.

Historias de vida individuales.

Observacion participante.

OBJETIVO B.4.:

Mostrar el uso de las N.T.I.C. para el intercambio de las experiencias
vitales y las creaciones literarias entre Centros de dos provincias
limitrofes.

ACTUACIONES/INSTRUMENTOS: INFORMACION OBTENIDA:

Uso de ordenadores. Conocimiento elemental del funcionamiento
de ordenadores, cAmaras fotograficas digita-

Acceso a Internet. ] "
les y teléfonos moviles.

Uso teléfonos moviles. o .
Iniciacion en el aprendizaje del uso de Inter-

Historias de vida individuales.  net para las comunicaciones interpersonales
Observacion participante. entre los Centros.
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Orientados al Proceso a Seguir:

OBJETIVO C.1.:

Evaluar (interna y externamente) la experiencia de innovacion educativa
gracias al Centro de Formacion del Profesorado.

INSTRUMENTOS: INFORMACION OBTENIDA:

Cuestionario. Valoracion cuantitativa y cualitativa de nues-

Observacion participante. tra experiencia didactica.
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6. Productos. Exponer la relacion de productos elaborados
(gréficos, audiovisuales, informaticos) y describir principal-
mente su utilidad y funcionalidad en la practica educativa.
Se debera analizar también el grado en que dichos produc-
tos facilitan la labor educativa del profesorado tanto a nivel
de aula como a nivel de centro.

En relacion a los productos obtenidos vamos a describirlos brevemente
ya que de todos se adjunta un modelo copia.

Por un lado hemos definido una categoria en donde incluimos dos
productos diferentes y que apareceran en los anexos 1y 2 de este documento,
son productos de seguimiento o evaluacion. Después expondremos una serie
de productos derivados de nuestra intervencion educativa. Se trata de
materiales que hemos seleccionado o elaborado para la ejecucion de las
actividades o bien que son consecuencia del desarrollo de las mismas.
Entremos, sin mas a describirlos sefialando su utilidad, funcionalidad y el grado
en que nos facilitaron la tarea educativa.

A) “Hoja de Registro de Observacion”.

Es un cuadro de doble entrada: sesiones de trabajo y alumnado/
profesorado. El fin era observar la satisfaccion o insatisfaccion del
alumnado con respecto a los centros de interés que estabamos
abordando y si respondia a sus intereses y necesidades. Resulta
complejo llevarla a la practica por las dificultades de desarrollar una
observacion continuada, fiable y valida; luego la funcionalidad no es todo
lo satisfactoria que hubiésemos deseado.

Se observan aspectos habitualmente al margen del interés educativo
relacionados con las emociones y cogniciones de los propios discentes y
no se valoran como se debieran. En este sentido este tipo de
Instrumentos resulta de gran utilidad para procurar calidad a nuestras
tareas.

B) “Cuestionario de Evaluacién Final”.

Util para la obtencion de las opiniones finales que el alumnado tenia
sobre la utilidad de la experiencia tanto para su aprendizaje lecto-escritor
como en el aprendizaje de otros aspectos de interés para sus vidas.
Ambas circunstancias se sondearon con respecto a los cuatro ejes de
nuestra intervencion: Creacion Literaria, Nuevas Tecnologias, Comuni-
cacién y Salud Mental.

Es un cuestionario necesariamente breve y claro; teniendo en cuenta
el nivel lecto-escrito de nuestro alumnado. De ese modo anima a
cumplimentarlo por su claridad y facilidad. Contiene so6lo ocho items
expuestos en ocho preguntas simples que se responden marcando un
gradiente de tres niveles: “Poco”, “Regular” y “Mucho” a cada una de
ellas. (Ver anexo 2).
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Ahora describiremos otros productos que han sido materiales
seleccionados o elaborados para el desarrollo de los Talleres o fruto de los
mismos.

Mencionar que nuestra forma de trabajar, conjugando los diferentes ejes
y mezclando asi los objetivos de los Talleres ha hecho que giremos en torno al
trabajo con estos productos o materiales que seguidamente 0s exponemos.

C) “Cuadernillo de Creacién Literaria”.

Elaboramos un pequefio “Cuadernillo de Creacion Literaria”
(adjuntamos copia) con textos sobre Juan Ramon Jiménez. Se recogian
algunos retazos de su vida y de la localidad que lo vio nacer y que tanto le
inspird; ademas de algunas de sus poesias y prosas. Nos ha servido para
dar a conocer un autor universal tan cercano y tan nuestro haciendo
hincapié en como generar las creaciones a partir del contexto y realidades
que vivio. También escuchamos poemas leidos por él mismo (Jiménez,
1995) e hicimos un “Viaje a Moguer”, el 6 de mayo, para conocer la Ca-
sa Museo y sus calles directamente. Descubrimos sus diferencias y
semejanzas con nuestras localidades y los cambios que han tenido lugar
desde que la viviera Juan Ramén.

llustracién 9: Visita a la Casa Museo de Juan Ramén en Moguer

La creacién de una obra literaria esta unida a una ilusion o a una
experiencia. Es util conocer el contexto asociado a una obra y la vida de
su autor para entenderla y facilitar las propias creaciones. El estilo de
Juan Ramon se acerca al modo en que perciben la realidad nuestro
alumnado de ahi que lo hayamos seleccionado. Ellos y ellas comienzan a
percibir que pueden escribir sobre lo que les rodea, sobre su pueblo y sus
gentes, sobre lo que les llama la atencion. Asi surgen nuevos textos que
ellas con ilusion crean.
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D) “Senalizador de Lectura”

Como material com- lustracién 10: Anverso del sefializador de lectura
plementario a lo anterior
se disefid e imprimi6 un 2 zzooq
“Sefalizador de Lectura” ';f;ﬂ L 5
con un texto en su reverso i,’éé
escogido por el alumnado W A
de la obra Plateroy Yo. La &w\» )
utilidad del mismo es A \

indicar dénde se dejo la X
lectura el dltimo dia con o8
(-\ o@\) ) e\?::« B

un recurso elegante y del
gusto de nuestro alumna-
do.

También disefiamos un segundo sefalizador de lectura con un
formato distinto. Se trata de un sefalizador de tela para pegar a la
contraportada del Cuadernillo y de la Historia de Vida.

E) “Comunicacion Vivencial”.

Hemos comprobado que el alumnado adulto requeria de la
comunicaciéon presencial antes de iniciar el intercambio virtual. Por tanto
antes de comunicarse a través de los gélidos ordenadores lo hicimos por
correo postal ordinario. Y antes de las letras frias de una carta lo hicimos
en vivo, estableciendo actividades Iudicas y relacionales. Asi pues, la
utilidad y funcionalidad de éstas fueron evidentes e imprescindibles para
el iniciar el contacto virtual.

Ilustracion 11: Desplazamiento de alumnado o Si Supuso un peque-
flo inconveniente el despla-

zamiento de los alumnos
entre los municipios. En
ocasiones, como se ob-
serva en la imagen, opta-
mos por utilizar los propios
vehiculos de los docentes
y taxis. Resultaba més
econdémico que el alquiler
de un autobus por tratarse
de un grupo poco nume-
roso y escasos kilémetros
recorridos.

Realizamos diversos contactos. Uno de visita del alumnado de
Huévar del Aljarafe para conocer Chucena (23 de enero). Otro de
devolucion de la visita a Huévar del Aljarafe para que la conocieran los
chuceneros y chuceneras (19 de febrero). Ademas, organizamos el
mencionado viaje conjunto a Moguer (6 de mayo), otro para la Exposicion
de Trabajo en Huévar (18 de junio) y otro, como encuentro final a Punta
Umbria (23 de junio).
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F) “Nuevas Tecnologias”.

El profesorado captdé primeramente algunas imagenes de ambas
localidades con una camara fotogréafica digital. Esta fueron un estimulo
para escribir sobre ellas y los recuerdos que generaban despertaron la
capacidad narrativa del alumnado.

lustracion 12: Alumnas comunicandose

Hicimos uso de ordenadores personales para participar en un chat
entre los dos Centros. No sin grandes dificultades debido a la atencién
individualizada que requeria cada alumno/a, la lentitud de la linea
telefénica y las dificultades en la lectura que aun tienen; ademas que el
Centro de Huévar no cuenta con ningan equipo en su aula. En cuanto al
grado que facilita la tarea educativa subrayar que habria que buscar otras
estrategias para ayudarles a que se inicien en el manejo de las nuevas
tecnologias.

G) “Aforias” y “Cuentos”

Se han copiado y leido diferentes textos: aforias (Sanchez Drago, F.)
y relatos cortos (Bucay, J). Estos nos han proporcionado modelos de
expresion narrativa a la vez que promovian la reflexion individual y la
comunicacion de las opiniones e inquietudes en el alumnado. Y, en
ocasiones, servian para ahuyentar ideas irracionales y negativas que
forman parte de las estructura mental de algunos/as de nuestros/as
alumnos/as. Asi pues nos han servido también para penetrar en el
conocimiento de la vida del alumno: sus ambigledades, sus
contradicciones frente a los otros, sus cambios y adaptaciones. Son
textos y relatos que favorecen la reflexion y que estan escogidos por el/la
profesor/a en funcion de la situacion vivencial del grupo o de alguno de
los individuos que lo componen y a quien/es se pretende/n ayudar.

¢ Para que utilizar textos que no dicen nada o significan poco a la
hora de desarrollar nuestra tarea educativa? Este tipo de cuentos y textos
breves, si estdn bien seleccionados, pueden llegar al centro de las
inquietudes, deseos y problematicas del alumnado con lo que ello supone.
De este modo hemos trabajado sobre aspectos del maximo interés para
la forma de enfocar la vida por parte del alumnado y a la vez
mejordbamos las capacidades lectoescritoras béasicas de éste.
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H) “Historias de Vida”

Son relatos autobiograficos inducidos por el/la docente para recoger
la experiencia vital del alumnado. Nos ha servido para penetrar en el
conocimiento de la vida del alumno: sus ambigiedades, sus contra-
dicciones frente a los otros, sus cambios y adaptaciones. A la vez hemos
desarrollado su capacidad de redaccién y composicion literaria. Y,
ademas, nos ha servido de base, altamente motivante, para el
conocimiento interpersonal entre las Comunidades implicadas.

Las historias de vida se construyen a lo largo de muchas sesiones
de trabajo que generan repeticiones inevitables, saltos en el tiempo y
contradicciones. Es, por tanto, el/la docente quien debe dar coherencia,
estableciendo un orden cronoldgico, en donde se reconozca el principio
de causalidad y se facilite la comprension de la historia global. Eso si,
utilizando el lenguaje propio del sujeto pero dando coherencia al relato.

Los relatos personales e individuales conforman las historias de vida
y giran en torno a diferentes episodios de sus trayectorias vitales procu-
randose homogeneizar para todos en dimensiones comunes. Asi permi-
timos contrastarlos y completarlos entre el propio alumnado. Son episo-
dios especialmente motivadores y estimulantes, indagados a través de
entrevistas biograficas individuales, con preguntas abiertas y generales.

La elaboracion de estas historias ha sido larga y complejo el analisis
interpretativo que hemos ido desarrollando. Nos hemos centrado en los
procesos de adaptacion o inadaptacion, en los cambios y desarrollo
personal que tienen lugar a lo largo de la vida, a la vez que se mostraban
0 recordaban técnicas, estrategias y orientaciones para mejorar las
habilidades sociales y comunicativas y la salud mental. Asi pues, se han
abordado aspectos del maximo interés en la vida del discente
(funcionalidad del aprendizaje) mientras mejorabamos sus capacidades
lectoescritoras.

) “Exposicién Final”

lustracion 13: Exposicion de trabajos del alumnado

Al terminar el
curso, con fecha de
18 de junio de 2004,
realizamos en la lo-
calidad de Huévar
del Aljarafe una Ex-
posicion final de los
productos del apren-
dizaje fruto del pro-
ceso desarrollado.
En la imagen se ve a
una de las alumnas
del Centro junto a su
material en dicha
Exposicion.
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J) “Certificado de Participacion”

La utilidad de disefiar y conceder estos “Certificados de Partici-
pacion” (se adjunta copia) al alumnado era el reconocimiento al trabajo
que han desarrollado en la mejora de su propio aprendizaje... de otra
forma. El acto de concesion de dichos Certificados resultd muy emotivo,
coincidiendo con una cena de despedida de ambos grupos. De este
modo, el evento se transformd en una actividad ludica y estimulante para
ilusionar al alumnado en futuros proyectos.

En cuanto al grado en que facilita la tarea educativa esta actuacion
es evidente que funciona como premio al proceso desarrollado lo que
refuerza la participacion en experiencias innovadoras futuras.
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7. Valoracion general del proceso. Analizar los aspectos positi-
vos y las dificultades encontradas a la hora de llevar a cabo
el proyecto de innovacion.

Para explicar el proceso desarrollado, vamos a partir de fases
propuestas en la guia «FACILE» (Rochon, 1992), respetando el término
francés que el autor emplea como acréstico de las iniciales de las distintas
fases de que consta y que exponemos graficamente:

llustracién 14: Proceso seguido

Formar el

escenario

Evaluar
para
meiorar

Analisis
bibliogréafico

3
Consultas

/ personales

Lievar a
cabo el
provecto

|dentificar lo

gue se va a
realizar

Fuente: Rochon, A. (1992)

Seguidamente entraremos en la valoracion general de ese proceso,
teniendo en cuenta las diferentes fases y que éstas, en ocasiones, se solapan
en el tiempo tal y como se reflejara posteriormente en el “Calendario de
Ejecucién Real” que hemos representado a través de un cronograma en la
ilustracion 8. Pero pasemos a analizar los aspectos positivos y limitaciones de
cada fase.

En la fase primera se “Dibujé” el escenario donde tendria lugar la
situacion que desedbamos transformar. Es lo que hemos llamado «Analisis de
la realidad». Esta fase se ha descrito brevemente en el capitulo 2.1. de este
documento.
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Entre los aspectos positivos destacar la importancia y necesidad de
desarrollar este analisis inicialmente para tener las mayores probabilidades de
éxito en nuestra intervencion. Dicho analisis inicial se fue completando a lo
largo de todo el periodo de trabajo posterior a través de la observacién
participante que nos permiti®6 modificaciones parciales al planteamiento
inicialmente previsto. En cuanto a las limitaciones, en Huévar del Aljarafe
partiamos de un nulo conocimiento de la realidad por parte de la docente
implicada que ocupaba esta plaza por vez primera. Ello se solventé con la
realizacion de entrevistas personales a dos maestros que ocuparon esa misma
plaza vacante en los cursos anteriores y los docentes del Centro de Educacién
de Adultos de Pilas (del que depende éste de Huévar), ademas de algunas
alumnas gque estaban matriculadas en cursos anteriores.

A continuacion o de forma conjunta, en la fase segunda, fuimos
examinando una amplia bibliografia y documentacién que ha ido creciendo
conforme avanzaba nuestra practica educativa. La discutiamos en sesiones de
trabajo y debatiamos sobre el interés y utilidad de sus contenidos. No olvidar
que el objeto de ese analisis documental y bibliografico fue la reflexion
pedagogica, determinando las ideas fundamentales, definiendo mas audn el
analisis de la realidad y fundamentando los diferentes niveles de desarrollo de
nuestra innovacion en la practica educativa.

Aspectos positivos de esta etapa fue la division de tareas entre los
miembros para profundizar en ambitos diferentes y el intercambio de los
conocimientos adquiridos al otro miembro. Mas que una etapa inicial se trata de
un proceso continuo de formacién docente que ha durado todo el periodo de
disefio, aplicacion y evaluacion del programa. Entre las limitaciones sefalar la
necesidad de una formacion (orientada por un agente externo) en dos dmbitos
en los que hemos trabajado con diferente bibliografia pero requeriria de esa
formacion externa. Nos referimos a la profundizacion en la “Creacion Literaria”
que se ha solventado con la asistencia a un Curso de la U.lLA. sin el apoyo
economico de este Proyecto. Y el otro miembro pretendid, sin éxito, asistir en
Semana Santa a una actividad formativa del CEP de Castilleja de la Cuesta
sobre “Salud Mental” pero se denegé su asistencia por no tener su plaza en la
provincia de Sevilla aunque perteneciera a este Proyecto de Innovacion.
Aspecto, éste, que consideramos debe modificarse desde la Administracién
Educativa.

En una tercera fase (también desarrollada de forma conjunta a las
demas), realizamos consultas a personas. El propdsito es multiple: Compartir
nuestros descubrimientos, formarnos una idea mas amplia de nuestro esce-
nario, determinar los destinatarios o reunir a las personas y materiales que
intervendrian en el proyecto.

Era una tarea desarrollada con anterioridad en Chucena donde el
docente ya lleva trabajando varios afios pero en Huévar del Aljarafe se iniciaba.
En la primera localidad de profundizé con las personas habituales y en la
segunda se establecieron contactos con diferentes personas claves entre las
que destacamos: la concejala de Educacion, la de Asuntos Sociales, el director
del C.E.I.P. de la localidad, la bibliotecaria, la presidenta de la Asociacion de
Mujeres, la animadora y la abogada del Punto de Informacion a la Mujer, la
trabajadora social y la psicéloga de la Zona de Trabajo Social. Ello supuso un
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mejor y mas profundo conocimiento de nuestras realidades e, incuso, la
implicacion de recursos humanos y estructurales. Entre las limitaciones
exponer que las parcelas de poder politico y social de estas pequefas
localidades se solapan en ocasiones generando tensiones por el control entre
las personas que tienen ese poder y dificultando nuestro trabajo.

La cuarta fase de elaboracién del proyecto o identificacion de lo que se
va a realizar supuso una propuesta seria de intervencién, innovacion e
investigacién que contd con el apoyo de la Consejeria de Educacion y Ciencia
en la convocatoria de ayudas a proyectos de innovaciéon del afio 2003. A ese
proyecto inicial surgieron modificaciones puntuales fruto del conocimiento mas
profundo de la realidad, del analisis bibliografico y de los contactos con otras
personas que nos pusieron de manifiesto las necesidades y recursos
existentes.

Esa identificacibn mas exacta de lo que se va a realizar es un proceso
imprescindible en nuestro caso. Asi por ejemplo, estimdbamos en un principio
gue podiamos contar con un amplio nimero de ordenadores personales para el
trabajo de ambos grupos y esto solo fue posible en Chucena. Adn asi, debido
al nivel de conocimientos instrumentales tan elemental en Huévar del Aljarafe
resultaban innecesarios tantos equipos debido al trabajo individualizado. Otro
ejemplo fue la necesidad de familiarizar al discente con otras nuevas tec-
nologias tales como el uso de teléfonos moviles y de camaras digitales. Asunto
gue no consideramos inicialmente pero que se nos mostré necesario y basico.
Una importante limitacion estriba en que este tipo de proyecto socio-educativo
no se percibe como experiencia cerrada ya que requiere de un continuo y
necesario feed-back

La quinta fase consistidé en la puesta en marcha progresiva de nuestra
experiencia innovadora. Ha supuesto, también, un ir y venir a las fases
anteriores.

Entre los aspectos positivos citar que tanto para docentes como
discentes ha sido un periodo de aprendizaje practico, motivante, lleno de retos
y problemas a resolver. Un camino de ilusiones, de cambios y esfuerzos por
lograrlos. La implementacién de las diferentes acciones también ha topado con
limitaciones tales como la escasez de recursos informaticos de nuestro Centros
de Educacion de Adultos y que hemos podido solventar con el apoyo municipal
en Chucenay con la cesion de aparatos por parte de los propios docentes.

La sexta fase, y ultima, fue la evaluacién de nuestra accion educativa.
Aspecto, éste también, de la maxima importancia ya que nos permitié conocer
la eficacia de la experiencia.

El aspecto positivo prioritario es que ha puesto de manifiesto la utilidad
de nuestra empresa. Ademas, nos ha animado a seguir trabajando en esta
linea en proximos cursos, especificamente en las comunicaciones entre el
alumnado que sélo se han iniciado y que requiere de un proceso y de recursos
diferentes. Entre las limitaciones sefialamos la ausencia de un grupo control
para atajar posibles variables extrafias. Esta limitacion ha resultado infran-
queable debido a la escasa poblacion (muestra) con que trabajabamos.
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8. Relacion de actuaciones desarrolladas.

Para terminar estas Memorias vamos a exponer brevemente una
relacion de las actuaciones desarrolladas en forma de cronograma. Hemos
marcado los periodos en que se ha ejecutado las actividades principales de

nuestro Proyecto de Innovacion.

llustracion 15: Calendario de ejecucién

A O
D ARRO ADA

Formac./coordinac. docente...

A\

Elaborar materiales.................

i

Taller de creacion literaria......

Historias devida...................

Aforias y cuentos..................

Comunicacion vivencial.........

DARIO D ON REA

00 004

AR A » A P

Comunicacion virtual (NN.TT.)

Exposicion final....................

Entrega de certificados..........

Evaluacion..........cooovoiiiiiiin,

Memoriafinal..............ccceeea...
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ANEXO 1: HOJA DE REGISTRO DE OBSERVACION
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ANEXO 2: CUESTIONARIO PARA EL ALUMNADO

¢,Crees que te ha servido el TALLER DE CREATIVIDAD para
mejorar tu lecturay tu escritura?

Poco Regular Mucho

¢Crees que te ha servido el TALLER DE TECNOLOGIAS para
mejorar tu lecturay tu escritura?

Poco Regular Mucho

¢ Crees que te ha servido el TALLER DE COMUNICACION para
mejorar tu lecturay tu escritura?

Poco Regular Mucho

¢,Crees que te ha servido el TALLER DE HISTORIAS DE VIDA
para mejorar tu lecturay tu escritura?

Poco Regular Mucho

¢Piensas que el TALLER DE CREATIVIDAD te ha sido util para
mejorar otras cosas en tu vida?

Poco Regular Mucho

¢Piensas que el TALLER DE TECNOLOGIAS te ha sido Gtil para
mejorar otras cosas en tu vida?

Poco Regular Mucho

¢Piensas que el TALLER DE COMUNICACION te ha sido util
para mejorar otras cosas en tu vida?

Poco Regular Mucho

¢Piensas que el TALLER DE HISTORIAS DE VIDA te ha sido util
para mejorar otras cosas en tu vida?

Poco Regular Mucho
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ANEXO 3: HOJA DE HISTORIA DE VIDA.

Titulo

FOTOGRAFIA
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