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PRESENTACION

El desarrollo de las nuevas ensefianzas implantadas por la Logse exige del profesorado un
esfuerzo encaminado a concretar los nuevos curriculos y a desarrollar nuevos métodos de trabajo
que le permitan llevarlos a la practica. Para apoyar esta labor; la administracion educativa preten-
de ofrecer al profesorado materiales que le sirvan de referencia, le sugieran nuevos caminos y le
ayuden a concretar propuestas innovadoras para llevar a cabo en el aula.

El libro que ahora presentamos es uno mas de la colecciéon que presenta estas caracteristicas.
Se trata de una secuencia didactica para el area de Lengua y Literatura cuya versién original se
debe a dos especialistas ginebrinos de reconocido prestigio; en él se propone un método de
trabajo que puede resultar muy sugerente para la concrecion del curriculo del drea de Lengua
castellana y Literatura.

La propuesta resulta interesante porque sintoniza con la concepcién de la ensefianza oral y
escrita recogida en el curriculo de Lengua y Literatura establecido para Navarra. Ademas, trata
sobre un tipo de discurso, el argumentativo, que, a pesar de su gran relevancia social y de que
deberia merecer mayor atenciéon en una educacién inserta en una sociedad democritica, estd
casi siempre ausente de las aulas.

Esta publicacién ve la luz gracias a la generosidad de las autoridades educativas del cantéon de
Ginebra, a la colaboracién activa de Joaquin Dolz y Auguste Pasquier, autores de la version original,
y al trabajo de un equipo de asesores que han intervenido en su traduccién y adaptacion.

Jesus Maria Laguna Peia
CONSEJERO DE EDUCACION Y CULTURA
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PROLOGO

Hacia la elaboracion de secuencias didacticas para mejorar la expresion oral y escrita de los alumnos de
Primaria.

Hay quien piensa que el aprendizaje de la expresién es espontdneo, que no es posible una ense-
fianza sistematica de la expresion oral y escrita y que, independientemente de los esfuerzos que se
hagan, finalmente hay alumnos que saben expresarse correctamente y otros que no saben ni sabran
jamas.

Otros piensan, con razoén, que todos los alumnos son capaces de mejorar sustancialmente su
expresion si se les ofrece una ensefianza adecuada. El problema es justamente como ensefar la
expresion oral y escrita. Mientras que para la ensefianza de gramdtica, del |éxico, de la conjuga-
cién, de la ortografia...el profesor de lenguas tiene al alcance numerosos materiales relativamen-
te elaborados, para la ensefianza de la expresién oral y escrita, que exige que el alumno domine
e integre habilidades mucho mas complejas, el profesorado dispone de materiales escasos y a
menudo deficientes.

La secuencia didactica que hoy ponemos a disposicién del profesorado de la Educacién Primaria
ejemplifica una forma de trabajo que intenta resolver esta situacion. Constituye también una
muestra de los nuevos disefios didacticos que actualmente se estan elaborando en diverso paises
europeos para la ensefianza de la expresion oral y escrita.

Se trata de una ejemplarizacion realizada por dos especialistas ginebrinos y traducida por un equi-
po de profesores navarros. Pertenece a una serie de secuencias didacticas disefiadas como parte
de una propuesta para trabajar la expresidon destinada al profesorado de francés del Cantén de
Ginebra, pero igualmente vilida para el profesorado de castellano, de euskera o de inglés. Nuestra
propuesta se basa en el postulado de que la expresion oral y escrita puede y debe ensefiarse de mane-
ra sistemdtica. Proponemos para ello un modelo de trabajo que integra secuencias diddcticas como
la que hoy presentamos en este volumen. Quizas la propuesta quede mas clara si explicamos cua-
les son las caracteristicas de nuestro método de trabajo:

— La nocién de secuencia didactica se aplica de manera indiferente a la ensefianza de la expre-
sién oral y escrita.

— Cada secuencia didactica se organiza a partir de un género textual (cuento, relato, carta argu-
mentativa, editorial, entrevista, conferencia, debate, etc.) o de un tipo de discurso (narracion,
argumentacion, etc.).

— Toda secuencia didéactica supone la constituciéon de un corpus textual auténtico: documentos
escritos y orales relativos a un género textual que son tanto la referencia para organizar acti-
vidades y ejercicios como el modelo de inspiracién para los alumnos.

— La estructura basica de la secuencia didactica se compone de tres etapas:

*la produccién inicial de un borrador para observar las capacidades y las dificultades de los
alumnos de un grupo;

*la realizacion de mddulos o talleres de aprendizaje sobre las dimensiones textuales proble-
maticas;
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*La produccion final de un muevo texto oral o escrito que da la posibilidad al alumno de
poner en practica las nociones y las habilidades elaborados separadamente en los talleres.

— La secuencia didactica tiene en cuenta los problemas de expresién de los alumnos y propone
una serie de instrumentos para resolverlos a diferentes niveles:

* transformando la representacién de la situacion de la comunicacién;
*ayudando a elaborar los contenidos y a organizarlos en un plan textual;

* facilitando la eleccion y la utilizacién de las unidades lingiiisticas mas adecuadas para la tex-
tualizacion final.

— La secuencia didéctica parte de la idea de que escribir es también reescribir: el alumno debe
aprender a considerar su propio texto como un objeto de trabajo de revisiéon de reescritura.

— La primera versién de una secuencia didactica se experimenta en diversos centros de ense-
fianza y se modifica en funcién de los resultados obtenidos antes de ser divulgada al conjun-
to del profesorado.

— La realizacién de la secuencia didactica exige una adaptacién a la clase: se trata de una serie
de materiales que facilitan el trabajo del profesorado, pero que deben ser seleccionados y
transformados en funcién de las capacidades observadas y de los problemas de expresién de
los alumnos de una clase.

El aprendizaje de la expresion oral y escrita es lento y precisa de tiempo y practica. Por ello, con-
viene comenzar pronto, establecer para cada nivel de la ensefianza actividades adaptadas a las
posibilidades de los alumnos y dedicar el tiempo necesario para que sus capacidades iniciales se
desarrollen. Para asegurar la progresiéon de los aprendizajes, nuestro método de trabajo conside-
ra necesario crear una tension entre lo que los alumnos ya conocen y lo que les queda por aprender.
Para ello proponemos trabajar, a partir de objetivos de aprendizaje distintos para cada nivel de la
ensefianza, la diversidad textual: los alumnos deben tomar conciencia no sélo de los elementos
comunes que facilitan el tratamiento cognitivo de un género textual, sino también de las diferen-
cias que permiten comprender su especificidad.

Para terminar, diremos que nuestra propuesta tiene una doble finalidad. Por un lado, trata de sis-
tematizar la ensefianza de la expresion escrita dandole una forma regular aunque abierta a multi-
ples transformaciones. Por otro lado, proponemos convertir las secuencias didacticas en un punto
central de los disefios curriculares. A través de las secuencias didacticas elaboradas hasta ahora
hemos querido ofrecer modelos mediante ejemplificaciones (presentadas como dispositivos
didacticos transmisibles) del trabajo a efectuar en cada ciclo de ensefanza.

En este sentido, la secuencia diddctica Expreso mi opinion no es mds que una ilustraciéon de un
método de trabajo que cada dia cuenta con un mayor nimero de adeptos en diversos paises y
que nos parece que también podria convenir a Navarra, sobre todo si tenemos en cuenta que el
Curriculo del drea de Lengua y Literatura de esta Comunidad recoge una concepcion de la ense-
fianza de la expresion oral y escrita totalmente acorde con esta propuesta.

Joaquin DOLZ Auguste PASQUIER

Facultad de Psicologia y Ciencias Service du Francais

de la Educacion Departement de I'Instruction Publique
Universidad de Ginebra (Suiza) du Canton de Genéve
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POR UNA ENSENANZA PRECOZ

SITUACIONES DE
ARGUMENTACION,
TEXTOS ARGUMENTATIVOS

La argumentacion forma parte de nuestra vida
diaria. Prueba de ello es su presencia en todo ti-
po de situaciones: en las discusiones privadas,
en la familia, con los vecinos, con los amigos; en
los debates publicos entre politicos, estudian-
tes, compafieros de trabajo; en la prensa: edito-
riales, paginas de opinion, articulos de critica; en
los tribunales: actuacion de abogados y de fis-
cales; etc.

Imaginemos una situacion de argumentacion. Por
ejemplo, un padre que quiere convencer a su
hijo adolescente de la necesidad de repartir
mejor su tiempo entre los estudios y el depor-
te. Como en toda situacién de argumentacion,
hay una serie de elementos

DE LA ARGUMENTACION

JoAQUIN DoLz

deberia dedicar menos tiempo al deporte y
mas a los estudios). En tercer lugar, el argumen-
tador intenta convencer al otro racionalmente o
persuadirle apelando a sus sentimientos; dicho
de otra manera, busca modificar las opiniones o
las actitudes de una persona o de un grupo (el
padre intenta cambiar el punto de vista de su
hijo). Finalmente, si el argumentador quiere ver-
daderamente alcanzar su objetivo, debe estu-
diar, anticipar y tomar en consideracién la
postura del destinatario (el padre sabe que su
hijo es un apasionado del deporte y, en conse-
cuencia, le sugiere aumentar las horas de estu-
dio sin que abandone por eso su deporte
favorito).

Sin embargo, no toda situacién de argumenta-
cion se traduce automaticamente en discursos
argumentativos orales o escritos. Para llevar a
cabo una accién como la de nuestro ejemplo, el
padre podria contar una historia con moraleja

que la caracterizan. En pri-
mer lugar, se trata de una si-
tuacion que nace de una
controversia acerca de un
tema (en nuestro ejemplo,
el padre y el hijo difieren
sobre el modo de conside-
rar la organizacion del tiem-
po libre). En segundo lugar,
el argumentador adopta una posicion sobre el
tema en cuestién (el padre piensa que el hijo

11

La argumentacion puede con-
siderarse como un didlogo con el
pensamiento del otro para trans-
formar sus opiniones.

final, realizar una narracién
autobiografica sobre Ia
manera de llenar su tiem-
po libre, iniciar una discu-
sion (una conversacién de
tipo argumentativo) o bien
redactar un texto argu-
mentativo (primero, expo-
niendo directamente los
argumentos favorables a
su postura; después, refutando las posibles ob-
jeciones; y, finalmente, negociando una solu-
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cién). La eleccion de un tipo de discurso no de-
pende mecdnicamente de las caracteristicas de
la situaciéon de comunicacién. El padre elegira
un discurso u otro en funcién de lo que estime
mas eficaz para alcanzar su objetivo.

El término discurso argumentativo evoca el uso
del lenguaje en su globalidad: la situacion de ar-
gumentacion, la estructura y propiedades lin-
gliisticas del texto producido. El discurso
argumentativo contiene siempre argumentos,
elementos destinados a desarrollar o a refutar
una opinioén, y contra-argumentos, destinados a
anular o refutar el argumento del adversario.

POR UNA ENSENANZA
PRECOZ DE LA
ARGUMENTACION

No es una novedad para nadie que en la ense-
fianza practicada habitualmente predominan las
actividades de lectura y escritura de textos na-
rrativos. La costumbre es que la ensefianza sis-
temdtica de la argumentacién se introduzca
tarde, al final de la escolaridad obligatoria, con
resultados que muchos consideran insatisfacto-
rios. La hipdtesis implicita de los que reducen
las actividades de la escuela primaria al relato y
a la descripcion es que existen una graduacion-
progresién entre estos géneros discursivos,
considerados como accesibles y atractivos para
los alumnos, y otros discursos mas complejos
como la explicaciéon y la argumentacién. Segin
esta hipotesis, los didlogos servirian de base al
desarrollo de la narracién, sirviendo ésta, a su
vez, de base al aprendizaje de la explicacion y de
la argumentacién, formas discursivas considera-
das como relativamente tardias.

Sin embargo, las investigaciones actuales sobre
los discursos contradicen esta concepcion re-
duccionista de la progresién de los aprendizajes
relativos al lenguaje escrito. Acerca de esto voy
a hacer algunas observaciones.

En primer lugar, cada género discursivo presenta
elementos caracteristicos que exigen aprendiza-
jes especificos. Por ejemplo, la argumentacién se
distingue de otros géneros discursivos por nu-
merosas estrategias expresivas y propiedades
lingliisticas. Me parece bastante improbable que
los alumnos desarrollen sus capacidades argu-
mentativas a partir del trabajo realizado a pro-

posito de las caracteristicas tipicas de los géne-
ros narrativos.

En segundo lugar, estudios de Psicologia mues-
tran un desnivel entre el desarrollo de las capaci-
dades argumentativas en lo oral y en lo escrito.
Un nifio es capaz relativamente pronto de defen-
der en una conversacion su punto de vista sobre
un tema que le concierne (por ejemplo, para in-
tentar convencer a sus padres de que le aumen-
ten la paga o de que le compren chucherias); el
nifo adapta sus argumentos, sin demasiadas difi-
cultades, a la oposicién que encuentra en cada
respuesta de los adultos.

En el didlogo argumentativo, la presencia de los
dos interlocutores “cara a cara” aparece como
fundamental para facilitar la toma en considera-
cién del punto de vista del otro y la adaptaciéon
a ese punto de vista. Por el contrario, es mucho
mas dificil para el nifio producir un mondlogo
argumentativo escrito (por ejemplo, escribir
una carta de protesta-reclamacion). En este ul-
timo caso debera:

a) Anticipar globalmente la posicion del des-
tinatario.

b) Justificar y desarrollar su punto de vista
con un conjunto de argumentos.

c) Planificar la sucesion de los argumentos y
su articulacion.

d) Negociar una posicién aceptable para to-
dos.

En el didlogo argumentativo oral, el nifio se
adapta con una mayor facilidad y de manera in-
mediata a la posicion del adversario, mientras
que en las situaciones de escritura argumenta-
tiva debe realizar un esfuerzo mucho mayor pa-
ra identificar la finalidad y el destinatario del
texto. Por esta razon, los psicodlogos se mues-
tran bastante pesimistas cuando analizan la evo-
lucion “natural” del texto argumentativo
escrito. Segun ellos, hacia los 10/11 afios los ni-
flos son capaces de exponer una opinion;a los
13/14 afos comienzan a modalizar su texto y a
distanciarse de él;a los 16 afios, finalmente, do-
minan la negociacion.

Los especialistas en didactica critican con razén
el pesimismo de los psicélogos y relativizan los
resultados de sus investigaciones mostrando
que la complejidad interna de la argumentacion
no es la Unica causa del tardio desarrollo de las
capacidades argumentativas. Recuerdan que
hasta ahora la escuela primaria no ha ensefiado
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nunca, de manera sistematica, el texto argu-
mentativo.

No solamente no se ensefia, sino que ni aparece
en los libros de lectura de los alumnos. En una
encuesta recientemente realizada hace poco so-
bre los manuales de lectura utilizados en los can-
tones de la Suiza romanda, he podido constatar
una ausencia total de los textos de opinién. Los
juicios de valor y las opiniones morales continu-
an siendo expresadas indi-

Por una ensefianza precoz de la argumentacion

ta de protesta/denuncia. La consigna de mate-
maticas exige una lectura integral precisa; la na-
rracién entrafia una comprensién mucho mas
global; un articulo de enciclopedia pide una lec-
tura selectiva. La comprension de los textos ar-
gumentativos es diferente también: supone que
se captan las opiniones expresadas por el argu-
mentador, los razonamientos subyacentes, las
ironias, los contra-argumentos, las concesiones,
el encadenamiento sutil de los argumentos del
texto, etc. En la perspecti-

rectamente a través de los
cuentos, sin que el autor
asuma como suyas sus Opi-
niones. La escuela practica
sin saberlo (?) la censura de
los textos de opinién. La ar-
gumentacion es considerada
como fuente de conflictos y
contraria a la neutralidad,
cuando puede constituir un
medio de resolver o de ne-
gociar los conflictos y de ca-
nalizar, a través de la palabra,
la agresividad de los alum-
nos. Curiosamente, se acep-
tan mejor las formas
indirectas de manipulacién
que las estrategias discursi-
vas dirigidas a convencer y
persuadir. Esta cuestion no sélo es grave desde
el punto de vista ideoldgico, sino que lo es tam-
bién, y sobre todo, desde el punto de vista de los
aprendizajes escolares.

tes.

argumentos.

Se sabe, por ejemplo, que el desarrollo de las
capacidades para leer exige un aprendizaje di-
versificado. No es lo mismo comprender un
texto narrativo, una consigna para resolver un
problema de matematicas, un articulo de una
enciclopedia, un editorial de prensa o una car-

Desarrollar la capacidad de pro-
ducir textos argumentativos exige la
realizacion de actividades diferen-

a) Comparar y contrastar situa-
ciones de argumentacion.

b) Elaborar diferentes tipos de

¢) Organizar argumentos.

d) Negociar con el adversario.

e) Practicar algunas estrategias
lingtiisticas

13

va de una ensefianza eficaz
y diversificada de la lectu-
ra, la presencia de textos
de opinién se impone a
partir de los primeros
afios de escolaridad.

Pero ;es suficiente poner a
disposicién de los alumnos
textos argumentativos para
que sean leidos, observados
y analizados? Todo parece
indicar que no. Las pro-
puestas mads innovadoras
insisten en la importancia
de la interaccion entre las
actividades de lectura y es-
critura. Si, en las primeras
etapas, el dominio de la ar-
gumentacién oral y de la lectura constituye la ba-
se del aprendizaje de la escritura de textos
argumentativos, también es verdad que las activi-
dades de produccion de textos argumentativos trans-
forman la prdctica del debate oral y permiten
igualmente mejorar su comprension. Desde esta
perspectiva hay que comprender las secuencias
de ensefianza que a continuacién presento.

(Texto aparecido en
Journal de I’enseignement primaire, n°® 43)



SOBRE ESTA ADAPTACION

La secuencia didactica que aqui presentamos se propone trabajar las capacidades de produccién
y de comprensién de textos de opinion en el tercer ciclo de la educacién primaria.

Es una adaptacién de la secuencia didactica “Mon avis, je I'écris; initiation aux textes d’opinion”, crea-
da por J. Dolz y A. Pasquier y publicada en 1993 por el Service du francais del cantén de Ginebra,
que como dicen sus autores:

“Se inscribe en un conjunto de secuencias sobre la argumentacion que ofrece actividades
para sensibilizar a los alumnos mediante una iniciacion a la escritura de textos de opinién. El
profesor o profesora puede elegir y adaptar los talleres que considere mas importantes para
su clase”.

Hemos elegido esta secuencia sobre textos de opinién por varias razones:

— Es éste un género poco trabajado en la educacién primaria e, incluso, en secundaria. En con-
traste, hay una creciente presencia de supuestos textos argumentativos en los medios de
comunicacién de masa, que pueden erigirse en un modelo social distorsionado del género.

— Apenas existen en castellano materiales de referencia para el profesorado.

— Responde a una estructura de trabajo “por proyectos” que da sentido y coherencia a la com-
prension y produccién de textos en el aula.

— Estd muy sistematizada, por lo que facilita mucho el trabajo del profesorado, pero a la vez
permite que el docente la adapte facilmente a sus circunstancias.

— Propone una via innovadora de trabajo en el aula y, a la vez, es un material contrastado y ex-
perimentado.

Por su coherencia interna hemos procurado respetar al maximo la secuencia didactica original,
ajustandonos a sus objetivos y estructura. Aln asi, hemos introducido algunos cambios con dos
objetivos:

* Adecuarla a nuestro contexto sociocultural, por lo que hemos sustituido algunos textos ori-
ginales por otros mds cercanos a nosotros.

» Cambiar algunas actividades que pudieran resultar redundantes o confusas para agilizar la
comprension y facilitar el uso de la unidad.
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ESTRUCTURA DE LA SECUENCIA DIDACTICA

El conjunto de la secuencia didactica se organiza en cuatro fases.

Fase 1.- Elaboracién del proyecto de escritura.

La profesora o el profesor explica la importancia de la argumentacion en la vida de todos
los dias. Apoya lo que dice con algunos ejemplos (debate oral, articulo de prensa, discusion en
clase). Finalmente, propone al alumno un proyecto de trabajo colectivo para aprender a escribir
textos de opinion.

Fase 2.- Produccién inicial de un texto de opinién.

El profesorado propone a alumnas y alumnos cambiar la disposicién de los pupitres en la clase.
Cada alumno debe encontrar una solucién y convencer a sus compafieros. Debe redactar un
texto en el que defienda su proyecto. Antes de tomar una decisiéon sobre el cambio de pupitres,
los textos serdn leidos en clase, pero no ahora sino en la cuarta fase.

Una vez escritos los primeros textos, la profesora o el profesor vuelve sobre el proyecto de escri-
tura. Negocia un contrato didactico que anticipe la continuidad del trabajo:

a) La profesora, que ha leido los textos, sefiala algunos puntos que podrian ser mejorados.

b) Propone la realizacién, en una atmosfera de juego, de siete talleres de escritura para mejo-
rar la redaccion de textos de opinién.

c) Solicita el compromiso de nifias y nifios para ese trabajo.

Fase 3.- Talleres de aprendizaje.

En el primer taller se leen y comparan situaciones de debate propuestas en la revista Kraska
(revista imaginaria). Con esto, el nifilo deberia mejorar su informacién sobre las situaciones en las
que se suele argumentar y constatar ciertas caracteristicas que se repiten en estas situaciones
(tema de controversia, argumentador y destinatario). La profesora o el profesor se preocupa de
establecer relaciones entre las situaciones de argumentacion propuestas y los textos de opinién
producidos en la revista Kraska. Cuando el alumno propone nuevos temas para un debate, se
puede comprobar si se ha dado cuenta o no de la importancia de las caracteristicas de la situa-
cién argumentativa para orientar correctamente un debate.
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En el segundo taller se leen textos de diferentes tipos. Con esto se consigue que alumnas y
alumnos distingan las condiciones de produccién (finalidad y lugar de produccién) e identifiquen
los textos de opinion.

El tercer taller prepara a alumnas y alumnos para elegir (“Antes de elegir algo, tienes que estar
totalmente convencido de qué es lo mejor para, después, defender tu opinién delante de los
demas “). Con esto, se anima al alumno a buscar razones para defender su opinién y a descubrir
la nocién de argumento a favor y en contra. Ademas, se trabaja sobre las expresiones utiliza-
das en la lengua para dar una opinién personal.

El cuarto taller estd centrado en la comprension de los textos de opinién. Los ejercicios de este
taller son parecidos a las actividades de las pruebas de comprensién. Sin embargo, la finalidad no
es evaluar a los alumnos, sino orientar la lectura de los textos, insistiendo en ciertos aspectos que
podrian contribuir a facilitar y mejorar la comprension de esta clase de textos. Otros ejercicios
se proponen enriquecer el léxico de alumnas y alumnos.

En el quinto taller se observan y analizan ciertos caracteres de los textos de opinién. Por una
parte, alumnas y alumnos clasifican los titulos de textos publicados en la seccién de opinién de un
periodico. Por otra, subrayan en los textos las frases que les permiten identificar la posicién del autor.

El sexto taller contiene actividades destinadas a conocer y mejorar el uso de los organizadores
textuales.

El séptimo taller prepara la revision del texto redactado en la segunda fase. Alumnas y alumnos
leen su texto en clase y trabajan por parejas para identificar los aspectos del texto que podrian mejo-
rarse.

Fase 4.- Produccién de un texto de opinion.

Las alumnas y los alumnos vuelven a tomar el texto redactado en la fase 2, lo modifican segun lo
discutido en el taller 7 y lo vuelven a escribir.

La lectura en voz alta de todos los textos definitivos da lugar a un debate oral sobre la disposi-
cién de los pupitres de la clase.
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FASE 1
ELABORACION DEL PROYECTO
DE ESCRITURA

ORIENTACIONES PARA EL PROFESORADO

DIALOGO COLECTIVO PARA DEFINIR EL PROYECTO DE ESCRITURA

Un proyecto de escritura es la decision comun de la clase de producir un texto. En vez de
hacer primero unos ejercicios y sélo después descubrir para qué sirven, en primer lugar se pro-
pone a los alumnos que piensen y discutan sobre la importancia de los textos de opinion en la
vida actual y sobre las dificultades que plantea su redaccion.

Para interesar al alumnado, el profesorado les hace ver mediante ejemplos la importancia de las
situaciones de argumentacion en la vida cotidiana. Les proporciona una primera visién global de
las situaciones en las que tenemos que dar nuestra opinién (en casa, en la escuela, en los perié-
dicos, con los vecinos...). llustra su exposiciéon con ejemplos sacados de la vida del nifio (;cémo
conseguir convencer a los padres de que le den mds paga; a un hermano pequeno de que no se chive;
al profesor para que ponga menos tareas...) y de la vida del adulto (;como convencer al vecino de que
ponga la musica mds baja?; ;cdmo hacer que la gente ayude a Greenpeace?; ;cémo convencer a los hom-
bres de que asuman las tareas domésticas?). Pide a los alumnos que aporten mds ejemplos extrai-
dos de su vida.

Les recuerda que se puede dar la opinidn tanto oralmente (en una discusién) como por escrito.
En este segundo caso, muchos, tanto nifios como adultos, encuentran dificultades. Asi pues, el
objetivo propuesto es escribir textos para dar una opinion y defenderla. Se propone a los alum-
nos organizar unas actividades que les ayuden a conseguirlo.

El planteamiento podria hacerse de esta forma:

“Vamos a trabajar durante diez dias el texto de opinién. En un texto de opinidn, el autor expone
su punto de vista sobre un asunto en el que no todo el mundo estd de acuerdo. Por ejemplo,
podéis exponer vuestro punto de vista sobre la tarea para casa (los deberes) y defenderlo con
una serie de razones.

— ¢Podéis citar una situacion en la que hayais tenido que dar vuestra opiniéon oralmente?
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Fase 1

— (Podéis citar una situacion en la que los adultos deban tomar una postura y defenderla?
— ¢Podéis citar una situacion en la que los adultos redacten un texto para dar su opinion?
— (Pensais que esta clase de redacciones son dificiles? ;Por qué!?

Vamos a aprender juntos a redactar textos de opinién. La primera sesion la dedicaremos a redac-
tar un texto de opiniéon que convenza a vuestros compaferos de clase”.

Retomando los aspectos mas destacados de la puesta en comun, el profesor presentara breve-

mente la situaciéon que dard lugar a la produccién inicial y el contenido de los talleres que se tra-
bajardn a continuacion.
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FASE 2
PRODUCCION INICIAL
DE UN TEXTO DE OPINION

ORIENTACIONES PARA EL PROFESORADO

En esta fase, los alumnos producen un primer texto de opinidn. La escritura de este texto necesi-
ta una preparacién relativamente larga tanto sobre el tema como sobre la situacion de produccion.

El profesor leera la situacién donde se propone cambiar la disposicién de los pupitres de la clase.

En primer lugar se propone analizar y comparar tres disposiciones diferentes que figuran en el
grafico; los alumnos anotan en una ficha individual dos o tres razones a favor de cada una de las
organizaciones del aula; con estas notas discuten en pequefios grupos (3 6 4 nifos y nifas) las ven-
tajas e inconvenientes de cada una de las tres disposiciones.

Una vez finalizada la puesta en comun, el profesor propone a cada alumno que elija una disposi-
cion, “la mejor en su opinién”. Antes de comenzar la escritura del texto, se pueden hacer algu-
nas preguntas del tipo: jcreéis que todos los de la clase van a hacer la misma propuesta?, ;cémo
podéis convencer de la vuestra a los compafieros?, ;como encontrar razones mejores que las de
vuestros compafieros para convencerles?

La razén de ser de esta actividad es la de servir de preparacién para la produccién de un texto.
Antes de comenzar la escritura individual de los textos, el alumno puede dibujar la disposicion
que va a defender y el profesor propone a cada alumno que elija “la mejor disposiciéon de la clase
en su opinion” y recuerda que el objetivo del texto es convencer a los compaferos de que la
opcion que él ha elegido es la mejor.

La primera escritura se considera como una etapa provisional de trabajo. Al leer estos textos se
podra percibir ya aproximadamente cuéles son las capacidades y las dificultades de los alumnos.
Esto permite la negociacién de un contrato didactico. El profesor debe justificar que los siete
talleres de la secuencia diddctica son medios puestos a disposicién de los alumnos para que mejo-
ren sus capacidades y superen sus dificultades.

Incluimos a modo de ejemplo una guia para que el profesorado valore los textos del alumnado.
En ella aparecen como sugerencia varios aspectos evaluables (reconoce un texto argumentativo,
utiliza verbos de opinion...) que pueden ser evaluados en la produccién inicial y en la final.
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Fase 2

GUIA PARA LA EVALUACION

Produccién inicial Produccién final 1 Produccién final 2

Reconoce un texto
argumentativo

Utiliza argumentos
para justificar su
opinién

Identifica al destinatario
del texto

Determina la intencién
del texto argumentativo

Se representa
globalmente la
situacion polémica

Anticipa posibles
respuestas de los
adversarios

Une los diferentes
argumentos Yy los
articula en una
conclusion

Presenta el tema de la
controversia

Desarrolla argumentos
reforzandolos
con ejemplos

Utiliza expresiones
de toma de posicién

Utiliza organizadores
enumerativos

Utiliza verbos
de opiniéon
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Produccion inicial

peor para otras.

“EL PROFESOR PROPONE TRANS

Para cambiar tu clase no hace falta volver a pintar las paredes, ni cambiar los
cuadros... Muchas veces basta solo con cam

sabéis que segin co6mo pongamos las mesas

biar de sitio los pupitres. Pero claro,ya
sera mejor para hacer unas cosas ¥

n cada plano, pon una cruz sobre el pupitre
es! {Por qué? ;Qué les parece a tus
dea, dibujala en la clase vacia Y Pro-
ente, escribe tu propuesta para poder

Aqui se te proponen tres ideas. E
que te gustaria ocupar. ;Queé solucion prefier
compafieros! JYatu maestro? Si tienes ©
ponsela a tus compafieros. En la pagina sigui

Situacion:

FORMAR LA CLASE”
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Fase 2

DOY MI OPINION
CONOZCO LA OPINION DE MI CLASE

Antes de escribir tu opinién analiza y compara las tres propuestas y los argumentos a favor y en
contra. Anota también algunas aportaciones de tus compaferos.

Propuesta 1 Propuesta 2 Propuesta 3

Mis argumentos
a favor

Mis argumentos
en contra

Argumentos de
los compaieros y
las compaiieras

a favor

Argumentos de
los companeros y
las compaiieras
en contra
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Produccion inicial

EJERCICIO

;Has elegido la disposicién de la clase?

Intenta convencer a tus amigos de que tu idea es la mejor.
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Fase 3

TALLER 1:
SITUACIONES DE ARGUMENTACION

ORIENTACIONES PARA EL PROFESORADO

El primer taller tiene como finalidad poner en contacto a los alumnos con las caracteristicas pro-
pias de las situaciones de argumentacion.

En el primer ejercicio, alumnas y alumnos analizan cuatro situaciones de debate propuestas por
otros chicos y chicas en la revista Kraska. Cada alumno debe llenar un cuadro de doble entra-
da con nueve preguntas que sirven para identificar algunas caracteristicas de las situaciones de
argumentacién (promotor del debate, destinatarios, tema de controversia, postura del promo-
tor, argumentos del autor de la cuestién, posibles oponentes, argumentos de los oponentes,
postura de los alumnos ante la cuestién a debate, sus argumentos ...).

El primer debate de la revista Kraska (ejercicio 1) puede ser analizado entre todos, con la ayuda
del profesor. Cuando los alumnos y alumnas hayan entendido como hay que llenar el cuadro de
ejercicios, trabajaran individualmente sobre el resto de las situaciones.

Los ejercicios 2 , 3 y 4 sirven para conocer mejor los textos de opinion y sacar las primeras con-
clusiones sobre ellos. También ayudaran a adquirir el vocabulario propio de esta clase de textos
(opinion, controversia, cuestion, oponente, etc...). El profesor aprovechari las actividades de todo
el grupo para explicar estas palabras nuevas.

Los ejercicios 5, 6 y 7 persiguen que los alumnos afinen sus ideas sobre el texto de opinion. Se
utilizan para ello tres actividades colectivas: en primer lugar, los alumnos relacionaran las respues-
tas enviadas a la revista Kraska con las situaciones de debate que las suscitan. Luego, identificaran el
tema de la controversia. Finalmente, escribiran titulos que expresen claramente el tema de la con-
troversia.

Los ejercicios 8,9 y 10 completan el trabajo de este primer taller acerca de las relaciones entre
las situaciones de argumentacién y los textos de opinién. En el ejercicio 8, a partir de la respues-
ta de una nifia, el alumno debe imaginar y reconstruir la carta que ha lanzado un debate.
Naturalmente, se trata de una actividad dificil para alumnos de 5° 6 6° de Primaria, pero la com-
paracion entre la cuestiéon propuesta por el alumno y la aparecida en la revista (ejercicio 9) debe-
ria ayudar a los alumnos con dificultades.

Este primer taller abarca deliberadamente muchos ejercicios. Necesitard mas de una sesion. Pero
el profesor, por supuesto, no tiene por qué hacerlos todos. Si va a prescindir de algunos, lo hara
segun las dificultades de los alumnos para captar los elementos de las situaciones de argumenta-
cién y para entender la relacion entre la cuestion-pregunta que lanza un debate y el texto de opi-
nién producido.
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Taller 1: Situaciones de argumentacién

KRASKA

Edicidén n°1 « Junio 1999
e-mail: kraska@ccc.net

Situaciones para el Debate

SITUACION 1

ver la tele como mis amigos.

A la hora de comer casi todos los nifios y nifias se van a casa. Pero yo no. Yo como en el
cole. No me gusta nada quedarme a comer en la escuela. Tengo que terminarlo todo aunque no
tenga ganas o no me guste. Comeria mucho mds a gusto en casa y tendria tiempo para jugar o

Nekane

;Tienes el mismo problema que Dolores? ;Te gusta la comida que dan en la escuela? Aunque tu no
comas en la escuela, jse te ocurre alguna idea para convencer a los padres de Dolores?

Revista KRASKA

SITUACION 2

PARTICIPAR EN UN PROGRAMA DETV.

opinion.

el tema de debate que te interese.

Voy a clase de piano desde los cuatro afios. Me gusta mucho. A mis padres les haria mucha
ilusion que participase en el programa “Jovenes solistas”. Les encantaria verme en la television.
Pero yo no tengo tantas ganas. Me da un poco de miedo que se burlen de mi. Por eso pido tu

Imanol

;Qué le aconsejarias a Imanol? ;Qué opinas de los programas que presentan a chicos y chicas mu-
sicos o cantantes? Envianos tu opinién cuanto antes.Y no olvides que tu también puedes proponernos

Revista KRASKA

SITUACION 3

SITUACION 4

Somos un grupo de nifos y nifas de 5°
de Primaria. En nuestra escuela nos ponen
tarea todos los dias. Nos mandan tanto
trabajo que casi no nos queda tiempo libre
para jugar. En la sesién de tutoria del proé-
ximo mes vamos a hablar de este proble-
ma y queremos conseguir que nuestro
profesor mande menos tareas. Os pedi-
mos que nos enviéis las mejores razones
que se os ocurran para ayudarnos a con-
vencerle.

Maider y Ainhoa

Me llamo Fermin y tengo diez afos. Os voy a
explicar el problema que tengo con mis padres
para que vosotros me deis vuestra opinion.
Resulta que a mi me gustan mucho los video-
juegos, pero mis padres no quieren comprarme
cartuchos para jugar. Dicen que me los compre
con mi paga. Encima sélo me dejan jugar algin
rato los fines de semana. Lo que no entiendo es
para qué me regalaron este juego, porque entre
una cosa y otra no puedo ni jugar. ;Os parece
bien? ;Qué opinais? ;Qué podria hacer para que
mis padres cambiaran de opinién?

Fermin.
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Fase 3

EJERCICIO 1

(En grupo-clase con ayuda del profesor)

Lee las cuatro “situaciones de debate” de la revista “Kraska”

Responde a las preguntas del cuadro adjunto.

PREGUNTAS DE

DEBATE 1® SITUACION 2* SITUACION 3* SITUACION 4* SITUACION
1.-;Quién lanza _
el debate? Maider y
Escribe el nombre Ainhoa

2.-;A quién se
dirige la
pregunta’

A las lectoras y
los lectores de la
revista Kraska

3.- ;Cuidl es el
tema de la
controversia?

Participar en un
programa de
televisién

4.- ;Qué postura
defiende el que
lanza el debate?

Contra la tarea
para casa

A favor de jugar
con video juegos

5.- iQué razén
da para
defender su
opinion?

6.- ;Qué personas
podrian tener
una opinion
diferente sobre la
misma cuestion?

Padres y madres.

Profesoras y
profesores

7.- {Por qué?
Indica una razoén
importante

Porque piensan
que la tarea es
necesaria para
aprender mds

8.- ;Cudl es tu
opinion sobre
la cuestion?
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Taller 1: Situaciones de argumentacion

EJERCICIO 2 | (Individual)

Lee, apartado por apartado, las frases que vienen a continuacion y subraya sélo las que recojan con-
diciones necesarias PARA QUE HAYA UN DEBATE:

1

Tema: ;sobre qué se debate!

— Un tema sobre el que todos y todas piensan lo mismo.
— Un asunto de mayores.

— Un tema interesante.

— Una verdad indiscutible.

— Un tema sobre el que se puede opinar de distinta manera (tema polémico o
discutible).

Objetivo: ;para qué se debate?

— Ganar a los oponentes y conseguir que adopten mi postura cueste lo que cueste.
— Informar a los demds de lo que pensamos.

— Negociar puntos de vista y llegar a acuerdos.

— Contar una experiencia mia.

— Explicar todo lo que sabemos de alglin tema.

— Exponer tus creencias para que te conozcan y respeten.

— Convencer a los contrarios dando argumentos adecuados.

— Decir lo que pueda gustar a la profesora para que se quede contenta.

3.- Modo de actuar de los participantes: ;co6mo se debate?

— Todos los participantes tienen que tener opiniones parecidas.

— Tiene que haber posturas distintas y confrontacién de opiniones.

— Hay que dar una opinién personal sin justificarla.

— Hay que defender la opinién dando razones que la justifiquen.

— Hay que ridiculizar las afirmaciones del oponente.

— Hay que hablar mas alto que el otro hasta que se calle.

— Hay que ocultar las razones al opinar.

— Hay que callarse las opiniones que puedan molestar a los que mandan.
— Hay que decir tacos, blasfemias y otras palabras “fuertes” para apoyar nuestra opinion.
— Hay que esperar a ver qué opina el mas listo para decir lo mismo.

— Es mejor no escuchar a los demas para que no nos convenzan.

— No hay que expresar nunca dudas.

— Hay que escuchar a los contrarios para entender su punto de vista y poder rebatir
mejor sus opiniones.

— Hay que intentar imaginar las razones de los contrarios para poder convencerlos.

— Hay que amenazar a quienes piensan distinto.
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Fase 3

EJERCICIO 3 (Primera puesta en comun, en grupo pequeno)

Vais a continuar trabajando sobre las condiciones necesarias para que haya un debate.

Utilizando lo que cada uno ha hecho en el ejercicio anterior, en pequefios grupos, poneos de acuer-
do y completad el siguiente cuadro.

Si SERIA UN DEBATE NO SERIA UN DEBATE

Tema

(Sobre qué se debate)

Objetivos
(Para qué se debate)

Modo de actuar de los
participantes

(Como se debate)
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Taller 1: Situaciones de argumentacion

EJERCICIO 4 (Segunda puesta en comun, en el grupo completo)

Ahora, presentaréis a los otros grupos lo que habéis hecho en el ejercicio anterior y os pondréis de acuer-
do para llegar a unas conclusiones comunes, que recogeréis en el documento titulado OBSERVA

Para ello trabajaréis, apartado por apartado, de la siguiente manera:
1 — Cada grupo presentara sus conclusiones.
2 — El que haga de secretario apuntard en la pizarra, en columnas diferentes, lo
aportado por cada grupo.
3 — Constataréis en qué puntos coincidis y en cudles discrepais.
4 — Buscaréis un acuerdo sobre los puntos en los que discrepiis.

5 — Recogeréis los acuerdos en el documento titulado OBSERVA

Para que se produzca un debate es necesario:

A.- Que alguien suscite o inicie el debate.

B.- El tema debe ser:
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Fase 3

EJERCICIO 5 (Pequeno grupo)

Lee las respuesta enviadas a la revista Kraska por Miriam, Josu, Maddi y Ane. Estas cartas correspon-

den a los debates iniciados en el ejercicio 1.Tendrds que identificar la situacién de debate que ha susci-
tado cada respuesta y el tema de la controversia.

Rellena las fichas que corresponden a cada carta

CARTAS DE RESPUESTA A LA REVISTA KRASKA

Recuerda que los temas de controversia eran: comer en la escuela, participar en un programa de T.V,
las tareas escolares y jugar con videojuegos.

Actuar en publico

Yo te aconsejaria que participaras en el programa “Jévenes Solistas”. Esta aventura solo
puede traerte consecuencias positivas. Aprenderas a superar la timidez, a actuar en publi-
co, a vencer tu miedo. Podrds compararte con otros concursantes y asi conocer tus posi-
bilidades. Ademas, tendras oportunidad de conocer nuevos amigos.

MIRIAM

Escribe:

En respuesta a:

Situacion N .. El tema de controversiaes: ...................

¢

‘{iMas paga!”
Entiendo muy bien lo que te pasa. Desde luego, si te dan igual paga que a mi, tendrias que estar
un afo entero ahorrando para comprarte un juego de los baratos, Yy eso, sin gastar en otras cosas.

Yo que tl intentaria cambiar juegos con los amigos.También podrias hacer algin pacto con
tus padres, por ejemplo, si sacas buenas notas, que te compren cartuchos y te dejen jugar en
paz, o si no, mejor, que te den mas paga para comprartelos. jEspero que lo consigas!

Josu

Escribe:

En respuesta a:

SItuacion N .. El tema de controversiaes: ...................



Taller 1: Situaciones de argumentacion

“No a los deberes”

Tenemos el mismo problema que vosotras. Los deberes nos quitan mucho tiempo y
son muy aburridos. Creo que se pueden hacer en clase, sin dejarlos para casa, pues sole-
mos tener tiempo suficiente. En casa queremos jugar, hacer deporte, descansar y otras
cosas interesantes. Si te sale hacer algo de la escuela, leer, repasar o lo que sea, pues bien.

Ademas, asi puedes aprender a organizar tu tiempo libre para hacer todo lo que quieras:
estudiar, jugar, leer...

ANE

En respuesta a:

Situacidn N ... El tema de controversia es:

“iEstoy harta!”

A mi me pasa lo mismo que a ti.Tengo 10 afios y llevo comiendo desde los 3 en el come-
dor de la escuela. Estoy harta. He intentado convencer a mis padres diciéndoles que me sien-
ta mal la comida del cole y que estoy muchas horas seguidas sin salir de la escuela. Pero no
me hacen caso. Ademads, me gustaria comer con ellos como la mayoria de mis compafieros.
Mi madre y mi padre me dicen que, como trabajan los dos, es imposible comer en casa. Yo
creo que si nos organizamos bien podriamos comer en casa. Les he propuesto repartirnos
el trabajo del mediodia. Me ofrezco a poner y quitar la mesa y también a fregar todos los

dias. Prefiero hacer estos trabajos,aunque me cuesten, que seguir soportando el comedor de
la escuela.

Escribe:

En respuesta a:

Situacion N ... El tema de controversia es:

35



Fase 3

EJERCICIO 6 | (Individual)

Aqui tienes las respuestas de Ander y Jone. Contestan a dos cartas, una de Elixabete y otra de Sara; no
conoces esas cartas pero puedes imagindrtelas. Las cartas ya tienen un comienzo, continualas tu.

Ander:

El judo es fenomenal. Con decirte que casi todos mis compaferos hacen judo. Yo también
habia empezado. Cuando llevaba un mes, tuve un esguince y lo hetenido que dejar. No sabia qué
hacer para no aburrirme. Ahora voy a ver competiciones. No hagas caso a los amigos que te
dicen que no sirve para nada. No tienen ni idea... Sigue haciendo judo. Y suerte con tus amigos!

CARTA A LA QUE HA RESPONDIDO ANDER

Lectores de KRASKA:

Yo hago judo y me parece fantéstico. Pero ...
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Taller 1: Situaciones de argumentacion

one

No estoy de acuerdo contigo; me parece mejor que seamos las mujeres quienes hagamos
los trabajos de casa, porque los hacemos mejor y mas rapido. Los hombres son chapuceros
y perezosos. Es mejor que ellos hagan otro tipo de trabajos: arreglar enchufes, desatascar el
lavabo, cambiar bombillas, etc. Para eso tienen mas mano.

jQue cada uno haga lo que se le da bien!

CARTA A LA QUE HA RESPONDIDO JONE

Amigas y amigos de KRASKA:

{Quién friega en vuestra casa? Las mujeres. ;Quién prepara las comidas? Las mujeres.

Elixabete
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Fase 3

EJERCICIO 7 I (Colectivo)

En un nimero reciente de la Revista Kraska, Elixabete y Sara propusieron estas SITUACIONES
DE DEBATE

KRASKA

Edicién n°1 - Junio 1999
e-mail: kraska@ccc.net

Situaciones para el Debate

HOMBRESY
MUJERES

(En vuestra casa quién friega?
Las mujeres ;Quién hace la comida?’
Las mujeres. ;A quién le cuesta mas
encontrar trabajo! A las mujeres.
iSiempre las mujeres! Cuando hablo
con chicos de eso, la mayoria de dicen
que “fregar es de mujeres; os gusta’.

ARTES
MARCIALES:

Yo hago judo y me parece fan-
tastico. Pero algunas personas me
dicen: “no te conviene, es violento, no
es para chicas”.Y vosotras/os lectoras
y lectores de Kraska:

- ¢Hacéis judo, karate o alguna otra
arte marcial?

{Por qué se piensa asi? A mi no me gus-
tan nada estos trabajos. No estoy de
acuerdo para nada con ese reparto de
papeles.

- {Qué opinais de estos deportes!?

- ¢Estdis a favor o en contra de que
nifios y nifas hagamos judo?

Elixabete Sara

Lee las cartas de Elixabete y Sara y compara las razones que tu has imaginado con las que dan ellas.

TU OPINON:
OPIiNiON de Sara: .. ... .
TUS FaZONES: ... .

Razones de Sara:

TU OPINON: .
Opiniodn de Elixabete: . ... ..
TUS FAZONES: ..ottt

Razones de Elixabete: . ...
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Taller 1: Situaciones de argumentacion

EJERCICIO 8 (Individual)

Lee la situacion de debate que aparece a continuacién en torno al tema: “La obligaciéon de aprender fran-
cés ademas de inglés”.

Tema de discusioén: “OBLIGACION DE APRENDER FRANCES
ADEMAS DE INGLES”

Opinion de la persona que inicia el debate: Contraria a la obligacion de aprender
también francés

Personas con un criterio diferente: Padres y profesores

Ponte en el lugar de la persona contraria a aprender francés ademds de inglés y redacta una carta
donde se planteen las preguntas y opiniones para provocar un debate en la revista KRASKA.

TEMA PARA EL DEBATE: OBLIGACION DE APRENDER FRANCES ADEMAS DE INGLES
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Fase 3

EJERCICIO 9 (Individual)

Propon a la revista Kraska otro tema de debate que te interese. Puede servirte de ayuda completar el
cuadro siguiente

Tema de discusién:

Opinioén de la persona que inicia el debate:

Personas con un criterio diferente:

TEMA PARA EL DEBATE:

Cuando vayas a participar en un debate, trata de entender los siguientes puntos:
- Cudl es el tema de discusion.

- Qué opina la persona que propone el debate.

- Quién tiene otra opinién (para saber a quién tienes que convencer).
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Taller 2: Observacion de diferentes tipos de textos

TALLER 2:
OBSERVACION DE DIFERENTES TIPOS DE TEXTOS

ORIENTACIONES PARA EL PROFESORADO

Este taller propone al alumnado la observacién de diferentes textos (una receta de cocina, un
anuncio publicitario, un cuento, una carta, un texto que da instrucciones, una noticia de prensa y
un articulo de opinién aparecido también en un periédico) para ayudarles a que distingan mejor
un texto de opinién.

No se trata de ensefiarles unos términos técnicos, sino de hacer patentes ciertas diferencias
mediante la observacién y reflexién sobre sus caracteristicas fundamentales: finalidad (para qué
han sido escritos) y lugar de publicaciéon (dénde aparecen publicados).
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Fase 3

EJERCICIO 1 (En grupo)

Observad los textos A, B, C,D, E, F y G.
Escribe qué son: recetas, cuentos, etc.

En tu opinién ¢para qué han sido escritos estos textos?
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Taller 2: Observacion de diferentes tipos de textos

Pastel de castanas

Q7
o AL

Bote de Chocolate Nueces y Mantequilla
castahas | Kg (300 gr) adornos (150 gr) Azacar glasé
Deshacer la manfequi”a Y el Mezclar bien las castahas con Darle forma de Pasfel y meterlo
chocolate al bato Maria y aha- 2/3 del chocolate /7 al frigorifico 1/4 de hora

dir una cuchara de aztcar

Echar el resto del chocolate por Hacerle rayas por encima Decorar el pastel con el azicar glasé y

encima y enfriarlo 5 minutos con el tenedor. guardarlo en el frigorifico hasta servirlo.

BICICLETA DE MONTANA VULCANO 26~
RUEDA DE 650 GRUPO “SACHS INDEX” 18 VELOCIDADES
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Fase 3

/

un pueblo pequefiito de la montafia de
Navarra. Se llamaba Iker y aunque era tra-
vieso, el mds travieso del pueblo, todos los
demads nifios le apreciaban mucho y querian
jugar con él porque tenia una bonita goiti-
bera. Se la habia hecho su abuelo y andaba
muy deprisa.

Lo peor era que al salir de la escuela no
podia jugar todos los dias con sus amigos
porque tenia que ayudar a sus padres en los
trabajos de la casa. Ordefiar todas las tar-
des las ovejas y las vacas suponia un traba-
Jjo enorme que les llevaba gran parte de la
tarde. Como él preferia jugar con los amigos
en la goitibera, pensé que debia encontrar
cuanto antes una solucién a su problema.

Pensando qué podia hacer, les propuso a
sus amigos un trato: "Si queréis que jugue-
mos con la goitibera , tendréis que ayudar-
me a hacer los trabajos de casa”.

A partir de aquel dia y gracias a sus ami-
gos, pudo jugar todos los dias sih necesidad
de abandonar sus obligaciones y dejando
todos los trabajos realizados.

Algunas veces solian discutir para deci-

\ dir quién iba a conducir la goitibera. /

Habia una vez un nifio que vivia en \

/OOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO\

Son Sebastion
6 de febrero de 1999

Holo Tker:

Te eseribo desde San Sebastion
pues hemos venido todos a posar

unos dias de vacociones.

Hoy por lo. mohana vamos o ir a
ver un sitio que se llamo. Oleuario.
Me han dicho que olll estén easi
todos las closes de peces y por la
tarde, si hace bueno, subiremos al
monte Iqueldo en el funiculor.

Qyer me montd por primero. vez en un
bareo grande y no sobes qué mareo me
pille. Me. lo paso mucho mejor con tu
goitibera euando nos tiramos cuesta
obojo’ o todo velocidod.

Dales recuerdos o todos los ami-
gos y hasta pronto.

Ontton.

MATERIAL

iOBSERVA, PRACTICA' Y

DIVIERTETE!

¢ Un huevo fresco

e Un bote de cristal

e Agua

El huevo flotador
¢Has visto flotar un huevo?

¢COmo? Llena tu bote de agua hasta un poco mds de

¢ Cinco cucharadas
soperas de sal fina

la mitad. Mete suavemente el huevo dentro del agua. Cae hasta
el fondo. Sdcalo. Anade sal al agua y agitala. Déjala reposar unos minutos. Sumerge de

nuevo con suavidad el huevo en el agua.

iObserva! En el agua dulce, el huevo se hunde. En el agua salada flota.

¢Por qué? Ciertos liquidos son mds pesados que otros. El agua salada es mds pesada que
el agua dulce. Como cuando tu te banas en el mar, que su agua te sostiene mds que el
agua dulce de la piscina, eso ocurre con el huevo.
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Taller 2: Observacion de diferentes tipos de textos

Temas de oy

PIMENSVAL DE ACTUALIDAD

LOS PELIGROS
DEL TABACO

| tabaco no es bueno y fumar no
E tiene nada de atractivo ni aporta
ningun beneficio. El tabaco mata.
A muchas personas el hébito de fumar les
ha producido una gran preocupacion y
cada vez son mas | os que deciden dejar de
fumar, convencidos de sus consecuencias
negativas. Actualmente, tanto institucio-
nes como responsables del érea de la
salud muestran su preocupacion y en los
lugares més diversos pueden verse letre-
ros, campahas de divulgacion y otros tipos
de iniciativas oficiales en contra del hébi-
to de fumar. He aqui diez razones impor-
tantes dadas por el Parlamento Europeo
paradejar de fumar:
1.- Las enfermedades causadas por el con-
sumo del tabaco provocan cada afio dos
millones de muertes.

2.- Cada cigarro acorta la vida en cinco
minutos.

3.- De cada ocho fumadores uno muere de
cancer.

4.- El tabaco esresponsable del 90 por cien-
to de los canceres de pulmon.

5.- El 65 por ciento de |los canceres de boca
es debido al tabaco.

6.- El infarto de miocardio es dos veces mas
frecuente entre quienes fuman.

7.- La bronquitis cronica es 10 veces més
frecuente entre los fumadores.

15 de marzo de 1999. Primer afio, n°® 2

8.- Fumar aumenta |la tasa de mortalidad
prenatal.

9.- Las mujeres fumadoras dan a luz nifios
de menor peso.

10- El 11 por ciento de los partos prematu-
ros es debido al consumo de tabaco.

Hay muchas personas que, a pesar de
haber decidido no fumar, se ven obligadas
arespirar el aire de ambientes cargados de
humo producido por los fumadores que se
encuentran en la misma sala. Estas perso-
nas son los fumadores pasivos o involun-
tarios.

Después de pasar una hora en una
habitacion Ilena de humo, un fumador pasi-
VO puede llegar a tragar una cantidad de
humo equivalente al contenido de uno atres
cigarros y es fécil que sienta molestias en
los ojos, lanariz y en la garganta.
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Fase 3

CULTURA'Y SOCIEDAD

Unicef critica que los paises desarrollados

no hagan lo suficiente en favor de los ninos
El sida, las guerras, la pobreza son los mayores problemas que afectan a la infancia

MANU MEDIAVILLA. CoLPISA. MADRID.

Unicef evalud ayer criticamente el “precio del fracaso”
en la triple “guerra no declarada” contra la infancia que
siguen “ganando” la pobreza (oprime a 600 millones de
nifios, uno de cada cuatro, incluidos uno de cada diez
en el mundo rico), los conflictos bélicos (més de dos

Unicef volvi6 a sacar los colores a
los paises desarrollados: no sélo
contintian alejandose de su compro-
miso de cooperacion adquirido hace
ya un cuarto de siglo (el esquivo
0,7% del producto interior bruto),
sino que con su tacafieria ahogan la
esperanza de que “las barreras que se
oponen a la vigencia de los derechos de
los nifios pueden quebrarse en el lapso de
una generacion”.

El grito de Unicef en su informe
sobre el “Estado Mundial de la
Infancia 2000” es muy grande: “Si
los recursos internacionales aportados
durante este decenio con fines de reduc-
cion de la pobreza son una ignominia,
los desemblosos para combatir la pande-
mia mundial del sida son una atroci-
dad”. Y lo cimenta en un llamativo
contraste de cifras: mientras en
1996-97 los paises donantes apor-

millones de menores muertos y 6 millones de discapa-
citados en diez afios) y la plaga del VIH-sida (8.500
muchachos contagiados cada dia por el virus y 13
millones de huérfanos). Asimismo , critico a los paises
desarrollados que se alejan de su compromiso de coo-
peracion adquirido hace muchisimos afios.

taban apenas 350 millones de pese-
tas) para combatir esa enfermedad
que ha hecho retroceder a Africa
dos décadas en un tragico tanel del
tiempo de mortalidad y desastre
econdmico, en 1998 el Fondo
Monetario, el Banco Mundial y
varios paises ricos entregaban
60.000 millones para “rescatar” a
Corea del Sur de la crisis financiera
asiatica.

EJERCICIO 2

(En parejas)

Unid con flechas los textos y su lugar de publicacién. Escribid los lugares de publicacién que faltan.

Texto Lugar de publicacion

Texto A Folleto publicitario

Texto B Coleccién de cuentos

Texto C Revista bimensual

Texto D Revista infantil

Texto E-
Texto F
Texto G

Observa con mucha atenciéon dénde ha sido publicado
el texto. Esto te ofrece informacién sobre la situacion
en la que se ha producido el texto.

46




Taller 2: Observacion de diferentes tipos de textos

EJERCICIO 3 | (En parejas)

Une con flechas cada texto con la finalidad que tiene.

Texto Finalidad

Texto A Informar sobre la actualidad mundial
Texto B Ensefar a preparar un plato exquisito
Texto C Ensefar a realizar un experimento

Texto D Vender un objeto

Texto E Dar noticias personales a alguien conocido
Texto F Divertir con un relato de aventuras

Texto G Convencer a alguien de algo

Escribimos textos argumentativos para convencer,
es decir, para modificar las opiniones de los demas.

EJERCICIO 4 (En parejas)

;Cudl es la finalidad y el lugar de publicacién de los textos de Elixabete y Sara? (Ejercicio 8 del
taller anterior). Imaginate otros lugares donde podrian publicarse estos textos.

Texto Finalidad Lugar de publicacién Otros posibles

lugares de publicacion

Carta de Elixabete

Carta de Sara
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Fase 3

TALLER 3:
BUSCAR RAZONESY CLASIFICAR LOS ARGUMENTOS

ORIENTACIONES PARA EL PROFESORADO

A menudo, las alumnas y alumnos jévenes redactan textos de opinion sin reflexionar suficien-
temente en las consecuencias de la posicién adoptada y sin anticipar argumentos que les sean
favorables. Por eso, a lo largo de la redaccion del texto, pierden de vista el conjunto, cambian de
punto de vista y se contradicen. El texto se vuelve incoherente.

La finalidad de este taller es preparar a los alumnos para tomar una postura (“para poder defen-
der tu opinidn, antes tienes que estar totalmente convencido de que eso es lo mejor”). Se les pro-
pone que trabajen dos situaciones de simulacién y que apliquen lo aprendido planificando cémo
volver a escribir el texto central del proyecto (reorganizacién del espacio de la clase).

La primera situacion consiste en elegir una colecciéon de libros infantiles y comunicar esa eleccién
a su tio de América que quiere hacerles un buen regalo para su cumpleafios. También tendrin que
justificar su eleccién. La actividad busca la elaboracion de argumentos a favor de la coleccion
elegida y en contra de la que no les interesa. Las preguntas ;por qué la prefieres?, ;qué te
lleva a elegir esa coleccion? ayudan al alumnado a elegir argumentos. La actividad termina con
la redaccién de una carta que supone una primera aproximacion a la nocién de argumento

(ej. 1y 2).

En la segunda situacién, el alumnado es invitado a escribir una carta a la revista expresando su opi-
nién, y justificindola, sobre un tema que ha sido objeto de debate en la misma (ejercicio 3). Los
ejercicios 4,5 y 6 estan orientados a identificar las expresiones utilizadas en castellano para expre-
sar la opinién (en mi opinidn, yo creo...).

El trabajo realizado en las dos situaciones anteriores debera permitir, al final del taller (situacién
3), fijarse en los argumentos utilizados en la “produccién inicial” (fase 2) para defender su pro-
puesta (“la nueva disposicién de la clase”) y elaborar otros nuevos. Se advertira al alumnado que
podra utilizar estos nuevos argumentos para mejorar la redaccién de su texto de opinién al final
de la secuencia didactica (Fase 4:“revisién y produccién final”).
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Taller 3: Buscar razones y clasificar los argumentos

APRENDER A ELEGIR

Todos los dias, de la mafiana a la noche, tenemos que tomar decisiones. Por la mafana, por
ejemplo, tienes que decidir si te pondras chandal o pantalones; qué tomaras para desayunar, si pan,
galletas o cereales, si cacao o leche. Por la tarde, después de clase, decides qué haras: si ir a jugar

a la plaza, ir a casa de un amigo o ir a tu casa a ver la TV. Si vas a ver la tele, decides qué cadena:
la ETB o [aTV1 y, si tienes deberes, decides si los hards antes de jugar o después.

Es importante pensarlo bien antes de tomar una decisién. Conviene estar convencido de
lo que tiene de bueno esa opcién para poder defender tu opinion ante los demas.

En las tres situaciones que vienen a continuacién deberas primero elegir y luego justificar
tu eleccion.

Situacion 1:

afios. Unos dias antes

ot lgunos _
: érica para a di ue le gus
, .o se ha ido a Am ue te dice q
Tu tio favorito S;xas recibido una carta suya €n laq
fios
de tu cumplea

iC ibros para
N leccion de li
h alarte para t cump\eanos una co
i reg
taria muc (o)

3 abajo.
ta que esta 2
de losqueat tanto te gustan. Lee la carta q
ninos de 10S

Managua, 12 de mayo de 1995

Querido sobrino:

Hace ya algunos meses que me encuentro aqui, lejos de vosotros. Aqui no se vive
mal y estoy contento porque las cosas me van saliendo bastante bien. Con todo
echo mucho en falta aquellos paseos que ddbamos juntos por el monte.

No creas que he olvidado la fecha de tu cumpleafios. Como sé que te gusta mucho
leer periddicos, comics y toda clase de libros, si te parece bieny estds de acuer-
do, he pensado regalarte una suscripcion a la coleccion de libros que mds te guste.

Te envio las ofertas de la editorial AHORA sobre dos enciclopedias y las 3
colecciones de la editorial AMIGA.

Escribeme lo antes posible para decirme lo que has decidido.
Un abrazo muy fuerte de tu tio

Luis
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Fase 3

CON ESTE REGALO
DISFRUTARAN TODO EL ANO

Queridas madres,
Queridos padres:

Gracias a la confianza que
en nosotros han depositado
tantas familias, la Editorial
AHORA se ha convertido
en la primera editorial
especializada en publicacio-
nes para nifios y jévenes.

Con la Editorial AHORA
vuestros hijos e hijas se
convertirdn en lectores
competentes porque nues-
tros libros ofrecen, tanto a
nifios como a jévenes, la
oportunidad de leer, dis-
frutar, aprender y educar-
se al mismo tiempo.

Queremos recordaros que
tenemos colecciones de
libros que estdn pensados
hasta el dltimo detalle para
la edad que tienen vuestros
hijos e hijas.

Este es el mejor momento
para que hagdis vuestra
suscripcidn, porque al reali-
zarla conseguiréis un des-
cuento del 15% sobre el
precio de cubierta y ade-
mas recibiréis un intere-
sante regalo.

No perdais esta oportuni-
dad. Pensad en la alegria de
vuestros hijos e hijas cuando
mensualmente y en sobre
dirigido a su nombre reciban
su libro.

Les habréis hecho un
regalo que disfrutardn todo
el afo.

Afectuosamente

Jesusa Minguez Revuelta

Directora de la Editorial

EDITORIAL AHORA
HACEMOS LECTORES
COMPETENTES

A

ENCICLOPEDIA DE LAS CIENCIAS

Esta interesante enciclopedia de desarrollo alfabético proporcio-
na respuesta a las preguntas que los nifios suelen hacer relacionadas
con las ciencias. En ella hemos puesto en practica una amena férmu-
la de lectura en la que el texto y los experimentos se integran en bri-
llantes ilustraciones, proporcionando una orientaciéon didactica a
cada tema tratado.

Para preparar el mafana, los jovenes estudiantes deben tener
acceso al conocimiento de las ciencias desde una edad temprana,
cuando todavia estan desarrollando un interés y una curiosidad por
determinados temas.

La ENCICLOPEDIA DE LAS CIENCIAS contiene las mas impor-
tantes dreas de conocimiento, explicadas por especialistas del mundo
cientifico, para poner los principios basicos de la ciencia al alcance de
los nifios y las nifas.

Alrededor de 1000 términos definidos
Simbolos para poder identificar cada tema
Recuadros con las biografias de mas de 100 importantes cientificos
Cuadros con datos estadisticos
Numerosos recuadros con informaciones complementarias
Experimentos sencillos para hacer en casa
Recuadros con hechos anecdéticos y curiosidades
2.000 ilustraciones y fotografias en color
indice temético completo

ENCICLOPEDIA DE LAS NINAS Y LOS NINOS

Esta novedosa enciclopedia ayudard a sus jovenes lectores a
encontrar lo que buscan de una manera ficil o, simplemente, a dis-
frutar hojedandola.

Cada pagina contiene varias ilustraciones (2000 ilustraciones y
fotografias en toda la obra, incluyendo cientos de mapas y numero-
sos dibujos en seccion que muestran el interior de las cosas), cua-
dros explicativos, experimentos que les permitiran comprobar por si
mismos fenémenos y les ayudaran a comprender mejor el tema con-
sultado, articulos especiales de gran interés y cientos de referencias
a otras voces para facilitarles su consulta.

Un total de |6 simbolos, que se corresponden con las dreas de
conocimiento que abarca la Enciclopedia permitira a los jovenes lecto-
res localizar mediante una simple hojeada las voces de temas similares.

Con la ayuda de esta enciclopedia, los nifios y las nifias descubri-
ran una informacién amena y a su medida sobre gentes, ideas y suce-
sos... y sobre el mundo que les rodea.

Cerca de 1.300 entradas o voces,de laAalaZ
Simbolos para identificar los temas
Recuadros de hechos anecdéticos y curiosidades
Articulos especiales con informacién detallada
Experimentos sencillos para que los realices ti mismo
Cuadros de hechos con informacién cronolodgica
Numerosas referencias a otras voces complementarias
2.000 ilustraciones a todo color

indice completo
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Taller 3: Buscar razones y clasificar los argumentos

Efectivamente, a una nifia 0 a un nifio que leen les espera

El nno un futuro prometedor. Ya no cabe duda de que el leer se ha
.~ convertido en una necesidad. Sin embargo, leer no es algo

Y la nmnda que pueda, ni deba realizarse de cualquier manera. Es algo
que exige nhuestra mayor atencién para que el nifio y la nifia

(]ue leen aprendan adecuadamente. Leer bien, ademds de la lectura

mecdnica, supone amar la lectura. Cuando se realiza con
gusto, se progresa sin mayor esfuerzo y asi, casi sin darnos
cuenta, adquirimos un montdn de nuevos conocimientos.

SON ninos

que Ya han pasado bastantes afios desde que aparecié la
Editorial AMIGA y desde que tantos nifios y jéve-
dlsfrufan nes comenzasen a leer nuestros libros.

Desde entonces el nimero de nuestras lecto-

ras y lectores ha aumentado sin parar. Si que-

réis que vuestros hijos e hijas tengan el futu-

ro de su lado, suscribidlos cuanto antes a una

de nuestras colecciones de libros. No os arrepen-
tiréis y en el futuro ellos y ellas os lo agradeceran.

RExiSCoONio;

A partir de los 12 anos, los y las jéve-
nes encontrardn en nuestra coleccion
Periscopio una literatura actual y con
temas de su interés.

Tuean = Serie Verde

La serie verde de Tucan va destinada a
lectores mayores de 9 afos

Autores de diversos paises han colabo-

rado en la creacion de historias de gran
calidad literaria para los nifios y las nifias
de estas edades. Leer estos libros, llenos
de fantasia y aventuras, se convierte para
ellos en una actividad apasionante. Las
ilustraciones que acompafan a los textos

Las aventuras, pasiones, suspense y poe-
sia de estas lecturas acercan al joven lector
a la readlidad de la persona adulta que pron-
to serd. Esta coleccién pretende mostrar
otras maneras de pensar y vivir; ampliarle
su vision del mundo; ofrecerle otras alterna-

en esta coleccion son bicolores ya que el
nifio se siente atraido principalmente por
la historia.

tivas a su entorno; en definitiva, hacerle dis-
frutar de la vida a través de la lectura.

Desarrolla lla erealtividad

v leag destrezas

Te interesard conocer estas colecciones de ideas artisticas que
favorecen la aplicacion de diversas técnicas pretecnoldgicas. Los
materiales utilizados son asequibles, los métodos de trabajo, muy
sencillos y van acompafados de diversas sugerencias para desarro-
llar cada idea. Escritos con un estilo claro, estos libros son ideales
para trabajar tanto con los nifios pequefios como con los mayores.
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Fase 3

EJERCICIO 1 (En pequefio grupo)

Lee los textos 2 y 3, que son dos ofertas de libros de distintas editoriales, luego responde a las siguientes
preguntas:

a) De las colecciones de libros propuestas, ;jcudl elegirias?

Una opinién se defiende por medio de razones que llamamos argumentos.
Antes de formarse una opinién es necesario reflexionar sobre los argumentos a favor y
en contra.

Consejo:

Antes de elegir cualquier cosa deberias conocer con detalle los aspectos buenos que tiene
para luego poder defender tu opinion ante los demas.
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Taller 3: Buscar razones y clasificar los argumentos

EJERCICIO 2 (En grupo los dos primeros pasos; individual el 3°)

Escribe una carta a tu tio para decirle qué has decidido. Te sugerimos que sigas los siguientes pasos:
| .- Selecciona los tres argumentos que te parecen mds importantes de los que has escrito anteriormente.
2.- Ordénalos de la forma que mejor te parezca.

3.- Redacta la carta.

Querido tio:

Un abrazo muy fuerte

EJERCICIO 3 (Individual)

Completa el siguiente observa:

Para justificar cualquier decisién ofrecemos razones.

A estas razones nosotros las lamamos ...
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Fase 3

Situacion 2:

iales.
bajos domésticos y las artes marcia

EJERCICIO 4 | (Individual)

Supébn que vas a escribir una carta dando tu opinién a la revista Kraska. Elige uno de los dos temas. Piensa
la postura que vas a defender (a favor o en contra). Prepara argumentos o razones para apoyar tu pos-
tura. Selecciona los que te parecen mds convincentes. Ordénalos y escribe la carta. Si quieres, puedes uti-
lizar esta carta para publicarla en la revista de tu centro o en alguna otra revista que conozcas.




Taller 3: Buscar razones y clasificar los argumentos

EJERCICIO 5 (Grupo pequefio)

Subraya las expresiones que has utilizado en tu texto para manifestar tu opinion. Escribelas aqui.

Expresiones para manifestar una opinion

Creo que ...

EJERCICIO 6 | (Individual)

Entre las que figuran en la parte inferior, subraya las expresiones que utilizarias para dar tu opinién per-
sonal.

He corrido... En mi opinién... Me parece que... Juan fue a ...

Pienso que... Esta lloviendo... No creo que... En conclusion...

Utilizamos expresiones como éstas
para defender una opinién personal :

En mi opinién...
A mi parecer...
Creo que...

Quisiera que...

EJERCICIO 7 (En grupo)

Completad el ejercicio anterior con otras expresiones que podriais utilizar para expresar vuestra opinion
personal. Comparadlas con las de las companeras y companeros. Seleccionad las que mds os gusten y
haced un mural.
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Situacion 3:

ibiste a
Vuelve a leer el texto c?ue esec;lt; e
jo de asp
ssito del cambio
propost
clase.

)
Por que tomaste esa decision:

EJERCICIO 8

Escribe las razones o argumentos que utilizaste en tu texto para cambiar el aspecto de la clase.
Intenta afadir argumentos nuevos que se te ocurran.

Si quieres convencer a tus compaieros de que tu propuesta para cambiar la clase
es la mejor, tendras que darles razones.

A las razones que refuerzan tu opinién se les llama argumentos a favor.
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Taller 4: Comprension de un texto de opinion

TALLER 4:
COMPRENSION DE UN TEXTO DE OPINION

ORIENTACIONES PARA EL PROFESORADO

En este taller se aborda la comprension de textos de opinion. El trabajo se organiza en torno al
texto “Roncal. Mejor un buen queso industrial”, carta de un lector aparecida en la secciéon de opi-
nién del diario “La Gaceta”.

Para ello, pedimos a alumnas y alumnos que, antes de leer el texto, intenten anticipar su conteni-
do formulando hipotesis basadas en caracteristicas superficiales del texto propuesto (cabecera,
encabezamientos, titulares...). (Ejercicios 1,2 y 3).

Posteriormente se les pide que lean el texto y busquen respuesta a algunas preguntas que se les
han planteado mediante preguntas de opcion multiple (Ej. 4 y 5). Por lo tanto, es necesario que
lean las preguntas antes de leer el texto, para saber exactamente qué tienen que buscar en él.

Las preguntas planteadas son bastante parecidas a las habituales de los ejercicios y pruebas de
comprension. Sin embargo, su finalidad en este taller no es evaluar sino orientar la lectura y per-
mitir a nifias y nifios mejorar su comprension del texto, hasta llegar a interpretar cudl es el punto
de vista del autor.

Cuando leen un texto de opinion, las alumnas y los alumnos tienen a menudo dificultades para
captar la postura del argumentador y los argumentos utilizados para defenderla.

La finalidad del taller es darles instrumentos para ayudarles a interpretar textos de opinion y lle-
gar a comprender la postura del autor.

El trabajo en pequefios grupos y la puesta en comln de los mismos contribuira al logro de los
objetivos del taller.
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En este taller trabajaréis con el texto “Roncal. Mejor un buen queso industrial”.

|. ANTES DE LA LECTURA:“;de qué tratara este texto?”

Fijate bien en los siguientes elementos que encontraras alrededor del texto “Roncal. Mejor un buen
queso industrial™:

- Encabezamientos: nombre del periédico, fecha, seccion...
- Titulo de la carta de opinion.

- Autor.

- Frases destacadas, negritas, mayusculas...

Ahora trata de realizar los ejercicios 1,2 y 3 sin leer el texto y fijaindote Gnicamente en los
encabezamientos y letras en negrita. No leas todo, simplemente imaginate de qué hablard el
articulo.

EJERCICIO 1 || (En parejas)

De las dfirmaciones que aparecen debajo, ;cudles son ciertas?
Pon en la casillaV o F segiin sea VERDADERO o FALSO.
Es una historia para entretener a los nifios.

Es un texto que da una opinién.

Es un texto aparecido en una enciclopedia.

Es un articulo aparecido en un periodico.

O 0O 0o g d

Es un texto aparecido en un manual de instrucciones.

EJERCICIO 2 (En parejas)

¢{Cémo se llama la seccion del periédico en la que ha aparecido este texto?
Marca con una cruz la respuesta adecuada.

[] Péaginas econémicas.

[1 Opinién. Los lectores tienen la palabra.

[1 Ocio y deportes.

[1 Informacién internacional.
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EJERCICIO 3 (En parejas)

(Como se llama el autor del texto?

Escribe su nombre.

ll. DURANTE LA LECTURA: leer el texto para buscar una informacién concreta.

LA GACETA « MIERCOLES 2 DE MARZO DE 1999 « MAGAZINE
OPINIO N

L os lectores tienen la palabra

RONCAL. Mgor un
buen queso industrial

Como aficionado y defen-
sor del buen queso de Ron-
cal, Ignacio Zubiria, de
Villanueva, recuerda que
puede ser mejor un buen
gueso industrial que otro ar-
tesano de baja calidad.

iViva el queso de Roncal!

Porque soy un gran aficionado al
gueso de Roncal, hoy me voy a permitir
realizar una pequefia consideracion:

- ¢No serdmejor un buen queso, aun-
gque haya sido elaborado con procedi-
mientos industriales, que otro artesana
de bgja calidad?

Efectivamente, yo dudo mucho, por
gemplo, que la marca Gazna Ona u
otras marcas de quesos elaborados in-
dustrialmente saguen a mercado un
gueso de segunda clase. Cada vez son
mejores los quesos de fabricacion in-
dustrial. En cambio, podemos obser-
var cada vez con mayor frecuencia,
desgraciadamente, la bagja calidad de
algunos quesos artesanales.

Por lo tanto, sera mejor que los
productores artesanos se esmeren en
controlar la calidad de su produccion
para que no llegue el dia en que se
vean superados por productos tan ex-
quisitos como los de la marca Gazna
Ona.

iEl consumidor elegir4 siempre €
mejor!

Eneko Zubiria, Villanueva.
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EJERCICIO 4 | (Individual)

Ahora vas a leer el texto para encontrar las respuestas a las cuestiones a, b, c y d que se plantean a con-
tinuacion. En primer lugar, leeras las cuestiones para saber exactamente la informacién que has de
buscar. En segundo lugar, leerds la carta. Por ultimo, responderas a las cuestiones, subrayando la
respuesta que consideres mas adecuada.

a) Enekoesun ........ ...l del queso de Roncal.
- vendedor
- amante

- productor

b) La opinion del autor es que la marca Gazna Ona produce un queso de:
- primera clase
- calidad inferior

- calidad media

c) La opiniéon del autor es que los productores “artesanos” deben procurar
produccién de sus quesos.

- limitar
- cuidar
- prohibir

d) La idea del autor es que hay que:
- apoyar los quesos industriales
- apoyar los quesos artesanos

- cuidar sobre todo la calidad

|Il. DESPUES DE LA LECTURA:

EJERCICIO 5 (En grupo)

Cambia el titulo “Roncal. Mejor un buen queso industrial” por otro que sugiera la idea principal del texto:

a) Pon una cruz al lado del titulo que mejor expresa los contenidos desarrollados en el texto:

[] “Roncal” el mejor de los quesos.
[] Defensa de los buenos quesos de “Roncal”.

[] Todos los quesos son buenos.

b) Encuentra otro titulo



Taller 4: Comprension de un texto de opinion

EJERCICIO 6 (En parejas)

Une por medio de flechas los bloques de la columna de la izquierda con los grupos de palabras de la
derecha, teniendo en cuenta lo que Eneko Zubiria dice en su texto.

el consumidor deben controlar sus producciones.
el buen roncal artesano elige siempre el mejor queso.

el queso industrial Gazna Ona es cada vez mas escaso.

los productores artesanos es a menudo de buena calidad.

EJERCICIO 7 I (En parejas)

;Con qué sobrenombre se designa en el texto a Eneko Zubiria?
Marca la respuesta correcta:

[] Productor de queso.
[] Aficionado al queso de “Roncal”.
[1 Consumidor atento.

[1 Industrial famoso.

EJERCICIO 8 (En parejas)

(Cudl es el punto de vista de Eneko Zubiria?
Marca la respuesta adecuada:

[] El consumidor no diferencia el buen queso del malo.

[] El consumidor prefiere siempre el queso artesano.

[1 El consumidor prefiere un buen queso “roncal” industrial que un “roncal” artesano de

segunda calidad.

[1 El consumidor prefiere un mal queso “roncal” industrial a un buen “roncal” artesano.
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TALLER 5:
FORMULAR OPINIONES A FAVORY EN CONTRA

ORIENTACIONES PARA EL PROFESORADO

El objetivo de este taller es trabajar sobre la formulacién de opiniones a favor y en contra.

En la primera parte del taller (ejercicios 1,2 y 3) se pretende que el alumnado reconozca y pro-
duzca titulos que expresan opiniones a favor o en contra y también aquellos que no reflejen la
opinién del autor.

El profesorado comienza distribuyendo la copia de 11 titulares extraidos de paginas de opinién
de la prensa. Los nifios y nifas, reunidos en grupos de cuatro, clasifican los titulos en dos aparta-
dos: los que reflejan opiniones a favor y los que reflejan opiniones en contra de la cuestion a
debate. Durante la realizacién de este trabajo notaran que algunos titulos no expresan de una
manera clara la opinién de su autor (titulares neutros).

Anotaran los titulares clasificados en el cuadro del ejercicio 2.
El ejercicio 3, que se realizard por parejas, requiere la produccién de titulos neutros.

En la segunda parte del taller (ejercicios 4 y 5), el profesorado propone la lectura de cartas al direc-
tor extraidas de las paginas de opinién del periédico Nuestra tierra dedicado a la defensa de la
naturaleza.

El trabajo que se propone tiene como objetivo sensibilizar al alumnado sobre las diferentes for-
mas que utilizan los lectores de Nuestra tierra para expresar su opinién en favor de los anima-
les y en contra de los malos tratos que se les proporcionan.

62



Taller 5: Formular opiniones a favor y en contra

EJERCICIO 1 (En grupo)

En la parte inferior aparecen varios titulos extraidos de las paginas de opinion de un periddico.
Leedlos.

Marcad con una cruz los titulos que expresan una opinién a favor del tema de discusion.
Rodead los titulos que expresan una opinion en contra.

Subrayad los titulos que no expresan una opinién ni a favor ni en contra.

TITULARES

‘ UNA FALIA ANTONORMIA DEMASIADO COSTOJA I

ARGUMENTOS A FAVOR
P\TP\ DE LA ESCUELA PUBLICA

En contra de |3
Caza mdiscriminada

Doping en el deporte:

;superhombres o victimas? |
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EJERCICIO 2 (En grupo)

Clasificad los titulos y escribidlos en este cuadro.

A FAVOR EN CONTRA NEUTROS
(expresan una opinién (expresan una opinién (no expresan una opinién)
favorable) contraria) contraria)

EJERCICIO 3 (Por parejas, con la ayuda de la profesora)

Volved a escribir, en forma de pregunta, los que expresan una opinién en contra. Tened en cuenta que
estas preguntas no deben expresar directamente la opinién del autor; asi lograréis escribir titulos neutros
que resuman el tema de la discusién.

Ejemplo:
En contra de la caza indiscriminada. {Hay que poner limitaciones a la caza?
Una falsa autonomia demasiado costosa. {Es rentable esta autonomia?

En el titulo de un texto de opinion, podemos expresar directamente nuestra posicion
a favor o en contra o bien formular una pregunta que resuma el tema de la
discusion.
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Taller 5: Formular opiniones a favor y en contra

(En grupos)

CARTAS ESCRITAS AL PERIODICO NUESTRA TIERRA

El periéddico NUESTRA TIERRA es un defensor de las causas perdidas.

NUESTRA TIERRA tiene una seccion llamada “El rincon del Lector” en la cual lectoras y lec-

tores pueden expresar sus puntos de vista y opiniones.

Leed las cartas de I. Otxandorena, M. Lopetegi, K. Lizarazu y A. Zabala sobre los malos tratos infligidos a

los animales.

Trabajaréis por grupos: unos responderéis a las preguntas del bloque A y otros a las del bloque B.
Luego pondréis en comin las respuestas.

1
los animales destinados al matadero que
. son maltratados. Habéis emprendido una
EL Rincon labor grande y dificil, pero no debe preo-
DEL L ECTOR cuparos porque asi puede ser que mucha
URGENTE gente se dé cuenta de la importancia y

urgencia de hacer algo.

Estoy contenta por tener la oportunidad de
participar en vuestra iniciativa en favor de

|. Otxandorena. Altsasu.

EL Rincon
DEL L ECTOR

LAS COSTUMBRES
NO HAN CAMBIADO

Yo mismo, en el afio 1969,
cuando alin eraun nifio, pude

observar el trato que les
daban alos cerdos que lleva-
ban a matadero. Cogidos
por una de las patas, los
matarifes los tiraban desde el
camion después de haberles
roto una pata para que no
pudieran escapar. Luego,
para que siguiesen adelante
comenzaban a darles patadas
y golpes. Ahora comprendo
sus gemidos de dolor. He

podido comprobar que hoy
dia perduran en toda Europa
costumbres similares, que no
han cambiado demasiado.
Esto es lo peor. Esperemos
gue con laayuda de las orga-
nizaciones de defensa de los
derechos de los animales,
consigais solucionar esta
situacion.

M. Lopetegi. Pamplona.

3

EL Rincon
DEL L ECTOR

iESOS VERDUGOS!

De verdad, os agradezco
mucho el trabajo que reali-
Zais; para nosotros son total -

mente necesarios los hom-
bres y mujeres que tienen el
corgje, la voluntad y la ini-
ciativa que vosotros poseéis.
A través de esta carta quisie-
ra haceros llegar mi senti-
miento de enfado, pena,
terror y rechazo, porque me
he dado cuenta de que por
dinero y por “negocio” €
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ser humano es capaz de
infligir malos tratos a los
animales. Quiero afadir esta
carta a todas esas otras que
recibis para hacerles ver a
esas personas, perdon ver-
dugos, todo nuestro despre-
cio.

K. Lizarazu. Atarrabia.
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OPINION MANIPULADA

Habéis comprendido perfectamente la rela
cion causa-efecto del comportamiento del
ser humano: mientras quienes se autodeno-
minan seres racionales sigan maltratando a
los seres supuestamente inferiores, seran

4
ellos mismos quienes se maltraten en guerras
y torturas.
i Vuestraactitud militante es, ademas, ingrata;
EL Rincon ya gue no cuenta con el reconocimiento de la
peL LEcTor mayoria de las personas.

Mi experiencia como militante en favor de
los animales me ha hecho ver que las infor-
maciones distorsionadas manipulan habil-
mente la opinién popular.

Como vuestrainiciativa es justa, estoy segu-
ro de que, bien por vuestralabor, bien por la
gue otros realizan, jvenceremos!.

A. Zabala. Iriberri.

BLOQUE A:

a) ;Qué cartas manifiestan una opinion a favor de los animales?

b) ;Qué cartas muestran que el autor aprecia el trabajo que el periédico NUESTRA TIERRA
realiza en favor de los animales?

) En estas cartas, subraya en azul los fragmentos que muestran que los lectores del perio-
dico aprecian el trabajo realizado en favor de los animales y felicitan al periddico
NUESTRATIERRA y a sus colaboradores.

d) ;Qué cartas expresan una opiniéon acerca del maltrato dado a los animales destinados
al matadero?

BLOQUE B:

a) Entre los autores de las cartas, ;quién de ellos se presenta como un militante a favor de
los animales?

c) ¢Cudles son los autores que muestran explicitamente sentimientos de desaprobacion
por el maltrato de los animales?
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d) Subraya en rojo los parrafos que muestran los sentimientos en contra del maltrato a
los animales.

e) ;{Qué cartas expresan una opinion a cerca del maltrato dado a los animales destinados
al matadero?

EJERCICIO 5 (Individual)

Transforma el titulo de cada carta.
a) “Urgente” de |. Otxandorena

Escribe un titulo nuevo a favor del periédico NUESTRA TIERRA .

b) “Las costumbres no han cambiado” de M. Lopetegi

Escribe un nuevo titulo en contra del tratamiento infligido a los animales.

c) “Esos verdugos” de K. Lizarazu

Escribe un nuevo titulo en contra del tratamiento infligido a los animales.

d) “Opinién manipulada” de A. Zabala

Escribe un nuevo titulo en forma de pregunta que no exprese directamente la posicion de
A. Zabala.

EJERCICIO 6 (Individual)

Retoma el texto que escribiste al inicio de esta secuencia diddctica (propuesta para organizar el espacio
de la clase) y escribe varios titulos para él.

Inventa titulos que recojan claramente tu opinién (a favor o en contra) y otros titulos redactados en tono
neutro.
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TALLER 6:
DESARROLLAR ARGUMENTOS

ORIENTACIONES PARA EL PROFESORADO

En este taller se propone trabajar sobre algunos de los organizadores textuales de los textos
argumentativos.

Los organizadores textuales son unidades lingliisticas que marcan la conexién entre las frases de
un texto (pero, cuando, porque...) y la organizacién general del texto, es decir, la articulacién entre
sus partes (por una parte, por otra parte, ademas, en primer lugar, luego, a continuacion, final-
mente).

Los ejercicios 1 y 2 estan destinados a reconocer la funciéon de este segundo tipo de organiza-
dores. Con estos ejercicios deseamos dotar al alumno de un herramienta para organizar mejor
las partes del texto o para articular mejor la continuidad de los argumentos elegidos. Se trata Uni-
camente de sensibilizar a alumnos y alumnas hacia este tipo de unidades lingiisticas.

En el ejercicio 1 se les propone que (por parejas) completen una carta de opinidn aparecida en
el periodico NUESTRA TIERRA (taller 5). Se les pide que desarrollen los argumentos de apoyo a
la labor de ese periddico. Las parejas han de elegir tres argumentos y jerarquizarlos (en torno a
organizadores textuales ya dados: por un lado..., por otro lado..., ademds...). Para ayudarles a com-
prender la fuerza desigual de los argumentos y la importancia del orden de los mismos, se pue-
den plantear preguntas como estas:

- “{Empezaremos por el argumento mas importante o, al contrario, lo pondremos al final?”

- “Si guardais el argumento mas importante para el final, ;podéis comenzar la frase con ade-
mds...”

Se les puede recordar que, si deciden ordenar sus argumentos de mas débil a mas fuerte, los pri-
meros son menos importantes, pero preparan al lector para una buena acogida de los ultimos que
son los mas convincentes.
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EJERCICIO 1 (Por parejas)

Completad el siguiente texto de opinion utilizando tres argumentos en favor de los animales. Recordad lo
que leimos sobre el mismo tema en el taller 5.

Urgente

Estoy contenta de tener la oportunidad de participar en vuestra iniciativa en favor de
los animales maltratados en el matadero.

Por un lado ..

‘Habéis emprendido una labor grande 'y dificil, pero no debéis preocuparos, porque es
posible que mucha gente se dé cuenta de la importancia y urgencia de hacer algo”.

/. Otxandorena. Altsasu

EJERCICIO 2 (En grupo)

Cambia las expresiones “por un lado”, “por otro” y “ademas” que aparecen en la carta por otros
organizadores que tengan el mismo o parecido significado. Subrdyalos entre los siguientes ejemplos.

luego en segundo lugar asi después
en primer lugar a menudo efectivamente de otro modo
también inicialmente finalmente al dia siguiente

Escribid otras expresiones que se os ocurran y preparad una ficha o un mural que recoja organizada-
mente todas estas expresiones.
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EJERCICIO 3 (Individual)

Utiliza alguna de las expresiones anteriores para completar el siguiente texto.

Querido Imanol:

Quiero darte mi opinion sobre el programa de televisién "jévenes
solistas”. Creo que tienes que parficipar en ese programd.

.......................... conocerds nhuevos amigos.
.......................... podrc'/s demostrar todo lo que vales.

.......................... puedes obtener un buen premio.

Espero que te lo pases muy bien y que obtengas un buen resultado.
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TALLER 7:
ARGUMENTOS CONVINCENTES

ORIENTACIONES PARA EL PROFESORADO

El taller 7 tiene como objetivo preparar a alumnas y alumnos para la redaccion definitiva del texto
sobre la transformacién de la disposicion de la clase.

En el ejercicio 1, cada alumna o alumno lee en voz alta su propuesta. Los compaiieros deben escu-
char y tomar notas con ayuda de cuartillas blancas numeradas. (No conviene alargar demasiado
el tiempo dedicado a este ejercicio).

En cada grupo hay grandes diferencias en las capacidades para escribir textos, por ello la puesta
en comun de los mismos es un recurso enriquecedor para el conjunto de alumnas y alumnos, ya
que les aportan referencias y ejemplos de argumentos y formas de expresarlos que podran utili-
zar para mejorar su texto inicial.

Para el resto de los ejercicios (2, 3,4, 5 y 6) las nifias y los niflos se agruparan por parejas que
defiendan la misma disposicion de la clase.

La profesora insistira sobre la necesidad de captar los mejores argumentos dados a favor de cada
una de las opciones, ya sea para defender mejor su propia eleccion y/o poder prever argumentos
que les ayuden a rebatir otros proyectos.
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EJERCICIO 1 (Gran grupo)

Lectura colectiva de los textos que escribistéis a comienzo de la unidad para organizar la clase. El pro-
ceso que hay que seguir es el siguiente: en primer lugar, leeréis los textos todos los alumnos que defen-
ddis la distribucion del aula n° 1, en segundo lugar, leeréis los textos los alumnos que defenddis la
distribucién n° 2, asi sucesivamente, hasta que se pongan en comun todas las posibilidades de organi-
zacion del aula que hayan surgido.

Los que ESCUCHEIS contaréis con 3 6 4 cuartillas numeradas, tantas como posibilidades de distribucién
del aula, en las que anotaréis lo siguiente:

- Proyecto que se defiende.

- Argumentos a favor (No volvdis a escribir los argumentos que se repitan).

EJERCICIO 2 (Por parejas que mantienen el mismo punto de vista)

Subrayad en azul los argumentos de vuestros comparieros que defiendan la misma propuesta que voso-
tros y que podriais utilizar para defender vuestro proyecto de cambio de la clase, pero que no habiais
contemplado en vuestra primera redaccion.

EJERCICIO 3 (Por parejas que mantienen el mismo punto de vista)

Escribid nuevos argumentos a FAVOR de la opcién que habéis tomado.

EJERCICIO 4 (Por parejas que mantienen el mismo punto de vista)

Poned una cruz delante de los argumentos que consideréis mds importantes para defender vuestra
opcion.

Para convencer a tus compafieras y compaferos es imprescindible tener siempre pre-
sentes los mejores argumentos a favor del proyecto que has elegido y desechar los
menos convincentes, porque estos Ultimos pueden ser contestados facilmente por los
demas.
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EJERCICIO 5 (Por parejas que mantienen el mismo punto de vista)

Entre los argumentos de vuestros companeros que defienden otras propuestas, subrayad en rojo aque-
llos a los que tendréis que responder si queréis convencerlos.

ARGUMENTOS DE OTRAS PROPUESTAS:

Para hacer frente a la opinién de un compaiero,
deberas comprender previamente los argumentos
que ha utilizado para, luego, intentar rebatirle.

EJERCICIO 6 (Por parejas que mantienen el mismo punto de vista)

Escribid razones en contra de los argumentos de vuestros comparieros sefialados en el ejercicio ante-
rior. Pensad que esas razones han de ser aceptables y utiles para convencer a la mayoria de la clase.

Para convencer a todos los compafieros, debes
poner de manifiesto la debilidad de los argumentos
que apoyan los proyectos de los demas.
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FASE 4
REVISION DE TEXTOSY PRODUCCION FINAL
DE UN TEXTO DE OPINION

ORIENTACIONES PARA EL PROFESORADO

En esta cuarta fase lo esencial del trabajo consiste en que el alumnado retome individualmente el
texto que produjo al inicio de la secuencia didéctica (fase 2: produccién inicial), lo revise y modi-
fique teniendo en cuenta lo aprendido en los talleres. Después deberan pasarlo a limpio, es decir,
escribir la versién definitiva en una hoja nueva.

Para llevar a cabo este trabajo, las alumnas y los alumnos disponen de tres documentos elabora-
dos a lo largo de la fase 3. El primero (taller 3, ejercicio 8) le ofrece nuevos argumentos para
defender su posicion. El segundo (taller 5, ejercicio 6) le proporciona una seleccién de argumen-
tos para defender mejor su postura, una previsién de argumentos para rebatir otras propuestas
y una bateria de organizadores textuales que le ayuden a estructurar la cadena de argumentos. El
tercero (taller 7 entero) le ofrece ideas discutidas con sus compafieras y compaferos para defen-
der mejor su propuesta.

Ademas, el profesor anotara en la pizarra los observa aparecidos a lo largo de la secuencia didac-
tica, ya que ayudaran a alumnas y alumnos a mejorar el texto definitivo y, ademas, podran ser uti-
lizados como material de consulta o breve resumen de los contenidos de la Secuencia.

Como tercer instrumento proponemos realizar individualmente una guia de revision que puede
constituir un momento de puesta en comun de los elementos aprendidos en los talleres. La pro-
fesora ayudard a que alumnas y alumnos tomen conciencia de los aspectos del texto de opinién
que no han sido considerados en la primera escritura.

Antes de pasar a la revisién del primer texto, el profesor insistira en la idea de que un texto siem-
pre se puede mejorar (los escritores expertos vuelven a sus textos unos dias mas tarde para revi-
sarlos y realizar las modificaciones pertinentes). Ayuda a que alumnas y alumnos tomen concien-
cia de las dificultades que acarrea la redaccién de un texto de opinién.

La secuencia didactica termina con la lectura de los textos definitivos a los compafieros de clase,
que juzgan cudl es la mejor propuesta, por una parte, y la mejor defendida, por otra.
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Fase 4

GUIA DE REVISION

Relee los OBSERVA de los siete talleres. Anota ahora las indicaciones que pueden ayudarte en la
revisién de tu primera produccion sobre “la nueva distribucion de la clase” o en la elaboracién de
un nuevo texto argumentativo.

1. A propésito de la situacion de argumentacion:
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Revision de textos y produccion final de un texto de opinién

4. Argumentos neutros, a favor y en contra:
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Fase 4

PRODUCCION FINAL
{Has elegido ya la disposicion de la clase?

Con todo lo que has aprendido en estos talleres, escribe un texto en el que intentes convencer

a tus compafieros de que tu idea es la mejor.
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ANEXO:
ORGANIZADORES TEXTUALES
DEL TEXTO ARGUMENTATIVO

Aqui tienes una tabla que puede ayudarte en el desarrollo de esta secuencia didactica.

Observaciones:
— No es un listado para que memoricen los alumnos.

— El objetivo no es que se utilicen todos y cada uno de los organizadores textuales que aparecen,
sino tener un referente util para el profesorado.

— No se trata de escribir frases o textos utilizando determinados marcadores textuales, sino de
usar aquellos que sean adecuados, pertinentes y Utiles para la produccién de textos en esta se-
cuencia didactica.
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Anexo

Contraste

(Para contraponer, matizar

0 argumentar en contra)
pero no obstante

por contraste

mds bien

a pesar de eso

por otra parte

por el contrario

al mismo tiempo

en contra de lo anterior
sin embargo

a pesar de lo dicho

en contraposicion

hay que tener en cuenta
aun asi

aun con todo

en oposicion

Consecuencia

en consecuencia
Si

a consecuencia de
por tanto

de modo que

por esto

por consiguiente
por lo cual
consiguientemente
pues

razén por la cual
conque

de ahi que

asi pues

en resumidas cuentas
en definitiva

asi que

Concesioén

(Para admitir algo)
sin duda
seguramente

con seguridad
naturalmente

por supuesto que
cierto que

admito que
reconozco que

admitiendo

Condicion

a condicion de (que)
siempre que

en caso de (que)
con solo (que)
siempre y cuando

Si

en caso de (que)
con tal de (que)
suponiendo (que)
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Causa

porque

ya que

pues

dado que

visto que

puesto que

como
considerando que
a causa de
gracias a que

a fuerza de
teniendo en cuenta que
por razon de

por culpa de

con motivo de

por la evidente razén de que

Oposicion
en cambio

ahora bien

antes bien

con todo

sin embargo

por contra

por el contrario
sin embargo

de todas maneras

no obstante



Implicacion
personal

segun mi opinién

desde mi punto de vista
a mi parecer

a mi entender

me parece que

para mi

personalmente creo que
personalmente
personalmente pienso que

muchos creemos que

Tematizacidon

en cuanto a

por lo que se refiere a
en lo concerniente a
a propésito de

por lo que respecta a

en la misma linea

Afirmacion/
Negacién rotunda

seguro que

es evidente que

sin duda

es imposible que

todos sabemos

es incuestionable

es totalmente falso que

es indiscutible que

se equivoca quien dice

por la evidente razén de que

es absolutamente necesario

Duda

es posible que

parece que

no me atreveria a decir que
parece

puede ser
probablemente

no veo claro que

es probable que
parece arriesgado decir
dudo de que

es dificil creer que

Conclusién

por tanto

la mejor solucién parece que es
en definitiva

es por esto por lo que

asi pues

finalmente

entonces

Organizadores textuales

Objecion
aunque

a pesar de (que)
si bien

aun (+gerundio)
por mds que
con todo

Conceder
para negar

si bien es cierto que..., en cambio
efectivamente..., pero

podria ser..., pero

puede ser cierto..., pero

de acuerdo que..., pero

Negociar y hacer concesiones

si estuvieras de acuerdo, nos gustaria que

si ustedes lo permitieran
nos gustaria recordarles

me gustaria que comprendieras que

coincidimos contigo en que..., pero

déjame explicarme

le aseguramos que

valora tu mismo la situacion

si estuvieras en mi lugar, entenderias

no puedes mantenerte en esa actitud ya que
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