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Presentacion

La publicacién de la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, ha establecido un nue-
vo marco educativo. Por su parte, el Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, ha fijado las
ensefianzas minimas para la Educacion Primaria.

Corresponde al Gobierno de Navarra la adaptacion de este Real Decreto al sistema educativo nava-
rro, por lo que se ha aprobado el presente Decreto Foral 24/2007, de 19 de marzo, por el que se es-
tablece el curriculo de las ensefianzas de la Educacién Primaria en la Comunidad Foral de Navarra.

La nueva legislacion presenta como novedad la inclusion de las competencias bdsicas entre los
componentes del curriculo: combinacion de habilidades practicas, conocimientos, motivaciones,
valores éticos, actitudes, emociones y otros componentes sociales que los alumnos y alumnas
necesitan adquirir para su desarrollo personal y profesional a lo largo de la vida y que, ademas,
deben adquirirse a través de todas las areas del mismo. Conviene sefialar que algunas de estas
competencias ya venian siendo trabajadas en los centros escolares navarros a través de los pla-
nes de mejora: competencias linglisticas, competencias matemaéticas, valores educativos...

Una de las aportaciones importantes de este Decreto Foral es el Tratamiento Integrado de las
Lenguas en el curriculo de las areas de lengua en primaria: lengua castellana, lengua vasca mo-
delo A, lengua vasca modelo D y lengua inglesa, que precisa una metodologia comin y una
coordinacion del profesorado de dichas areas. El curriculo de las areas de lengua se presenta en
un volumen aparte para facilitar al profesorado su manejo.

Y, por ultimo, los curriculos navarros refuerzan el tratamiento de las competencias lingtisticas,
la resolucion de problemas, la educacién en valores, el uso de la biblioteca escolar y la utiliza-
cion de las tecnologias de la informacién y comunicacion, atendiendo al mismo tiempo las
diversas necesidades, aptitudes, expectativas e intereses individuales del alumno con el fin de
lograr el maximo desarrollo de sus capacidades.

Luis M* Campoy Zueco
Consejero de Educacion
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DECRETO FORAL 24 /2007, de 19 de marzo, por el que se establece el curriculo de las
ensefianzas de Educacion Primaria en la Comunidad Foral de Navarra.

La Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, en su articulo 6.2, establece que co-
rresponde al Gobierno fijar las ensefianzas minimas a las que se refiere la disposicion adicio-
nal primera, apartado 2, letra c) de la Ley Organica 8/1985, de 3 de junio, reguladora del De-
recho a la Educacion.

Por tanto, una vez publicado el Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se
establecen las ensefianzas minimas correspondientes a la Educacion Primaria, y teniendo en
cuenta lo dispuesto en el articulo 47 de la Ley Orgéanica de Reintegracion y Amejoramiento del
Régimen Foral de Navarra y el Real Decreto 1070/1990, de 31 de agosto, por el que se aprue-
ba el traspaso de funciones y servicios del Estado en materia de Ensefianzas no Universitarias
a la Comunidad Foral de Navarra, corresponde al Gobierno de la misma establecer el curricu-
lo para el ambito territorial de su competencia.

La elaboracion de los decretos forales que establecen los curriculos navarros de las dife-
rentes etapas de la ensefianza no universitaria se han basado en unos principios educativos que
dan coherencia y continuidad al desarrollo personal y formativo del alumnado y que no deben
considerarse de forma aislada sino en su conjunto. Dichos principios son los siguientes:

—Una educacion de calidad que atienda a la diversidad de todo el alumnado y responda a
sus distintas necesidades, identificandolas desde las edades tempranas.

— Un proceso de ensefanza dirigido a que el alumnado adquiera las habilidades necesarias
para aprender de forma autbnoma, utilizando las fuentes tradicionales de informacién y
las Nuevas Tecnologias.

— El desarrollo de las competencias basicas a través de todas las areas del curriculo.

—El tratamiento de la lectura comprensiva, la escritura y la expresion oral a través del
aprendizaje de todas las areas de las diversas etapas.

—La coordinacion de las areas linguisticas del curriculo a través tratamiento integrado de
las lenguas.



—La coordinacion entre las etapas educativas para garantizar la cohesion del aprendizaje
del alumnado en cuanto a la adquisicion de los objetivos de la etapa y de las competen-
cias basicas.

—La peculiaridad lingliistica de Navarra a través de los diferentes modelos linguisticos de
todas las etapas.

— El conocimiento de la diversidad geografica, historica y cultural de Navarra, el respeto a
sus diferencias y la valoracién de su patrimonio natural y artistico.

—El uso responsable de los recursos naturales, el cuidado del medio ambiente, la protec-
cion de la salud individual y colectiva, el consumo responsable y el respeto a las normas
de tréfico.

— El fomento de los siguientes valores educativos: el conocimiento de si mismo, la autoes-
tima, el control emocional, la perseverancia, la capacidad de aprender de los errores y de
asumir riesgos.

—El desarrollo de la capacidad de imaginar, emprender, realizar y evaluar proyectos indi-
viduales o colectivos con creatividad, confianza, responsabilidad y sentido critico.

—La convivencia y los conflictos a través de los valores y practicas democraticas basadas
en el respeto mutuo.

—El desarrollo de actitudes contrarias a la violencia, el fomento de la igualdad de hombre
y mujer y el acercamiento y respeto a las diferentes culturas desde todos los ambitos es-
colares.

— La evaluacion, tanto interna como externa, para detectar los puntos fuertes y las areas de
mejora.

—La biblioteca escolar como centro de recursos organizado, en todo tipo de soporte, que
apoye el aprendizaje de todas las areas del curriculo y fomente la lectura.

— La cooperacion de los centros escolares con las familias, especialmente con aquellas que,
por motivos diversos, necesitan mayor apoyo.

— El fomento del clima positivo y cooperativo entre todos los miembros de la comunidad
educativa.

—El reconocimiento social del profesorado, la valoracién de su trabajo y la defensa de su
autoridad en el ejercicio de su tarea diaria en el aula 'y en el centro.

En el presente Decreto Foral se establece el curriculo de la Educacion Primaria que inclu-
ye las competencias basicas, los objetivos, los contenidos y los criterios de evaluacion. Dicho
curriculo, seré desarrollado y completado por los centros docentes en el uso de su autonomia.

Las competencias basicas, que se tratan por primera vez en el curriculo de la etapa, permi-
ten identificar aquellos aprendizajes que se consideran imprescindibles desde un planteamiento
integrador y orientado a la aplicacion de los conocimientos adquiridos. Su logro debera capa-
citar al alumnado para su realizacion personal, el ejercicio de la ciudadania activa, la incorpo-
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racion a la vida adulta de manera satisfactoria y el desarrollo de un aprendizaje permanente a
lo largo de la vida. Se define la competencia basica como la capacidad de responder a deman-
das complejas y llevar a cabo tareas diversas de forma adecuada. Supone una combinacion de
habilidades practicas, conocimientos, motivaciones, valores éticos, actitudes, emociones y
otros componentes sociales que actian conjuntamente para lograr una accién eficaz.

Los objetivos de la Educacion Primaria se plantean para el conjunto de la etapa. En cada
area se describe el modo en que contribuye al desarrollo de las competencias béasicas. Los ob-
jetivos del area estan definidos en términos de capacidades, los contenidos estan organizados
por ciclos y los criterios de evaluacion, ademas de permitir la valoracién del tipo y grado de
aprendizaje adquirido, se convierten en referente fundamental para valorar el desarrollo de las
competencias basicas.

La intervencion educativa contempla como principio la atencién a un alumnado diverso,
diversidad que se manifiesta tanto en las formas de aprender como en las caracteristicas perso-
nales que condicionan el propio proceso de aprendizaje. Las medidas de atencion a la diversi-
dad que permiten garantizar una educacion de calidad para todo el alumnado, lograr su éxito y
responder a las distintas necesidades, se plantean de forma que se apliquen tan pronto como se
detecten las dificultades. Con el fin de asegurar que la incorporacion a la etapa educativa si-
guiente se produzca en condiciones Optimas se establece la necesidad de aplicar todas ellas.

Respecto a la evaluacion externa, cabe destacar la evaluacion de diagndstico que tendra
caracter formativo y orientador y se realizara con el fin de colaborar en el analisis de los pro-
cesos de aprendizaje de cada alumno, asi como de los procesos de ensefianza en cada centro, y
todo ello en un momento de la etapa que permite adoptar las medidas de mejora pertinentes.

En su virtud, a propuesta del Consejero de Educacion, previo dictamen del Consejo Esco-
lar de Navarra, y de conformidad con el acuerdo adoptado por el Gobierno de Navarra en la
sesion celebrada el dia 19 de 2007.

DECRETO:

Articulo 1. Ambito de aplicacion

El presente Decreto Foral, que establece el curriculo de la Educacion Primaria sera de apli-
cacion en los centros publicos, centros privados y centros privados concertados de la Comuni-
dad Foral de Navarra.

Articulo 2. Principios generales

1. La Educacion Primaria tiene caracter obligatorio y gratuito. Comprende seis cursos,
gue se seguiran ordinariamente entre los seis y los doce afios de edad. Con caracter
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2.

general, el alumnado se incorporara al primer curso de la Educacion Primaria en el
afio natural en el que cumpla seis afios.

La Educaciéon Primaria comprende tres ciclos de dos afios cada uno y se organiza en
areas con un caracter global e integrador.

Articulo 3. Fines

La finalidad de la Educaciéon Primaria es proporcionar a todos los nifios y nifias una
educacion que permita afianzar su desarrollo personal y su propio bienestar, adquirir habi-
lidades relativas a la expresion y comprension oral, a la lectura, a la escritura y al calculo,
asi como desarrollar habilidades sociales, habitos de trabajo y estudio, el sentido artistico,
la creatividad y la afectividad.

Articulo 4. Objetivos de la Educacion Primaria

La Educacion Primaria contribuira a desarrollar en los nifios y nifias las capacidades que
les permitan:

a)

b)

c)

d)

9)

Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar de acuer-
do con ellas, prepararse para el ejercicio activo de la ciudadania y respetar los derechos
humanos, asi como el pluralismo propio de una sociedad democratica.

Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y responsabilidad en
el estudio asi como actitudes de confianza en si mismo, sentido critico, iniciativa per-
sonal, curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje.

Adquirir habilidades para la prevencion y para la resolucion pacifica de conflictos, que
les permitan desenvolverse con autonomia en el ambito familiar y doméstico, asi como
en los grupos sociales con los que se relacionan.

Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las diferencias entre las perso-
nas, la igualdad de derechos y oportunidades de hombres y mujeres y la no discrimina-
cion de personas con discapacidad.

Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua castellana y, en su caso, la lengua
vasca y desarrollar habitos de lectura.

Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa basica que
les permita expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse en situaciones
cotidianas.

Desarrollar las competencias matematicas basicas e iniciarse en la resolucién de pro-
blemas que requieran la realizacién de operaciones elementales de calculo, conoci-
mientos geomeétricos y estimaciones, asi como ser capaces de aplicarlos a las situacio-
nes de su vida cotidiana.
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h) Conocer y valorar su entorno natural, social y cultural, asi como las posibilidades de
accion y cuidado del mismo.

i) Conocer los hechos mas relevantes de la historia universal y de Espafia.

i) Iniciarse en el conocimiento de la geografia e historia de Navarra y de la diversidad de
lenguas, culturas y costumbres que la hacen peculiar.

k) Iniciarse en la utilizacion, para el aprendizaje, de las tecnologias de la informacién y la
comunicacién desarrollando un espiritu critico ante los mensajes que reciben y ela-
boran.

[) Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse en la construc-
cion de propuestas visuales.

m) Valorar la higiene y la salud, aceptar el propio cuerpo y el de los otros, respetar las di-
ferencias y utilizar la educacion fisica y el deporte como medios para favorecer el des-
arrollo personal y social.

n) Conocer y valorar los seres vivos y en especial los animales y plantas mas proximos al
ser humano y adoptar modos de comportamiento que favorezcan su cuidado.

) Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los &mbitos de la personalidad y en sus
relaciones con los demas, asi como una actitud contraria a la violencia, a los prejuicios
de cualquier tipo y a los estereotipos sexistas.

0) Fomentar la educacion vial y actitudes de respeto que incidan en la prevencién de los
accidentes de tréfico.

Articulo 5. Areas de conocimiento

1. De acuerdo con lo que establece el articulo 18 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion, las areas de la Educacion Primaria que se imparten en todos los ci-
clos de esta etapa son las siguientes:

— Conocimiento del medio natural, social y cultural

— Educacion artistica

— Educacion fisica

— Lengua castellana y Literatura y, en su caso, Lengua vasca y Literatura
— Lengua extranjera

— Matemaéticas

2. Enuno de los cursos del tercer ciclo de la etapa, a las areas incluidas en el apartado an-
terior se afadira el area de Educacioén para la ciudadania y los derechos humanos.

3. En todas las areas se prestara especial atencion a la igualdad entre hombres y mujeres.

4. En el tercer ciclo de la etapa, el Departamento de Educacién podra autorizar el aprendi-
zaje de la segunda lengua extranjera en los términos que se establezcan.
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5. Las &reas que tengan caracter instrumental para la adquisicion de otros conocimientos
recibiran especial consideracion.

6. Sin perjuicio de su tratamiento especifico en alguna de las areas de la etapa, la com-
prension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacién audiovisual, las tecnologi-
as de la informacién y la comunicacion y la educacion en valores se trabajaran en todas
las &reas.

7. La organizacién en areas se entendera sin perjuicio del caracter global de la etapa, dada
la necesidad de integrar las distintas experiencias y aprendizajes del alumnado en estas
edades.

8. La accidn educativa en esta etapa procurard la integracion de las distintas experiencias
y aprendizajes del alumnado y se adaptard a sus ritmos de trabajo, a sus caracteristicas
individuales y/o estilos de aprendizaje.

Articulo 6. Curriculo

1. Se entiende por curriculo de la Educacion Primaria el conjunto de competencias basi-
cas, objetivos, contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion de esta etapa
educativa.

2. Los centros docentes desarrollardn y completaran el curriculo de la Educacion Primaria
establecido en el presente Decreto Foral y a las normas que lo desarrollen. Esta concre-
cion formara parte del Proyecto Educativo segun se establece en el articulo 121.1 de la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

Articulo 7. Competencias basicas

1. En el Anexo | del presente Decreto Foral se recogen las competencias basicas que se
deberan adquirir en la ensefianza basicay a cuyo logro debera contribuir la Educacion
Primaria.

2. Las ensefianzas que establece este Decreto Foral contribuyen a garantizar el desarrollo
de las competencias basicas. El curriculo establecido y la concrecién del mismo que los
centros realicen en sus proyectos educativos se orientaran, asimismo, a facilitar el de-
sarrollo de dichas competencias.

3. La organizacion y funcionamiento de los centros, las actividades docentes, las formas
de relacién que se establezcan entre los integrantes de la comunidad educativa y las ac-
tividades complementarias y extraescolares pueden facilitar también el desarrollo de las
competencias basicas.

4. La competencia linguistica constituye un factor fundamental para el desarrollo de todos
los aprendizajes de las areas del curriculo. Los centros, al organizar su practica docen-
te, deberan garantizar la incorporacion de un tiempo diario de lectura en todas las areas
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y en todos los cursos de la etapa, especialmente en el &rea de Lengua castellana y Lite-
ratura, en su caso Lengua vasca y Literatura, y Conocimiento del medio, natural, social
y cultural, sin perjuicio de cuantas sesiones adicionales se establezcan para el fomento
de la lectura.

Articulo 8. Objetivos, contenidos y criterios de evaluacion

En el Anexo Il de este Decreto Foral se fijan los objetivos de las diferentes areas, la contri-
bucion de las mismas al desarrollo de las competencias bésicas, asi como los contenidos y cri-
terios de evaluacion de cada area en los diferentes ciclos.

Articulo 9. Evaluacion

1.

La evaluacion de los procesos de aprendizaje del alumnado sera continua y global y
tendra en cuenta su progreso en el conjunto de las areas del curriculo.

. La evaluacioén se llevara a cabo teniendo en cuenta los diferentes elementos del curriculo.

. Los criterios de evaluacion de las areas seran referente fundamental para valorar el gra-

do de adquisicion de las competencias bésicas. Los indicadores de aprendizaje concre-
taran los criterios de evaluacién propios de cada ciclo.

. En el contexto del proceso de evaluacién continua, cuando el progreso de un alumno no

sea el adecuado, se estableceran medidas de refuerzo educativo. Estas medidas se adop-
taran en cualquier momento del ciclo, tan pronto como se detecten las dificultades y es-
taran dirigidas a garantizar la adquisicion de los aprendizajes imprescindibles para con-
tinuar el proceso educativo.

. Los maestros evaluaran tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de en-

sefianza y su propia practica docente.

Articulo 10. Promocion

1.

Al finalizar cada uno de los ciclos, y como consecuencia del proceso de evaluacion, el
profesorado del grupo adoptara las decisiones correspondientes sobre la promocién del
alumnado, tomandose especialmente en consideracion la informacion y el criterio del
profesor tutor.

. Se accedera al ciclo educativo siguiente siempre que se considere que se ha alcanzado el

desarrollo correspondiente de las competencias basicas y el adecuado grado de madurez.
Se accedera, asimismo, siempre que los aprendizajes no alcanzados no impidan seguir
con aprovechamiento el nuevo ciclo. En este caso, el alumnado recibira los apoyos nece-
sarios para recuperarlos.
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3. Cuando no se cumplan las condiciones sefaladas en el apartado anterior, permanecera
un afio mas en el mismo ciclo. Esta medida se podra adoptar una sola vez a lo largo de
la Educacién Primaria y deberd ir acompafiada de un plan especifico de refuerzo o recu-
peracion elaborado por el centro, de acuerdo con lo que establezca el Departamento de
Educacion.

4. Se accederd a la Educacion Secundaria Obligatoria si se ha alcanzado el desarrollo corres-
pondiente de las competencias bésicas y el adecuado grado de madurez. Se accedera, asi-
mismo, siempre que los aprendizajes no alcanzados no impidan seguir con aprovechamien-
to la nueva etapa. En este caso, el alumnado recibir4 los apoyos necesarios para recuperar
dichos aprendizajes.

Cuando no se cumplan las condiciones sefialadas en el parrafo anterior, no se podra pro-
mocionar a la etapa siguiente si no se han agotado las medidas previstas en los articulos
9.4y 10.3 de este Decreto Foral.

5. De conformidad con lo establecido en el articulo 4.2 en su letra e), de la Ley Orgénica
8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacién, los padres o tutores de-
beran participar y apoyar la evolucién del proceso educativo de sus hijos o tutelados,
asi como conocer las decisiones relativas a la evaluacién y promocion y colaborar en
las medidas de apoyo o refuerzo que adopten los centros para facilitar su progreso edu-
cativo.

Articulo 11. La coordinacion entre etapas

El Departamento de Educacién establecera los criterios que garanticen la coordinacion en-
tre las etapas de Educacion Infantil y Primaria y entre Educacién Primaria y Educacién Secun-
daria Obligatoria.

Articulo 12. Tutoria

1. En la Educacién Primaria, la accion tutorial orientara el proceso educativo individual y
colectivo del alumnado.

2. El profesor tutor coordinara la intervencién educativa del conjunto del profesorado y
mantendré una relacién permanente con la familia, a fin de facilitar el ejercicio de los
derechos reconocidos en el articulo 4.1. d) y g) de la Ley Orgéanica 8/1985, de 3 de ju-
lio, reguladora del Derecho a la Educacion.

Articulo 13. Informe de aprendizaje

De acuerdo con lo establecido en el articulo 20.5 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacién, al finalizar la etapa los centros elaboraran un informe individualizado
sobre el grado de adquisicion de los aprendizajes, especialmente los que condicionen mas el
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progreso educativo del alumnado y aquellos otros aspectos que se consideren relevantes
para garantizar una atencion individualizada, segun modelo elaborado por el Departamento
de Educaidn. Dicho informe estara sujeto a lo establecido en la Ley Organica 15/1999, de Pro-
teccion de Datos de Caracter Personal, y a su desarrollo en el Real Decreto 994/1999.

Articulo 14. Atencién a la diversidad

1.

2.

La intervencién educativa debe contemplar la atencion a la diversidad del alumnado,
compatibilizando el desarrollo educativo de todos con la atencién personalizada de las
necesidades de cada uno.

El Departamento de Educacién establecera las medidas curriculares y organizativas
para atender a todo el alumnado y en particular al que presenta necesidades educativa
especificas.

Articulo 15. Autonomia de los centros

1.

El Departamento de Educacion facilitara la autonomia pedagdgica y organizativa de los
centros, favorecerd el trabajo en equipo del profesorado y su actividad investigadora a
partir de la practica docente. Ademas, velara para que el profesorado reciba el trato, la
consideracion y el respeto acordes con la importancia social de su tarea.

. Los centros docentes desarrollaran y completaran el curriculo y las medidas de atencion

a la diversidad establecidas por el Departamento de Educacion, adaptandolas a las ca-
racteristicas del alumnado y a su realidad educativa, con el fin de atender a todo el

alumnado, tanto el que tiene mayores dificultades de aprendizaje como el que tiene ma-
yor capacidad o motivacion para aprender.

. Con el objeto de respetar y potenciar la responsabilidad fundamental de las familias en

esta etapa, los centros cooperaran estrechamente con ellas y estableceran mecanismos
para favorecer su participacion en el proceso educativo de sus hijos, apoyando la auto-
ridad del profesorado.

. El equipo directivo procurara un clima positivo y cooperativo entre todos los miembros

de la comunidad educativa.

. Los centros, en el ejercicio de su autonomia, podran adoptar experimentaciones, planes

de trabajo, formas de organizacién o ampliacién del horario escolar en los términos que
establezca el Departamento de Educacién, sin que, en ninglin caso, se impongan apor-
taciones a las familias ni exigencias para el Departamento de Educacion.

Articulo 16. Evaluacion de etapa

1.

La evaluacion de diagnostico, regulada en el articulo 21 de la Ley Organica 2/2006, de
3 de mayo, de Educacion, que realizaran todo el alumnado al finalizar el segundo ciclo
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de la Educacién Primaria, no tendré efectos académicos, tendra caracter formativo y
orientador para los centros e informativo para las familias y para el conjunto de la co-
munidad educativa.

2. El Departamento de Educacion, conforme a su propio plan de evaluacion, podra reali-
zar evaluaciones al finalizar cualquiera de los ciclos de Educacion Primaria.

3. El Departamento de Educacion proporcionara a los centros los modelos y apoyos perti-
nentes, a fin de que todos ellos puedan realizar de modo adecuado estas evaluaciones.

4. Los centros utilizaran los resultados de estas evaluaciones para, entre otros fines, orga-
nizar en el tercer ciclo de la Educacion Primaria las medidas de refuerzo dirigidas a ga-
rantizar que todo el alumnado alcance las correspondientes competencias basicas.

5. Estas evaluaciones permitiran, junto con la evaluacién de los procesos de ensefianza y
la practica docente, analizar, valorar y reorientar, si procede, las distintas actuaciones
educativas.

Disposicion adicional primera Los dialectos del vascuence en Navarra

1. El Departamento de Educacion garantizara la ensefianza y uso escolar de las formas
dialectales del vascuence que se hablan en determinadas zonas de Navarra.

2. El Departamento de Educacion fomentara la formacion del profesorado en el conoci-
miento de los dialectos del vascuence en Navarra. Asi mismo elaborara y publicara los
materiales didacticos necesarios para el cumplimiento de lo establecido en el punto 1.

Disposicion adicional segundaEl tratamiento integrado de las lenguas

El aprendizaje de todas las lenguas del curriculo se realizara de forma integrada y coordi-
nada con el fin de optimizar su aprendizaje, con arreglo al Anexo Il del presente Decreto Foral
y a las posteriores normas que lo desarrollen.

Disposicion adicional tercera. Enseflanzas impartidas en lenguas extranjeras

1. El Departamento de Educacion podra autorizar que una parte de las areas del curriculo
se impartan en lenguas extranjeras sin que ello suponga modificacién de los aspectos
béasicos del curriculo regulados en el presente Decreto Foral. Alo largo de la etapa, el
alumnado adquirira la terminologia basica propia de las areas en ambas lenguas.

2. Los centros que impartan una parte de las areas del curriculo en lenguas extranjeras
aplicaran, en todo caso, los criterios para la admisién del alumnado establecidos. Entre
tales criterios, no se incluirén requisitos linguisticos.
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Disposicion adicional cuarta. Ensefianzas de religion

1. Las ensefianzas de religién se incluirdn en la Educacion Primaria de acuerdo con lo es-
tablecido en la disposicion adicional segunda de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion.

2. El Departamento de Educacion adoptara las medidas necesarias para garantizar que, al
inicio del curso, las familias de los alumnos y alumnas puedan manifestar su voluntad
de que éstos reciban 0 no ensefanzas de religion.

3. Los centros docentes, de conformidad con los criterios que determine el Departamento
de Educacion, desarrollaran las medidas organizativas para que los alumnos y alumnas
cuyas familias no hayan optado por las ensefianzas de religion reciban la debida aten-
cion educativa, a fin de que la eleccién de otra opcién no suponga discriminacion algu-
na. Dicha atencién en ningun caso comportara el aprendizaje de contenidos curriculares
asociados al conocimiento del hecho religioso ni a cualquier area de la etapa. Las medi-
das organizativas que, en el marco establecido por el propio Departamento de Educa-
cion, desarrollen los centros en aplicacion de su autonomia pedagodgica deberan ser in-
cluidas en sus Proyectos Educativos con la finalidad de que padres y tutores las
conozcan con la suficiente antelacion.

4. La determinacioén del curriculo de la ensefianza de religion catdlica y de las diferentes
confesiones religiosas con las que el Estado espafiol ha suscrito Acuerdos de Coopera-
cion en materia educativa sera competencia, respectivamente, de la jerarquia eclesiasti-
cay de las correspondientes autoridades religiosas.

5. La evaluacion de la ensefianza de la religion catdlica se realizara en los mismos térmi-
nos y con los mismos efectos que la de las otras areas de la Educacion Primaria. La eva-
luacién de la ensefianza de las diferentes confesiones religiosas se ajustara a lo estable-
cido en los Acuerdos de Cooperacion suscritos por el Estado espariol.

6. Con el fin de garantizar el principio de igualdad y la libre concurrencia entre todo el
alumnado, las calificaciones que se hubieran obtenido en la evaluacion de las ensefian-
zas de religion no se computaran en las convocatorias en que deban entrar en concu-
rrencia los expedientes académicos.

Disposicion transitoria Unica. Calendario de aplicacion

En tanto no se vaya completando la implantacion de la Educacion Primaria, de acuerdo con
lo dispuesto en el Real Decreto 806/2006, de 30 de junio, por el que se establece el calendario
de aplicacién de la nueva ordenacion del sistema educativo, establecida por la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, se regira por lo dispuesto en el Decreto Foral 100/1992, de
16 de marzo.



p{Vl Decreto Foral

Disposicion derogatoria Unica. Derogacion normativa

1. En la medida en que se vaya implantando la nueva ordenacién de la Educacion Prima-
ria establecida en este Decreto Foral quedara sin defecto lo dispuesto en el Decreto
Foral 100/1992, de 16 de marzo, por el que se establece el curriculo de Educacion Pri-
maria en la Comunidad Foral de Navarra.

2. Quedan derogadas las demas normas de igual o inferior rango que se opongan a lo esta-
blecido en el presente Decreto Foral.

Disposicion final primera. Desarrollo hormativo

Se autoriza al Consejero de Educacioén para dictar cuantas disposiciones sean necesarias
para la ejecucién y desarrollo del presente Decreto Foral.

Disposicion final segunda.Entrada en vigor
El presente Decreto Foral entrara en vigor al dia siguiente de su publicacién en el Boletin
Oficial de Navarra.

Dado en Pamplona, a diecinueve de marzo de 2007

Miguel Sanz Sesma
Presidente del Gobierno de Navarra

Luis Campoy Zueco
Consejero de Educacion
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La incorporacién de competencias basicas al curriculo permite poner el acento en aquellos
aprendizajes que se consideran imprescindibles, desde un planteamiento integrador y orienta-
do a la aplicacién de los saberes adquiridos. De ahi su caracter basico. Son aquellas competen-
cias que debe haber desarrollado un joven o una joven al finalizar la ensefianza obligatoria
para poder lograr su realizaciéon personal, ejercer la ciudadania activa, incorporarse a la vida
adulta de manera satisfactoria y ser capaz de desarrollar un aprendizaje permanente a lo largo
de la vida.

La inclusién de las competencias basicas en el curriculo tiene varias finalidades. En primer lugar,
integrar los diferentes aprendizajes, tanto los formales, incorporados a las diferentes areas o
materias, como los informales y no formales. En segundo lugar, permitir a todos los estudiantes
integrar sus aprendizajes, ponerlos en relacion con distintos tipos de contenidos y utilizarlos de
manera efectiva cuando les resulten necesarios en diferentes situaciones y contextos. Y, por ul-
timo, orientar la ensefianza, al permitir identificar los contenidos y los criterios de evaluaciéon
que tienen cardcter imprescindible y, en general, inspirar las distintas decisiones relativas al pro-
ceso de ensefianza y de aprendizaje.

Con las areas y materias del curriculo se pretende que los alumnos y las alumnas alcancen los
objetivos educativos y, consecuentemente, también que adquieran las competencias basicas.
Sin embargo, no existe una relaciéon univoca entre la ensefianza de determinadas areas o mate-
rias y el desarrollo de ciertas competencias. Cada una de las 4reas contribuye al desarrollo de di-
ferentes competencias y, a su vez, cada una de las competencias basicas se alcanzard como
consecuencia del trabajo en varias dreas o materias.

El trabajo en las areas y materias del curriculo para contribuir al desarrollo de las competencias
bésicas debe complementarse con diversas medidas organizativas y funcionales, imprescindi-
bles para su desarrollo. Asi, la organizacion y el funcionamiento de los centros y las aulas, la
participacion del alumnado, las normas de régimen interno, el uso de determinadas metodolo-
gias y recursos didacticos, o la concepcién, organizacién y funcionamiento de la biblioteca es-
colar, entre otros aspectos, pueden favorecer o dificultar el desarrollo de competencias asocia-
das a la comunicacion, el andlisis del entorno fisico, la creacién, la convivencia y la ciudadania,
o la alfabetizacion digital. Igualmente, la accién tutorial permanente puede contribuir de modo
determinante a la adquisicion de competencias relacionadas con la regulacién de los aprendi-
zajes, el desarrollo emocional o las habilidades sociales. Por Gltimo, la planificacion de las acti-
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vidades complementarias y extraescolares puede reforzar el desarrollo del conjunto de las
competencias basicas.

En el marco de la propuesta realizada por la Unién Europea, y de acuerdo con las consideracio-
nes que se acaban de exponer, se han identificado ocho competencias basicas:

. Competencia en comunicacién linguistica

. Competencia matematica

. Competencia en el conocimiento y la interaccién con el mundo fisico

. Tratamiento de la informacién y competencia digital

. Competencia social y ciudadana

. Competencia cultural y artistica

. Competencia para aprender a aprender

8. Autonomia e iniciativa personal
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En este Anexo se recogen la descripcion, finalidad y aspectos distintivos de estas competencias y
se pone de manifiesto, en cada una de ellas, el nivel considerado basico que debe alcanzar todo el
alumnado. Si bien estan referidas al final de la etapa de Educacién obligatoria, es preciso que su
desarrollo se inicie desde el comienzo de la escolarizacién, de manera que su adquisicion se realice
de forma progresiva y coherente. Por ello, la Educacién Primaria tomard como referente las com-
petencias que aqui se establecen y que hacen explicitas las metas que todo el alumnado debe al-
canzar. Aunque hay aspectos en la caracterizacion de las competencias cuya adquisicién no es es-
pecifica de esta etapa, conviene conocerlos para sentar las bases que permitan que ese desarrollo
posterior pueda producirse con éxito.

El curriculo se estructura en torno a 4reas de conocimiento, es en ellas en las que han de bus-
carse los referentes que permitiran el desarrollo de las competencias en esta etapa. Asi pues, en
cada érea se incluyen referencias explicitas acerca de su contribucion a aquellas competencias
bésicas a las se orienta en mayor medida. Por otro lado, tanto los objetivos como la propia se-
leccion de los contenidos buscan asegurar el desarrollo de todas ellas. Los criterios de evalua-
cion, sirven de referencia para valorar el progreso en su adquisicion.

1. Competencia en comunicacién lingiiistica

Esta competencia se refiere a la utilizacion del lenguaje como instrumento de comunicacién oral
y escrita, de representacion, interpretacion y comprension de la realidad, de construccién y co-
municacién del conocimiento y de organizacion y autorregulacién del pensamiento, las emocio-
nes y la conducta.

Los conocimientos, destrezas y actitudes propios de esta competencia permiten expresar pensa-
mientos, emociones, vivencias y opiniones, asi como dialogar, formarse un juicio critico y ético,
generar ideas, estructurar el conocimiento, dar coherencia y cohesion al discurso y a las propias ac-
ciones y tareas, adoptar decisiones y disfrutar escuchando, leyendo o expresandose de forma oral y
escrita, todo lo cual contribuye ademas al desarrollo de la autoestima y de la confianza en si mismo.
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Comunicarse y conversar son acciones que suponen habilidades para establecer vinculos y rela-
ciones constructivas con los demas y con el entorno, y acercarse a nuevas culturas, que adquieren
consideracién y respeto en la medida en que se conocen. Por ello, la competencia de comuni-
cacion linguistica esta presente en la capacidad efectiva de convivir y de resolver conflictos.

El lenguaje, como herramienta de comprension y representacién de la realidad, debe ser instru-
mento para la igualdad, la construccion de relaciones iguales entre hombres y mujeres, la elimi-
nacion de estereotipos y expresiones sexistas. La comunicacion linglistica debe ser motor de la
resolucion pacifica de conflictos en la comunidad escolar.

Escuchar, exponer y dialogar implica ser consciente de los principales tipos de interaccién ver-
bal, ser progresivamente competente en la expresién y comprension de los mensajes orales que
se intercambian en situaciones comunicativas diversas y adaptar la comunicacion al contexto.
Supone también la utilizacion activa y efectiva de cédigos y habilidades lingtisticas y no linguis-
ticas y de las reglas propias del intercambio comunicativo en diferentes situaciones, para produ-
cir textos orales adecuados a cada situacién de comunicacion.

Leer y escribir son acciones que suponen y refuerzan las habilidades que permiten buscar, reco-
pilar y procesar informacién, y ser competente a la hora de comprender, componer y utilizar
distintos tipos de textos con intenciones comunicativas o creativas diversas. La lectura facilita la
interpretacion y comprension del codigo que permite hacer uso de la lengua escrita y es, ade-
maés, fuente de placer, de descubrimiento de otros entornos, idiomas y culturas, de fantasia y de
saber, todo lo cual contribuye a su vez a conservar y mejorar la competencia comunicativa.

La habilidad para seleccionar y aplicar determinados propdsitos u objetivos a las acciones pro-
pias de la comunicacion lingtistica (el didlogo, la lectura, la escritura, etc.) est4 vinculada a al-
gunos rasgos fundamentales de esta competencia como las habilidades para representarse
mentalmente, interpretar y comprender la realidad, y organizar y autorregular el conocimiento
y la accion dotandolos de coherencia.

Comprender y saber comunicar son saberes practicos que han de apoyarse en el conocimiento
reflexivo sobre el funcionamiento del lenguaje y sus normas de uso, e implican la capacidad de
tomar el lenguaje como objeto de observacion y andlisis. Expresar e interpretar diferentes tipos
de discurso acordes a la situacién comunicativa en diferentes contextos sociales y culturales, im-
plica el conocimiento y aplicacion efectiva de las reglas de funcionamiento del sistema de la len-
gua y de las estrategias necesarias para interactuar lingtiisticamente de una manera adecuada.

Disponer de esta competencia conlleva tener conciencia de las convenciones sociales, de los va-
lores y aspectos culturales y de la versatilidad del lenguaje en funcién del contexto y la inten-
cién comunicativa. Implica la capacidad empatica de ponerse en el lugar de otras personas; de
leer, escuchar, analizar y tener en cuenta opiniones distintas a la propia con sensibilidad y espiri-
tu critico; de expresar adecuadamente —en fondo y forma- las propias ideas y emociones, y de
aceptar y realizar criticas con espiritu constructivo.

Con distinto nivel de dominio y formalizaciéon —especialmente en lengua escrita— esta compe-
tencia significa, en el caso de las lenguas extranjeras, poder comunicarse en algunas de ellas y,
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con ello, enriquecer las relaciones sociales y desenvolverse en contextos distintos al propio. Asi-
mismo, se favorece el acceso a més y diversas fuentes de informaciéon, comunicacion y aprendi-
zaje.

En sintesis, el desarrollo de la competencia lingtistica al final de la educacién obligatoria com-
porta el dominio de la lengua oral y escrita en multiples contextos, y el uso funcional de, al me-
nos, una lengua extranjera.

2. Competencia matematica

Consiste en la habilidad para utilizar y relacionar los nameros, sus operaciones basicas, los sim-
bolos y las formas de expresion y razonamiento matematico, tanto para producir e interpretar
distintos tipos de informacion, como para ampliar el conocimiento sobre aspectos cuantitativos
y espaciales de la realidad, y para resolver problemas relacionados con la vida cotidiana y con el
mundo laboral.

Forma parte de la competencia matematica la habilidad para interpretar y expresar con claridad
y precision informaciones, datos y argumentaciones, lo que aumenta la posibilidad real de se-
guir aprendiendo a lo largo de la vida, tanto en el &mbito escolar o académico como fuera de él,
y favorece la participacion efectiva en la vida social.

Asimismo esta competencia implica el conocimiento y manejo de los elementos matematicos ba-
sicos (distintos tipos de numeros, medidas, simbolos, elementos geométricos, etc.) en situaciones
reales o simuladas de la vida cotidiana, y la puesta en practica de procesos de razonamiento que
llevan a la solucion de los problemas o a la obtencién de informacion. Estos procesos permiten
aplicar esa informacién a una mayor variedad de situaciones y contextos, seguir cadenas argu-
mentales identificando las ideas fundamentales, y estimar y enjuiciar la l6gica y validez de argumen-
taciones e informaciones. En consecuencia, la competencia matematica supone la habilidad para
seguir determinados procesos de pensamiento (como la induccién y la deduccién, entre otros) y
aplicar algunos algoritmos de célculo o elementos de la légica, lo que conduce a identificar la va-
lidez de los razonamientos y a valorar el grado de certeza asociado a los resultados derivados de
los razonamientos validos.

La competencia matematica implica una disposicion favorable y de progresiva seguridad y con-
fianza hacia la informacion y las situaciones (problemas, incégnitas, etc.) que contienen ele-
mentos o soportes matematicos, asi como hacia su utilizacién cuando la situacién lo aconseja,
basadas en el respeto y el gusto por la certeza y en su busqueda a través del razonamiento.

Esta competencia cobra realidad y sentido en la medida que los elementos y razonamientos ma-
tematicos son utilizados para enfrentarse a aquellas situaciones cotidianas que los precisan. Por
tanto, la identificacion de tales situaciones, la aplicacién de estrategias de resolucién de proble-
mas, y la seleccién de las técnicas adecuadas para calcular, representar e interpretar la realidad
a partir de la informacién disponible estan incluidas en ella. En definitiva, la posibilidad real de
utilizar la actividad matematica en contextos tan variados como sea posible. Por ello, su de-
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sarrollo en la educacién obligatoria se alcanzara en la medida en que los conocimientos mate-
maticos se apliquen de manera espontédnea a una amplia variedad de situaciones, provenientes
de otros campos de conocimiento y de la vida cotidiana.

El desarrollo de la competencia matematica al final de la educacién obligatoria, conlleva utilizar
espontaneamente —en los &mbitos personal y social- los elementos y razonamientos matemati-
cos para interpretar y producir informacion, para resolver problemas provenientes de situacio-
nes cotidianas y para tomar decisiones. En definitiva, supone aplicar aquellas destrezas y actitu-
des que permiten razonar matematicamente, comprender una argumentacién matematica y
expresarse y comunicarse en el lenguaje matematico, utilizando las herramientas de apoyo ade-
cuadas, e integrando el conocimiento matemaético con otros tipos de conocimiento para dar una
mejor respuesta a las situaciones de la vida de distinto nivel de complejidad.

3. Competencia en el conocimiento y la interaccién con el mundo fisico

Es la habilidad para interactuar con el mundo fisico, tanto en sus aspectos naturales como en los
generados por la accién humana, de tal modo que se posibilita la comprensién de sucesos, la
prediccién de consecuencias y la actividad dirigida a la mejora y preservacién de las condiciones
de vida propia, de las demés personas y del resto de los seres vivos. En definitiva, incorpora ha-
bilidades para desenvolverse adecuadamente, con autonomia e iniciativa personal en &mbitos
de la vida y del conocimiento muy diversos (salud, actividad productiva, consumo, ciencia, pro-
cesos tecnoldgicos, etc.) y para interpretar el mundo, lo que exige la aplicacién de los concep-
tos y principios basicos que permiten el andlisis de los fenémenos desde los diferentes campos
de conocimiento cientifico involucrados.

Asi, forma parte de esta competencia la adecuada percepcion del espacio fisico en el que se
desarrollan la vida y la actividad humana, tanto a gran escala como en el entorno inmediato, y
la habilidad para interactuar con el espacio circundante: moverse en él y resolver problemas en
los que intervengan los objetos y su posicion.

Asimismo, la competencia de interactuar con el espacio fisico lleva implicito ser consciente de la
influencia que tiene la presencia de las personas en el espacio, su asentamiento, su actividad, las
modificaciones que introducen y los paisajes resultantes, asi como de la importancia de que to-
dos los seres humanos se beneficien del desarrollo y de que éste procure la conservacién de los
recursos y la diversidad natural, y se mantenga la solidaridad global e intergeneracional. Supo-
ne asimismo demostrar espiritu critico en la observacion de la realidad y en el andlisis de los
mensajes informativos y publicitarios, asi como unos habitos de consumo responsable en la vida
cotidiana.

Esta competencia, y partiendo del conocimiento del cuerpo humano, de la naturaleza y de la
interaccion de los hombres y mujeres con ella, permite argumentar racionalmente las conse-
cuencias de unos u otros modos de vida y adoptar una disposicion a una vida fisica y mental sa-
ludable en un entorno natural y social también saludable. Asimismo, supone considerar la doble
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dimensiéon —individual y colectiva— de la salud, y mostrar actitudes de responsabilidad y respeto
hacia los deméas y hacia uno mismo.

Esta competencia hace posible identificar preguntas o problemas y obtener conclusiones basa-
das en pruebas, con la finalidad de comprender y tomar decisiones sobre el mundo fisico y so-
bre los cambios que la actividad humana produce sobre el medio ambiente, la salud y la calidad
de vida de las personas. Supone la aplicacion de estos conocimientos y procedimientos para dar
respuesta a lo que se percibe como demandas o necesidades de las personas, de las organiza-
ciones y del medio ambiente.

También incorpora la aplicaciéon de algunas nociones, conceptos cientificos y técnicos, y de teorias
cientificas basicas previamente comprendidas. Esto implica la habilidad progresiva para poner en
préctica los procesos y actitudes propios del andlisis sistematico y de indagacion cientifica: identi-
ficar y plantear problemas relevantes; realizar observaciones directas e indirectas con conciencia
del marco tedrico o interpretativo que las dirige; formular preguntas; localizar, obtener, analizar y
representar informacion cualitativa y cuantitativa; plantear y contrastar soluciones tentativas o
hipotesis; realizar predicciones e inferencias de distinto nivel de complejidad; e identificar el co-
nocimiento disponible, tedrico y empirico) necesario para responder a las preguntas cientificas, y
para obtener, interpretar, evaluar y comunicar conclusiones en diversos contextos (académico,
personal y social). Asimismo, significa reconocer la naturaleza, fortalezas y limites de la actividad
investigadora como construccién social del conocimiento a lo largo de la historia.

Esta competencia proporciona, ademas, destrezas asociadas a la planificacion y manejo de solu-
ciones técnicas, siguiendo criterios de economia y eficacia, para satisfacer las necesidades de la
vida cotidiana y del mundo laboral.

En definitiva, esta competencia supone el desarrollo y aplicacion del pensamiento cientifico-
técnico para interpretar la informacién que se recibe y para predecir y tomar decisiones con ini-
ciativa y autonomia personal en un mundo en el que los avances que se van produciendo en los
ambitos cientifico y tecnoldgico tienen una influencia decisiva en la vida personal, la sociedad y
el mundo natural. Asimismo, implica la diferenciacién y valoracién del conocimiento cientifico al
lado de otras formas de conocimiento, y la utilizacion de valores y criterios éticos asociados a la
ciencia y al desarrollo tecnolégico.

En coherencia con las habilidades y destrezas relacionadas hasta aqui, son parte de esta compe-
tencia bésica el uso responsable de los recursos naturales, el cuidado del medio ambiente, el
consumo racional y responsable, y la proteccion de la salud individual y colectiva como elemen-
tos clave de la calidad de vida de las personas.

4. Tratamiento de la informacion y competencia digital

Esta competencia consiste en disponer de habilidades para buscar, obtener, procesar y comuni-
car informacion, y para transformarla en conocimiento. Incorpora diferentes habilidades, que
van desde el acceso a la informacién hasta su transmision en distintos soportes una vez tratada,
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incluyendo la utilizacién de las tecnologias de la informacién y la comunicacién como elemento
esencial para informarse, aprender y comunicarse.

Esta asociada con la busqueda, seleccion, registro y tratamiento o andlisis de la informacion, uti-
lizando técnicas y estrategias diversas para acceder a ella seguin la fuente a la que se acuda y el
soporte que se utilice (oral, impreso, audiovisual, digital o multimedia). Requiere el dominio de
lenguajes especificos basicos (textual, numérico, iconico, visual, gréafico y sonoro) y de sus pautas
de decodificacion y transferencia, asi como aplicar en distintas situaciones y contextos el cono-
cimiento de los diferentes tipos de informacion, sus fuentes, sus posibilidades y su localizacion,
asi como los lenguajes y soportes mas frecuentes en los que ésta suele expresarse.

Disponer de informacion no produce de forma automatica conocimiento. Transformar la infor-
macién en conocimiento exige de destrezas de razonamiento para organizarla, relacionarla,
analizarla, sintetizarla y hacer inferencias y deducciones de distinto nivel de complejidad; en de-
finitiva, comprenderla e integrarla en los esquemas previos de conocimiento. Significa, asimis-
mo, comunicar la informacion y los conocimientos adquiridos empleando recursos expresivos
que incorporen, no sélo diferentes lenguajes y técnicas especificas, sino también las posibilida-
des que ofrecen las tecnologias de la informacién y la comunicacion.

Ser competente en la utilizacion de las tecnologias de la informacion y la comunicaciéon como
instrumento de trabajo intelectual incluye utilizarlas en su doble funcién de transmisoras y
generadoras de informacion y conocimiento. Se utilizaran en su funcién generadora al emple-
arlas, por ejemplo, como herramienta en el uso de modelos de procesos matematicos, fisicos,
sociales, econdmicos o artisticos. Asimismo, esta competencia permite procesar y gestionar
adecuadamente informacion abundante y compleja, resolver problemas reales, tomar decisiones,
trabajar en entornos colaborativos ampliando los entornos de comunicacién para participar
en comunidades de aprendizaje formales e informales, y generar producciones responsables
y creativas.

La competencia digital incluye utilizar las tecnologias de la informacién y la comunicaciéon extra-
yendo su maximo rendimiento a partir de la comprensién de la naturaleza y modo de operar de
los sistemas tecnolégicos, y del efecto que esos cambios tienen en el mundo personal y sociola-
boral. Asimismo supone manejar estrategias para identificar y resolver los problemas habituales
de software y hardware que vayan surgiendo. Igualmente permite aprovechar la informacion
que proporcionan y analizarla de forma critica mediante el trabajo personal auténomo y el traba-
jo colaborativo, tanto en su vertiente sincrénica como diacrénica, conociendo y relacionandose
con entornos fisicos y sociales cada vez mas amplios. Ademas de utilizarlas como herramienta
para organizar la informacién, procesarla y orientarla para conseguir objetivos y fines de apren-
dizaje, trabajo y ocio previamente establecidos.

En definitiva, la competencia digital comporta hacer uso habitual de los recursos tecnolégicos
disponibles para resolver problemas reales de modo eficiente. Al mismo tiempo, posibilita eva-
luar y seleccionar nuevas fuentes de informacién e innovaciones tecnolégicas a medida que van
apareciendo, en funcién de su utilidad para acometer tareas u objetivos especificos.
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En sintesis, el tratamiento de la informacién y la competencia digital implican ser una persona au-
ténoma, eficaz, responsable, critica y reflexiva al seleccionar, tratar y utilizar la informacién y sus
fuentes, asi como las distintas herramientas tecnolégicas; también tener una actitud critica y re-
flexiva en la valoracién de la informacién disponible, contrastandola cuando es necesario, y res-
petar las normas de conducta acordadas socialmente para regular el uso de la informacién y sus
fuentes en los distintos soportes.

5. Competencia social y ciudadana

Esta competencia hace posible comprender la realidad social en que se vive, cooperar, convivir
y ejercer la ciudadania democratica en una sociedad plural, asi como comprometerse a contri-
buir a su mejora. En ella estan integrados conocimientos diversos y habilidades complejas que
permiten participar, tomar decisiones, elegir como comportarse en determinadas situaciones y
responsabilizarse de las elecciones y decisiones adoptadas.

Globalmente supone utilizar, para desenvolverse socialmente, el conocimiento sobre la evolu-
cién y organizacion de las sociedades y sobre los rasgos y valores del sistema democrético, asi
como utilizar el juicio moral para elegir y tomar decisiones, y ejercer activa y responsablemente
los derechos y deberes de la ciudadania.

Esta competencia favorece la comprensién de la realidad histérica y social del mundo, su evolu-
cién, sus logros y sus problemas. La comprension critica de la realidad exige experiencia, cono-
cimientos y conciencia de la existencia de distintas perspectivas al analizar esa realidad. Conlleva
recurrir al andlisis multicausal y sistémico para enjuiciar los hechos y problemas sociales e hist6-
ricos y para reflexionar sobre ellos de forma global y critica, asi como realizar razonamientos cri-
ticos y l6gicamente validos sobre situaciones reales, y dialogar para mejorar colectivamente la
comprension de la realidad.

Significa también entender los rasgos de las sociedades actuales, su creciente pluralidad y su ca-
racter evolutivo, ademéas de demostrar comprensién de la aportaciéon que las diferentes culturas
han hecho a la evolucién y progreso de la humanidad, y disponer de un sentimiento comun de
pertenencia a la sociedad en que se vive. En definitiva, mostrar un sentimiento de ciudadania
global compatible con la identidad local.

Asimismo, forman parte fundamental de esta competencia aquellas habilidades sociales que
permiten saber que los conflictos de valores e intereses forman parte de la convivencia, resol-
verlos con actitud constructiva y tomar decisiones con autonomia empleando, tanto los conoci-
mientos sobre la sociedad como una escala de valores construida mediante la reflexién critica y
el didlogo en el marco de los patrones culturales basicos de cada regién, pais o comunidad.

La dimension ética de la competencia social y ciudadana entrafia ser consciente de los valores
del entorno, evaluarlos y reconstruirlos afectiva y racionalmente para crear progresivamente un
sistema de valores propio y comportarse en coherencia con ellos al afrontar una decisiéon o un
conflicto. Ello supone entender que no toda posiciéon personal es ética si no esta basada en el



Competencias bésicas m

respeto a principios o valores universales como los que encierra la Declaracion de los Derechos
Humanos.

En consecuencia, entre las habilidades de esta competencia destacan conocerse y valorarse, sa-
ber comunicarse en distintos contextos, expresar las propias ideas y escuchar las ajenas, ser ca-
paz de ponerse en el lugar del otro y comprender su punto de vista aunque sea diferente del propio,
y tomar decisiones en los distintos niveles de la vida comunitaria, valorando conjuntamente los
intereses individuales y los del grupo. Ademds implica, la valoracién de las diferencias a la vez
que el reconocimiento de la igualdad de derechos entre los diferentes colectivos, en particular,
entre hombres y mujeres. Igualmente la practica del didlogo y de la negociacién para llegar a
acuerdos como forma de resolver los conflictos, tanto en el &mbito personal como en el social.

Por ultimo, forma parte de esta competencia el ejercicio de una ciudadania activa e integradora
que exige el conocimiento y comprension de los valores en que se asientan los estados y socie-
dades democréticas, de sus fundamentos, modos de organizacién y funcionamiento. Esta com-
petencia permite reflexionar criticamente sobre los conceptos de democracia, libertad, solidaridad,
corresponsabilidad, participacion y ciudadania, con particular atencién a los derechos y deberes
reconocidos en las declaraciones internacionales, en la Constitucién espafiola y en la legislacién
autondmica, asi como a su aplicacion por parte de diversas instituciones; y mostrar un compor-
tamiento coherente con los valores democraticos, que a su vez conlleva disponer de habilidades
como la toma de conciencia de los propios pensamientos, valores, sentimientos y acciones, y el
control y autorregulacién de los mismos.

En definitiva, el ejercicio de la ciudadania implica disponer de habilidades para participar activa
y plenamente en la vida civica. Significa construir, aceptar y practicar normas de convivencia
acordes con los valores democraticos, ejercitar los derechos, libertades, responsabilidades y de-
beres civicos, y defender los derechos de los demés.

En sintesis, esta competencia supone comprender la realidad social en que se vive, afrontar la
convivencia y los conflictos empleando el juicio ético basado en los valores y practicas democra-
ticas, y ejercer la ciudadania, actuando con criterio propio, contribuyendo a la construccién de
la paz y la democracia, y manteniendo una actitud constructiva, solidaria y responsable ante el
cumplimiento de los derechos y obligaciones civicas.

6. Competencia cultural y artistica

Esta competencia supone conocer, comprender, apreciar y valorar criticamente diferentes mani-
festaciones culturales y artisticas, utilizarlas como fuente de enriquecimiento y disfrute y consi-
derarlas como parte del patrimonio de los pueblos.

Apreciar el hecho cultural en general, y el hecho artistico en particular, lleva implicito disponer
de aquellas habilidades y actitudes que permiten acceder a sus distintas manifestaciones, asi
como habilidades de pensamiento, perceptivas y comunicativas, sensibilidad y sentido estético
para poder comprenderlas, valorarlas, emocionarse y disfrutarlas.
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Esta competencia implica poner en juego habilidades de pensamiento divergente y convergen-
te, puesto que comporta reelaborar ideas y sentimientos propios y ajenos; encontrar fuentes,
formas y cauces de comprension y expresion; planificar, evaluar y ajustar los procesos necesa-
rios para alcanzar unos resultados, ya sea en el &mbito personal o académico. Se trata, por tan-
to, de una competencia que facilita tanto expresarse y comunicarse como percibir, comprender
y enriquecerse con diferentes realidades y producciones del mundo del arte y de la cultura.

Requiere poner en funcionamiento la iniciativa, la imaginacién y la creatividad para expresarse
mediante codigos artisticos y, en la medida en que las actividades culturales y artisticas suponen
en muchas ocasiones un trabajo colectivo, es preciso disponer de habilidades de cooperacién
para contribuir a la consecucion de un resultado final, y tener conciencia de la importancia de
apoyar y apreciar las iniciativas y contribuciones ajenas.

La competencia artistica incorpora asimismo el conocimiento bésico de las principales técnicas,
recursos y convenciones de los diferentes lenguajes artisticos, asi como de las obras y manifes-
taciones mas destacadas del patrimonio cultural. Ademas supone identificar las relaciones exis-
tentes entre esas manifestaciones y la sociedad —la mentalidad y las posibilidades técnicas de la
época en que se crean— o con la persona o colectividad que las crea. Esto significa también te-
ner conciencia de la evolucion del pensamiento, de las corrientes estéticas, las modas y los gus-
tos, asi como de la importancia representativa, expresiva y comunicativa que los factores estéti-
cos han desempefiado y desempefian en la vida cotidiana de la persona y de las sociedades.

Supone igualmente una actitud de aprecio de la creatividad implicita en la expresion de ideas,
experiencias o sentimientos a través de diferentes medios artisticos, como la musica, la literatu-
ra, las artes visuales y escénicas, o de las diferentes formas que adquieren las llamadas artes po-
pulares. Exige asimismo valorar la libertad de expresion, el derecho a la diversidad cultural, la
importancia del didlogo intercultural y la realizacién de experiencias artisticas compartidas.

En sintesis, el conjunto de destrezas que configuran esta competencia se refiere tanto a la habi-
lidad para apreciar y disfrutar con el arte y otras manifestaciones culturales, como a aquellas re-
lacionadas con el empleo de algunos recursos de la expresion artistica para realizar creaciones
propias; implica un conocimiento bésico de las distintas manifestaciones culturales y artisticas,
la aplicacion de habilidades de pensamiento divergente y de trabajo colaborativo, una actitud
abierta, respetuosa y critica hacia la diversidad de expresiones artisticas y culturales, el deseo y
voluntad de cultivar la propia capacidad estética y creadora, y un interés por participar en la
vida cultural y por contribuir a la conservacién del patrimonio cultural y artistico, tanto de la
propia comunidad, como de otras comunidades.

7. Competencias para aprender a aprender

Aprender a aprender supone disponer de habilidades para iniciarse en el aprendizaje y ser capaz
de continuar aprendiendo de manera cada vez mas eficaz y autébnoma de acuerdo a los propios
objetivos y necesidades.
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Esta competencia tiene dos dimensiones fundamentales. Por un lado, la adquisicién de la con-
ciencia de las propias capacidades (intelectuales, emocionales, fisicas), del proceso y las estrate-
gias necesarias para desarrollarlas, asi como de lo que se puede hacer por uno mismo y de lo
que se puede hacer con ayuda de otras personas o recursos. Por otro lado, disponer de un sen-
timiento de competencia personal, que redunda en la motivacion, la confianza en uno mismoy
el gusto por aprender.

Significa ser consciente de lo que se sabe y de lo que es necesario aprender, de cédmo se apren-
de, y de cdmo se gestionan y controlan de forma eficaz los procesos de aprendizaje, optimizan-
dolos y orientdndolos a satisfacer objetivos personales. Requiere conocer las propias potenciali-
dades y carencias, sacando provecho de las primeras y teniendo motivacién y voluntad para
superar las segundas desde una expectativa de éxito, aumentando progresivamente la seguri-
dad para afrontar nuevos retos de aprendizaje.

Por ello, comporta tener conciencia de aquellas capacidades que entran en juego en el aprendi-
zaje, como la atencién, la concentracién, la memoria, la comprensién y la expresion linglistica
o la motivacién de logro, entre otras, y obtener un rendimiento maximo y personalizado de las
mismas con la ayuda de distintas estrategias y técnicas: de estudio, de observacién y registro
sistematico de hechos y relaciones, de trabajo cooperativo y por proyectos, de resolucién de
problemas, de planificacion y organizacién de actividades y tiempos de forma efectiva, o del co-
nocimiento sobre los diferentes recursos y fuentes para la recogida, seleccién y tratamiento de
la informacion, incluidos los recursos tecnolégicos.

Implica asimismo la curiosidad de plantearse preguntas, identificar y manejar la diversidad de
respuestas posibles ante una misma situacion o problema utilizando diversas estrategias y me-
todologias que permitan afrontar la toma de decisiones, racional y criticamente, con la informa-
cién disponible.

Incluye, ademaés, habilidades para obtener informacion —ya sea individualmente o en colabora-
cion-y, muy especialmente, para transformarla en conocimiento propio, relacionando e inte-
grando la nueva informacion con los conocimientos previos y con la propia experiencia perso-
nal y sabiendo aplicar los nuevos conocimientos y capacidades en situaciones parecidas y
contextos diversos.

Por otra parte, esta competencia requiere plantearse metas alcanzables a corto, medio y largo
plazo y cumplirlas, elevando los objetivos de aprendizaje de forma progresiva y realista.

Hace necesaria también la perseverancia en el aprendizaje, desde su valoracion como un ele-
mento que enriquece la vida personal y social y que es, por tanto, merecedor del esfuerzo que
requiere. Conlleva ser capaz de autoevaluarse y autorregularse, responsabilidad y compromiso
personal, saber administrar el esfuerzo, aceptar los errores y aprender de y con los demas.

En sintesis, aprender a aprender implica la conciencia, gestién y control de las propias capacida-
des y conocimientos desde un sentimiento de competencia o eficacia personal, e incluye tanto el
pensamiento estratégico, como la capacidad de cooperar, de autoevaluarse, y el manejo eficien-
te de un conjunto de recursos y técnicas de trabajo intelectual, todo lo cual se desarrolla a través
de experiencias de aprendizaje conscientes y gratificantes, tanto individuales como colectivas.
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8. Autonomia e iniciativa personal

Esta competencia se refiere, por una parte, a la adquisiciéon de la conciencia y aplicacién de un
conjunto de valores y actitudes personales interrelacionadas, como la responsabilidad, la perse-
verancia, el conocimiento de si mismo y la autoestima, la creatividad, la autocritica, el control
emocional, la capacidad de elegir, de calcular riesgos y de afrontar los problemas, asi como la
capacidad de demorar la necesidad de satisfaccion inmediata, de aprender de los errores y de
asumir riesgos.

Por otra parte, remite a la capacidad de elegir con criterio propio, de imaginar proyectos, y de
llevar adelante las acciones necesarias para desarrollar las opciones y planes personales —en el
marco de proyectos individuales o colectivos— responsabilizandose de ellos, tanto en el dmbito
personal, como social y laboral.

Supone poder transformar las ideas en acciones; es decir, proponerse objetivos y planificar y lle-
var a cabo proyectos. Requiere, por tanto, poder reelaborar los planteamientos previos o elaborar
nuevas ideas, buscar soluciones y llevarlas a la practica. Ademds, analizar posibilidades y limita-
ciones, conocer las fases de desarrollo de un proyecto, planificar, tomar decisiones, actuar, eva-
luar lo hecho y autoevaluarse, extraer conclusiones y valorar las posibilidades de mejora.

Exige, por todo ello, tener una vision estratégica de los retos y oportunidades que ayude a iden-
tificar y cumplir objetivos y a mantener la motivacion para lograr el éxito en las tareas empren-
didas, con una sana ambicién personal, académica y profesional. Igualmente ser capaz de po-
ner en relacién la oferta académica, laboral o de ocio disponible, con las capacidades, deseos y
proyectos personales.

Ademas, comporta una actitud positiva hacia el cambio y la innovacién que presupone flexibili-
dad de planteamientos, pudiendo comprender dichos cambios como oportunidades, adaptarse
critica y constructivamente a ellos, afrontar los problemas y encontrar soluciones en cada uno
de los proyectos vitales que se emprenden.

En la medida en que la autonomia e iniciativa personal involucran a menudo a otras personas,
esta competencia obliga a disponer de habilidades sociales para relacionarse, cooperar y traba-
jar en equipo: ponerse en el lugar del otro, valorar las ideas de los demés, dialogar y negociar,
la asertividad para hacer saber adecuadamente a los demds las propias decisiones, y trabajar de
forma cooperativa y flexible.

Otra dimension importante de esta competencia, muy relacionada con esta vertiente mas so-
cial, esta constituida por aquellas habilidades y actitudes relacionadas con el liderazgo de pro-
yectos, que incluyen la confianza en uno mismo, la empatia, el espiritu de superacion, las habi-
lidades para el didlogo y la cooperacién, la organizacién de tiempos y tareas, la capacidad de
afirmar y defender derechos o la asuncién de riesgos.

En sintesis, la autonomia y la iniciativa personal suponen ser capaz de imaginar, emprender,
desarrollar y evaluar acciones o proyectos individuales o colectivos con creatividad, confianza,
responsabilidad y sentido critico.
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Conocimiento del medio natural,
social y cultural

La nocién de medio a que se refiere el area, alude no sélo al conjunto de fendémenos que cons-
tituyen el escenario de la existencia humana, sino también a la interaccién de los seres humanos
con ese conjunto de fendmenos. El medio se ha de entender como el conjunto de elementos,
sucesos, factores y procesos diversos que tienen lugar en el entorno de las personas y donde, a
su vez, su vida y actuacion adquieren significado. El entorno se refiere a aquello que el nifio o la
nifia puede conocer mejor porque es fruto de sus experiencias sensoriales, directas o indirectas,
porque le es familiar y porque estd préximo en el tiempo o en el espacio, si bien el uso de las
tecnologias de la informacién y la comunicacion hace que esta proximidad dependa cada vez
menos de la distancia fisica.

El curriculo de esta area ha de atender al desarrollo evolutivo fisico, sensorial y psiquico del
alumnado, al pensamiento concreto del nifio de seis a doce afios, a su amplia capacidad e inte-
rés por aprender al establecer relaciones afectivas con los elementos de su entorno y, también,
a la necesidad de iniciarlo en el pensamiento abstracto al final de la etapa.

El area de Conocimiento del medio natural, social y cultural, engloba distintos &mbitos del saber,
respeta la coherencia de cada uno de ellos, atiende a sus procesos especificos de aprendizaje, y
orienta los distintos saberes hacia un propdsito coincidente: contribuir a una mejor comprension
y explicacion del conjunto de aspectos y dimensiones que constituyen el entorno humano. Por
ello, el curriculo del 4rea posee un caracter eminentemente interdisciplinar, que establece relacio-
nes orientadas a conseguir que los aprendizajes se apoyen mutuamente y se favorezca un apren-
dizaje significativo.

La organizacién del curriculo remite a un planteamiento contextualizado e integrado de las
interacciones individuo/sociedad, medio fisico/medio social, naturaleza viva/inerte, naturale-
za/cultura, en sus dimensiones espacial y temporal, que parte de las experiencias directas o in-
directas del alumnado. Respecto a las experiencias indirectas es necesario tener en cuenta el
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enorme peso que tienen, en la concepcién personal del medio, tanto las escolares como aque-
llas que no tienen su origen en la escuela. Por ello, especialmente en esta area, se debe consi-
derar la importancia que adquiere la informacion que nifios y nifias reciben a diario procedente
de medios audiovisuales y tecnolégicos.

La seleccion de los contenidos responde, por tanto, a consideraciones de diversa indole. En pri-
mer lugar, se han priorizado los contenidos que contribuyen a la consecucién de los objetivos
generales de la educacién primaria y al desarrollo de las competencias basicas, cobrando espe-
cial relevancia aspectos como el desarrollo de la autonomia personal y la participacién social, la
capacidad de interpretar el medio y de intervenir en él de forma activa, critica e independiente,
el desarrollo de las capacidades de indagacién, de exploracién y la basqueda de soluciones a
problemas relacionados con la experiencia cotidiana o la adquisicién de actitudes y valores para
un desarrollo personal equilibrado y solidario.

En segundo lugar, el area pretende, ademds de proporcionar informaciones diversas sobre el
mundo, facilitar a nifios y nifias los instrumentos necesarios para que sean capaces comprender-
las e interpretarlas El curriculo del 4rea favorece que los estudiantes de estas edades encuentren
respuestas validas a las cuestiones que se formulan, sin olvidar que dichas respuestas han de ser
coherentes con criterios cientificos actualizados, superando posibles concepciones previas de es-
casa base cientifica pero con gran peso experimental, familiarizindose asi con la forma en que
se construye el conocimiento cientifico.

Aunque el area tiene un claro peso conceptual, los conceptos, procedimientos y actitudes se
presentan plenamente relacionados, de manera que los conceptos aparecen normalmente aso-
ciados a los procedimientos que se requieren para su adquisicion y a las actitudes que de ellos
se derivan. Los procedimientos en los aprendizajes propios de esta area se vinculan a la obser-
vacion, a la busqueda, recogida y organizaciéon de la informacion, a la elaboraciéon y comunicacion
de dicha informacién y a la reflexién sobre el proceso de aprendizaje, como base del método
cientifico. Por su parte, las actitudes se vertebran en torno a la identidad personal, la socializa-
cion y la convivencia, la salud y el medio ambiente.

Los contenidos se han agrupado en bloques que permiten una identificacion de los principales
ambitos que componen el drea. Su organizacién no obedece a ningln tipo de orden ni jerarqui-
co ni en el tratamiento de los contenidos, por lo que no debe entenderse como una propuesta
de organizacién didactica.

El bloque 1, El entorno y su conservacién incluye contenidos que van desde la percepcién y re-
presentacion espacial, pasando por el universo, el clima y su influencia, el agua y su aprovecha-
miento, asi como la capacidad de las personas para actuar sobre la naturaleza. El bloque 2, La
diversidad de los seres vivos se orienta al conocimiento, respeto y aprecio por los seres vivos. El
bloque 3, La salud y el desarrollo personal integra conocimientos, habilidades y destrezas para,
desde el conocimiento del propio cuerpo, prevenir conductas de riesgo y tomar iniciativas para
desarrollar y fortalecer comportamientos responsables y estilos de vida saludables. Por su parte,
el bloque 4, Personas, culturas y organizacién social incluye contenidos orientados a la com-
prension del funcionamiento de la sociedad a partir tanto del andlisis de organizaciones proxi-
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mas, como del conocimiento de las instituciones espafiolas y europeas. El bloque 5, Cambios en
el tiempo inicia el aprendizaje de la Historia, incluye contenidos relativos a la medida del tiem-
po y el acercamiento a la conceptualizacién del tiempo histérico, a través de la caracterizacién
de algunas sociedades de épocas historicas y de hechos y personajes relevantes de la historia de
Espafia. El bloque 6, Materia y energia incluye contenidos relativos a los fenémenos fisicos, las
sustancias y los cambios quimicos que pondran los cimientos a aprendizajes posteriores. Por ul-
timo el bloque 7, Objetos, mdquinas y tecnologias incluye como novedad los contenidos que se
refieren a la alfabetizacion en las tecnologias de la informacién y la comunicacion, asi como
otros relacionados con la construccién de aparatos con una finalidad previamente establecida, a
partir del conocimiento de las propiedades elementales de sus componentes. La forma de tra-
bajar este bloque procurarad también desarrollar la participacion igualitaria de nifias y nifios en la
utilizacién de objetos, maquinas y tecnologias. El bloque 8, La Comunidad Foral de Navarra in-
cluye contenidos propios de Navarra que, aunque se presentan en un bloque a parte, deben ser
integrados en los bloques teméticos correspondientes y evaluados segun los criterios de evalua-
cién establecidos.

En definitiva, el curriculo del drea pretende desarrollar en el alumnado de esta etapa capacida-
des intelectuales, dotarle de conocimientos, habilidades y actitudes para que pueda comprender
mejor la sociedad y el mundo de hoy y para que pueda acceder a él con madurez y responsabi-
lidad. Pero ademas, el &rea contribuye de manera esencial a la socializacion de nifios y nifas, al
aprendizaje de habitos democréticos y al desarrollo de la convivencia. Objetivo este tltimo que
impregna el conjunto de las areas pero al que ésta, junto con la Educacién para la ciudadania y
los derechos humanos, contribuye de manera esencial.

Contribucion del area al desarrollo de las competencias basicas

El caracter global del area de Conocimiento del medio natural, social y cultural hace que contri-
buya en mayor o menor medida, al desarrollo de la mayoria de las competencias basicas.

Respecto de la competencia social y ciudadana, dos ambitos de realizacion personal atafien di-
rectamente al &rea. Por una parte, el de las relaciones préximas (la familia, los amigos, los com-
pafieros, etc.), que supone el conocimiento de emociones y sentimientos en relaciéon con los
demas. Un objetivo del 4rea es el desarrollo de actitudes de didlogo, de resolucién de conflictos,
de la asertividad que conlleva el uso de habilidades, de modos, de reconocimiento y uso de las
convenciones sociales para facilitar la buena comunicacién y el buen estar del grupo. Esta area
se convierte asi en un espacio privilegiado para reflexionar sobre los conflictos, asumir respon-
sabilidades con respecto al grupo, aceptar y elaborar normas de convivencia, tanto en situacio-
nes reales que hay que resolver diariamente como en las propias del &mbito social en que se
vive.

El otro &mbito trasciende las relaciones proximas para abrirse al barrio, el municipio, la Comuni-
dad, el estado, la Unién Europea, etc. Comprender su organizacién, sus funciones, los mecanismos
de participacién ciudadana... En este sentido, el curriculo va més all4 de los aspectos conceptua-
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les, para desarrollar destrezas y habilidades y, sobre todo, actitudes. El Conocimiento del medio,
junto con el &rea de Educacién para la ciudadania y los derechos humanos, pretende asentar las
bases de una futura ciudadania mundial, solidaria, curiosa e informada, participativa y democrata.

Ademads, el area contribuye a la comprensién de la realidad social en la que se vive al proporcionar
un conocimiento del funcionamiento y de los rasgos que la caracterizan asi como de la diversi-
dad existente en ella, a la vez que inicia en la comprensién de los cambios que se han produci-
do en el tiempo y de este modo se adquieren pautas para ir acercAndose a las raices historicas
de las sociedades actuales.

El 4rea contribuye de forma sustancial a la competencia en el conocimiento y la interaccién con
el mundo fisico ya que muchos de los aprendizajes que integra estdn totalmente centrados en
la interaccién del ser humano con el mundo que le rodea. La competencia se va construyendo
a través de la apropiacion de conceptos que permiten interpretar el mundo fisico, asi como del
acercamiento a determinados rasgos del método con el que se construye el conocimiento cien-
tifico: saber definir problemas, estimar soluciones posibles, elaborar estrategias, disefiar peque-
fias investigaciones, analizar resultados y comunicarlos.

Contribuye también de forma relevante al Tratamiento de la informacién y competencia digi-
tal. En primer lugar, la informacion aparece como elemento imprescindible de una buena parte de
los aprendizajes del area, esta informacién se presenta en diferentes codigos, formatos y lenguajes
y requiere, por tanto, procedimientos diferentes para su comprension. Leer un mapa, interpretar
un grafico, observar un fenémeno o utilizar una fuente histérica exige procedimientos diferen-
ciados de busqueda, seleccién, organizacién e interpretacion que son objeto prioritario de
aprendizaje en esta area. Por otra parte, se incluyen explicitamente en el area los contenidos
que conducen a la alfabetizacion digital, conocimiento cuya aplicacion en esta y en el resto de
las areas contribuira al desarrollo de la competencia digital. La utilizacién bésica del ordenador,
el manejo de un procesador de textos y la basqueda guiada en Internet, contribuyen de forma
decisiva al desarrollo de esta competencia.

El peso de la informacion en esta drea singulariza las relaciones existentes entre el Tratamiento de
la informacién y competencia digital y la competencia en comunicacién lingiiistica. Ademas de
la contribucion del area al aumento significativo de la riqueza en vocabulario especifico, en la
medida en que en los intercambios comunicativos se valore la claridad en la exposicién, rigor en
el empleo de los términos, la estructuracion del discurso, la sintesis, etc., se estara desarrollando
esta competencia. En esta 4rea se da necesariamente un acercamiento a textos informativos, ex-
plicativos y argumentativos que requeriran una atencién especifica para que contribuyan a esta
competencia.

Para que esta area contribuya al desarrollo de la competencia para aprender a aprender, debera
orientarse de manera que se favorezca el desarrollo de técnicas para aprender, para organizar,
memorizar y recuperar la informacion, tales como resimenes, esquemas o mapas mentales que
resultan especialmente utiles en los procesos de aprendizaje de esta area. Por otra parte, la re-
flexién sobre qué se ha aprendido, cémo y el esfuerzo por contarlo, oralmente y por escrito,
contribuird al desarrollo de esta competencia.
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La contribucién del 4rea a la competencia artistica y cultural se centra en el conocimiento de las
manifestaciones culturales, la valoracion de su diversidad y el reconocimiento de aquellas que
forman parte del patrimonio cultural.

Esta area incluye contenidos directamente relacionados con el desarrollo de la autonomia e ini-
ciativa personal, al ensefiar a tomar decisiones desde el conocimiento de uno mismo, tanto en
el ambito escolar como en la planificacién de forma autébnoma y creativa de actividades de ocio.

El 4rea ofrece, por ultimo, la oportunidad de utilizar herramientas matematicas en contextos
significativos de uso, tales como medidas, escalas, tablas o representaciones graficas, contribu-
yendo asi al desarrollo de la competencia matemadtica.

Objetivos

La ensefianza del Conocimiento del medio natural, social y cultural en esta etapa tendrd como
objetivo el desarrollo de las siguientes capacidades:

1. Comprender y expresar correctamente, en forma oral y escrita, los textos cientificos, histé-
ricos y geograficos adecuados a su edad. Utilizar adecuadamente y con precision el vocabu-
lario especifico del area.

2. Identificar los principales elementos del entorno natural, social y cultural, analizando su or-
ganizacion, sus caracteristicas e interacciones y progresando en el dominio de &mbitos es-
paciales cada vez mas complejos.

3. Reconocer la identidad geogréfica, histérica, cultural y artistica de Navarra y valorar la ri-
queza de su diversidad.

4. Comportarse de acuerdo con los habitos de salud y cuidado personal que se derivan del co-
nocimiento del cuerpo humano, mostrando una actitud de aceptacién y respeto por las di-
ferencias individuales (edad, sexo, caracteristicas fisicas, personalidad).

5. Participar en actividades de grupo adoptando un comportamiento responsable, constructi-
vo y solidario, respetando los principios bésicos del funcionamiento democratico.

6. Reconocer y apreciar la pertenencia a grupos sociales y culturales con caracteristicas pro-
pias, valorando las diferencias con otros grupos y la necesidad del respeto a los Derechos
Humanos.

7. Analizar algunas manifestaciones de la intervencién humana en el medio, valorandola criti-
camente y adoptando un comportamiento en la vida cotidiana de defensa y recuperacién
del equilibrio ecoldgico y de conservacién del patrimonio cultural.

8. Reconocer en el medio natural, social y cultural, cambios y transformaciones relacionados
con el paso del tiempo e indagar algunas relaciones de simultaneidad y sucesion para apli-
car estos conocimientos a la comprension de otros momentos histéricos.
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9. Interpretar, expresar y representar hechos, conceptos y procesos del medio natural, social y
cultural mediante cédigos numéricos, graficos, cartograficos y otros.

10. Identificar, plantearse y resolver interrogantes y problemas relacionados con elementos sig-
nificativos del entorno, utilizando estrategias de bldsqueda y tratamiento de la informacién,
formulacién de conjeturas, puesta a prueba de las mismas, exploracién de soluciones alter-
nativas y reflexion sobre el propio proceso de aprendizaje.

11. Planificar y realizar proyectos, dispositivos y aparatos sencillos con una finalidad previamen-
te establecida, utilizando el conocimiento de las propiedades elementales de algunos mate-
riales, sustancias y objetos.

12. Utilizar la biblioteca escolar, las tecnologias de la informacion y la comunicacion para obte-
ner informacién y como instrumento para aprender y compartir conocimientos.

13. Conocer las normas de trafico y asumir un comportamiento responsable como peatén y
como futuro conductor de vehiculos.

Primer ciclo

Contenidos

Bloque 1. El entorno y su conservacion

— Orientacion de elementos del medio fisico en relacion con el sol.

— Percepcion y descripcion de algunos elementos y fendmenos naturales: la luna, las estrellas y
el sol, el dia y la noche.

— Observacion de algunos fendmenos atmosféricos y primeras formas de representacion.

- Elementos bésicos del medio fisico: el aire y el agua. Uso responsable del agua en la vida coti-
diana.

- Observacion, exploracién e inicio de sencillos trabajos de algtn ecosistema concreto, acudtico
o terrestre.

— Observacion y percepcién de algunos elementos naturales y humanos del entorno.

Bloque 2. La diversidad de los seres vivos

— Observacién de multiples formas de vida. Identificaciéon de diferencias entre seres vivos y ob-
jetos inertes.

— Observacion directa e indirecta de animales y plantas. Clasificacion segun elementos observa-
bles, identificacién y denominacién.
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— Asociacion de rasgos fisicos y pautas de comportamiento de plantas y animales con los entor-
nos en los que viven (camuflaje, cambio de color, grosor del pelaje, etc.).

— Las relaciones entre los seres humanos, las plantas y los animales.
— Desarrollo de habitos de cuidado y respeto a los seres vivos.

— Comunicacién oral de las experiencias realizadas, apoydndose en imagenes y breves textos
escritos.

Bloque 3. La salud y el desarrollo personal

— Identificacién de las partes del cuerpo humano. Aceptacion del propio cuerpo y del de los de-
mas con sus limitaciones y posibilidades.

— La respiracién como funcién vital. Ejercicios para su correcta realizacion.
— Identificacion y descripcién de alimentos diarios necesarios.

— Valoracién de la higiene personal, el descanso, la buena utilizacion del tiempo libre y la aten-
cién al propio cuerpo.
— Identificacién de emociones y sentimientos propios.

— Habitos de prevencion de enfermedades y accidentes domésticos.

Bloque 4. Personas, culturasy organizacion social

— La familia. Relaciones entre sus miembros. Reparto equilibrado de las tareas domésticas y ad-
quisicion de responsabilidades.

— Principales tareas y responsabilidades de los miembros de la comunidad educativa. Valoracion
de la importancia de la participaciéon de todos.

- Conciencia de los derechos y deberes de las personas en el grupo. Utilizacién de las normas
bésicas del intercambio comunicativo en grupo y respeto a los acuerdos adoptados.

— Simulacion de situaciones y conflictos de convivencia.

— Acercamiento a las manifestaciones de las culturas presentes en el entorno, como muestra de
diversidad y riqueza.

- Reconocimiento de diferentes profesiones evitando estereotipos sexistas.

- Formas de organizacion en el entorno préximo: la escuela y el municipio. Introduccién al co-
nocimiento de las responsabilidades y tareas de las instituciones locales.

- Los desplazamientos y los medios de transporte. Responsabilidad en el cumplimiento de las
normas bdsicas como peatones y usuarios. Importancia de la movilidad en la vida cotidiana.

— Iniciacién a la recogida de datos e informacién del entorno social préoximo y en la lectura de
imagenes.
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Bloque 5. Cambios en el tiempo

— Utilizacién de la nociones bésicas de tiempo (antes-después, pasado-presente-futuro, dura-
cion), unidades de medida (dia, semana, mes, afio).

— Iniciacion de la reconstruccién de la memoria del pasado préximo a partir de fuentes fami-
liares.

— Algunos acontecimientos del pasado y del presente y su relaciéon con aspectos histéricos cer-
canos a su experiencia.

— Utilizacion de las fuentes orales y de la informacién proporcionada por objetos y recuerdos
familiares para reconstruir el pasado.

Bloque 6. Materia y energia

- La diversidad de materiales. Clasificacién segun criterios elementales: estado de agregacion,
textura, color, forma, plasticidad, etc.

— Observacion de los efectos de la aplicacion de una fuerza. Fuerzas en la misma direccién.
Fuerzas de contacto y a distancia.

— La percepcion del sonido. La transmisién del sonido en diferentes medios. El ruido y la conta-
minacién acustica.

— Desarrollo de actitudes conscientes, individuales y colectivas, frente a determinados proble-
mas medioambientales.

— Reduccién, reutilizacion y reciclaje de objetos y sustancias.

Bloque 7. Objetos, mdquinas y tecnologias

— Identificacion de la diversidad de maquinas en el entorno.
— Montaje y desmontaje de objetos simples.

— Observacion y andlisis del funcionamiento de objetos y maquinas. Identificacion de elemen-
tos que pueden generar riesgo.

- Uso cuidadoso de materiales, sustancias y herramientas.
— Adopcién de comportamientos asociados a la seguridad personal y al ahorro energético.

— Identificacion de los componentes basicos de un ordenador. Iniciacién en su uso. Cuidado de
los recursos informaticos.

— El transporte y la educacion vial:
* Desplazamiento por el barrio. Normas de trafico como peatén y como viajero acompafiado.

 Prevencion de accidentes: dominio y control del propio cuerpo. Importancia del oido y la
vista en situaciones de tréfico.
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Bloque 8. La Comunidad Foral de Navarra

- Unidad en la diversidad:
« Principales zonas paisajisticas: Montafia, Zona media y Ribera.

« Los parques naturales de Navarra: el Sefiorio de Bértiz, la sierra de Urbasa-Andia y las Bar-
denas Reales.

« Buscar informacién en la biblioteca escolar sobre alguno de los animales y plantas caracte-
risticos de las zonas geograficas de Navarra.

- Las sefias de identidad:
« Las fiestas patronales de Navarra:
« Las fiestas de San Fermin: principales personajes, tradiciones y actos festivos.

* La fiesta propia de la localidad.

Criterios de evaluacion

1. Poner ejemplos de elementos y recursos fundamentales del medio fisico (sol, agua, aire) y
su relacién con la vida de las personas, tomando conciencia de la necesidad de su uso res-
ponsable.

Este criterio de evaluacion pretende conocer la capacidad para observar, describir y explicar
algunos elementos del medio fisico asi como de los recursos vitales para los seres vivos (aire,
agua, tierra). Se apreciara también su capacidad para valorar la importancia de la adopcién
de medidas de proteccion del medio por parte de todas las personas y de los organismos lo-
cales, con especial atencién a la politica medioambiental de Navarra.

2. Reconocer y clasificar con criterios elementales los animales y plantas mas relevantes de su
entorno asi como algunas otras especies conocidas por la informacién obtenida a través de
diversos medios.

Este criterio trata de evaluar la capacidad para establecer criterios elementales de clasificacion
(tamarfio, color, forma de desplazarse) e identificar animales y plantas por su pertenencia a al-
guno de los grupos establecidos, con especial atencién a los de Navarra. La utilizacion de di-
versas fuentes sobre todo las obtenidas a partir de medios tecnolégicos, deberd ser muy diri-
gida por el docente pero requerird que el nifio o la nifia sea capaz de integrar la informacién
para su clasificacion, independientemente de la fuente utilizada.

3. Poner ejemplos asociados a la higiene, la alimentacion equilibrada, el ejercicio fisico y el
descanso como formas de mantener la salud, el bienestar y el buen funcionamiento del
cuerpo.

Con este criterio se trata de comprobar que conocen y valoran la relacién entre el bienestar y
la practica de determinados habitos: alimentacion variada (identificando alimentos como fru-
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tas y verduras o cereales), higiene personal, ejercicio fisico regulado sin excesos o descanso
diario de ocho a nueve horas.

4. Reconocer, identificar y poner ejemplos sencillos sobre las principales profesiones y res-
ponsabilidades que desempefian las personas del entorno.

A través de este criterio se trata de evaluar el grado de conocimiento sobre los trabajos de las
personas del entorno, también se observara si valora positivamente la importancia de las di-
ferentes profesiones, su contribucién social y la responsabilidad que todas ellas requieren.

5. Reconocer algunas manifestaciones culturales presentes en el ambito escolar, local y auto-
némico, valorando su diversidad y riqueza.

Este criterio trata de evaluar el conocimiento de las principales manifestaciones culturales de
la propia localidad y del &mbito autonémico (las fiestas patronales y los simbolos de Nava-
rra), asi como la percepcion del valor cultural de la diversidad, el interés y el respeto ante la
presencia de otras lenguas y otras realidades culturales presentes en el medio escolar.

6. Identificar los medios de transporte mas comunes en el entorno y conocer las normas basi-
cas como peatones y usuarios de los medios de locomocion.

Este criterio permitird evaluar el grado de conocimiento sobre medios de transporte que se
utilizan en el entorno préximo, asi como la valoracion que hacen de su utilidad. También se
evaluara si conocen y respetan las normas bésicas como peatones y usuarios (semaforos, mi-
rar antes de cruzar o abrocharse el cinturén de seguridad).

7. Ordenar temporalmente algunos hechos relevantes de la vida familiar o del entorno préximo.

Por medio de este criterio se pretende medir la capacidad para describir aspectos caracteristi-
cos de la vida familiar, utilizando métodos sencillos de observacién y nociones y unidades de
medida temporales basicas.

8. Identificar diferencias en las propiedades elementales de los materiales, relacionando algu-
nas de ellas con sus usos, y reconocer efectos visibles de las fuerzas sobre los objetos
Este criterio evallia si son capaces de identificar propiedades fisicas observables como olor,
sabor, textura, peso/masa, color, dureza, estado o capacidad de disolucién en agua, asi como
de explicar con ejemplos concretos y familiares la relacion entre las caracteristicas de algunos
materiales y los usos a los que se destinan.
También se valorard si captan intuitivamente la idea de fuerzas en relacién con el movimiento.
Deberan poner ejemplos de qué ocurre cuando se aplican fuerzas de la misma direccién y
cuando se trata de fuerzas en contacto o a distancia.

9. Montar y desmontar objetos y aparatos simples y describir su funcionamiento y la forma de
utilizarlos con precaucion.
Este criterio evallia si han desarrollado habilidades manuales para montar y desmontar maqui-
nas y objetos simples (balanza, bicicleta, tijeras...), explicar cdmo funcionan, para qué sirve
cada parte y qué medidas de seguridad se deben tomar para no correr riesgos tanto en el uso
como en el montaje y desmontaje.
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10. Realizar preguntas adecuadas para obtener informacion de una observacion, utilizar algu-
nos instrumentos y hacer registros claros.
Este criterio trata de evaluar la competencia para enfrentarse a una observacion planteandose,
previamente y durante la misma, interrogantes que le permitan obtener informacién relevante.
Se valorara también el uso de algunos instrumentos, como la lupa, y la realizacién de textos es-
critos basicos a partir de modelos.

11. Utilizar el lenguaje oral y escrito para relatar sus experiencias, formular sus pensamientos
e investigar los distintos aspectos de la realidad social o natural. Leer textos referidos al
area.

Este criterio trata de evaluar el grado de competencia linglistica adquirida respecto a la ex-
presion oral y escrita de textos del &rea y la utilizacion del vocabulario especifico aprendido.
Se tendrd en cuenta la destreza en el manejo de los fondos de la biblioteca escolar.

Segundo ciclo

Contenidos

Bloque 1. El entorno y su conservacion

— Orientacion en el espacio: los puntos cardinales.

- Uso de planos del barrio o de la localidad.

— Movimientos de la tierra y fases de la luna. Las estaciones del afio.

— Variables meteorolégicas: temperatura, humedad, viento, precipitaciones. Uso de aparatos
meteoroldgicos e iniciacion a los registros y representaciones graficas del tiempo atmosférico.

— Identificacién y clasificacién elemental de rocas.

- La atmésfera. Actuaciones para evitar su contaminacion.

— El ciclo del agua.

— Formas de relieve y accidentes geogréaficos. Localizacién de los méas relevantes en el entorno
proximo y en Espafa.

- Relaciones entre los elementos de los ecosistemas, factores de deterioro y regeneracién.

— Observacion y descripcion de distintos tipos de paisaje: interaccién de naturaleza y seres hu-
manos.

— Respeto, defensa y mejora del medio ambiente.

Bloque 2. La diversidad de los seres vivos

— Animales vertebrados e invertebrados. Aves, mamiferos, reptiles, peces, anfibios. Caracteristi-
cas basicas, reconocimiento y clasificacién.
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— Plantas: hierbas, arbustos y arboles. Caracteristicas, reconocimiento y clasificacion.

- La nutricién, relacion y reproduccién de animales y plantas. Clasificacién de animales y plan-
tas en relacién con las funciones vitales.

— Observacion directa de seres vivos, con instrumentos apropiados y a través del uso de medios
audiovisuales y tecnolégicos.

— La agricultura. Estudio de algunos cultivos.

- La ganaderia. Estudio de la cria de algunas especies.

— Interés por la observacion y el estudio de todos los seres vivos.

— Comportamiento activo en la conservacién y el cuidado de plantas y animales.

Bloque 3. La salud y el desarrollo personal

— Conocimiento de la morfologia externa del propio cuerpo. Los cambios en las diferentes eta-
pas de la vida.

- Los sentidos, descripcién de su papel e importancia de su cuidado habitual. La relaciéon con
otros seres humanos y con el mundo.

— Identificacién y adopcién de habitos de higiene, de descanso y de alimentacién sana. Dietas
equilibradas. Prevencién y deteccién de riesgos para la salud.

— Actitud critica ante las practicas sociales que perjudican un desarrollo sano y obstaculizan el
comportamiento responsable ante la salud.

— Identificacion y descripcién de emociones y sentimientos.

— Planificacién de forma auténoma y creativa de actividades de ocio, individuales o colectivas.

Bloque 4. Personas, culturas y organizacion social

— Estructuras familiares. Adquisiciéon de responsabilidades en la familia.

— Organizacion de la comunidad educativa y participacion en las actividades del centro.

— Diferentes formas de relacién de los miembros de una comunidad (amistad, vecindad, etc.).

- Las normas de convivencia y su cumplimiento. Valoracién de la cooperacion y el didlogo como
forma de evitar y resolver conflictos.

— Observacion, identificacion y descripcién de algunos rasgos demograficos y econémicos de
entornos rurales y urbanos.

- Identificacién de las manifestaciones culturales populares que conviven en el entorno, recono-
cimiento de su evolucion en el tiempo y valoracién como elementos de cohesién social. Bien-
es y servicios para satisfacer las necesidades humanas. Descripcion del origen, transformacion
y comercializacion de algiin producto o servicio basico.

— Responsabilidad en el cumplimiento de las normas como peatones y usuarios de transportes y
de otros servicios.

- Las Administraciones como garantes de los servicios publicos. Valoracién de la importancia de
la contribucién ciudadana al funcionamiento de las instituciones.
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- Obtencién de informacion a través de las tecnologias de la informacién y la comunicacion,
valorando su contenido.

- Andlisis de algunos mensajes publicitarios y desarrollo de actitudes de consumo responsable.
— La organizacion territorial del Estado Espafiol. Las Comunidades Auténomas.

Bloque 5. Cambios en el tiempo

— Utilizacién de unidades de medida temporal (década, siglo) e iniciacion al manejo de las no-
ciones de sucesién, ordenacion y simultaneidad.

- Uso de técnicas de registro y representacion del pasado familiar y proximo.

— Aproximacién a sociedades de algunas épocas histéricas a partir del conocimiento de aspec-
tos de la vida cotidiana.

— Evolucién en un tiempo largo de algln aspecto de la vida cotidiana; relacién con algunos
hechos histdricos relevantes.

— Reconocimiento y valoracién del significado de algunas huellas antiguas en el entorno (tradi-
ciones, edificios, objetos).

- Utilizacién de documentos escritos y visuales para obtener informacién histérica y elaborar
distintos trabajos.

— Identificacién del papel de los hombres y las mujeres en la historia.

Bloque 6. Materia y energia

— Comparacion, clasificacion y ordenacion de diferentes objetos y materiales a partir de propie-
dades fisicas observables (peso/masa, estado, volumen, color, textura, olor, atraccion magné-
tica) y posibilidades de uso.

- Identificacién de fuerzas conocidas que hacen que los objetos se muevan o se deformen.
Fuerzas de atraccién o repulsion. Gravedad.

- Energia y los cambios. Fuentes y usos de la energia. Observacion de la intervenciéon de la
energia en los cambios de la vida cotidiana.

— Valoracion del uso responsable de las fuentes de energia en el planeta.

— Produccion de residuos, la contaminacion y el impacto ambiental.

- Responsabilidad individual en el ahorro energético.

— Identificacién de mezclas.

— Comportamiento de los cuerpos en funcion de la luz. La reflexion de la luz y la descomposi-
cién de la luz blanca.

— Planificacién y realizacion de experiencias sencillas para estudiar las propiedades de materiales
de uso comin y su comportamiento ante cambios energéticos, haciendo predicciones explica-
tivas sobre resultados.

— Respeto por las normas de uso, seguridad y conservacién de los instrumentos y de los mate-
riales de trabajo.

— El transporte y la educacién vial: normas de circulacion vial; la ciudad: vias y sefializacién; el
comportamiento del peatén.
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Bloque 7. Objetos, mdquinas y tecnologias

- Identificacion y descripcién de oficios en funcion de los materiales, herramientas y maquinas
que utilizan.

— Identificacion de las fuentes de energia con las que funcionan las maquinas.

— Planificacién y realizacion de algiin objeto o maquina de construccion sencilla.

— Conocimiento de algunos operadores mecénicos (eje, rueda, polea, plano inclinado, engrana-
je, freno, etc.) y de la funcién que realizan independientemente de la maquina en que se en-
cuentren.

— Reconocimiento de la importancia del uso de aplicaciones tecnolégicas respetuosas con el me-
dio ambiente.

- Relevancia de algunos de los grandes inventos y valoracion de su contribucién a la mejora de
las condiciones de vida.

— Apreciacién de la importancia de las habilidades manuales implicadas en el manejo de herra-
mientas, aparatos y maquinas superando estereotipos sexistas.

- Elaboracién de textos instructivos y explicativos para la comunicacién, oral y escrita, del des-
arrollo de un proyecto.

— Utilizacién bésica de tratamiento de textos: titulacién, formato, archivo y recuperaciéon de un
texto, cambios, sustituciones e impresion.

— Interés por cuidar la presentacion de los trabajos en papel o en soporte digital.

- Seguimiento de una secuencia dada para encontrar una informacién en Internet.

Bloque 8. La Comunidad Foral de Navarra

- Unidad en la diversidad:
« Elementos mas relevantes de la diversidad geogréafica navarra: el relieve, el clima, la vegeta-
cion y los rios.
» Los animales y plantas caracteristicos de las zonas geograficas de Navarra:
— Los animales mamiferos: corzos, ciervos, lirén gris y marmota. Los animales menos fre-
cuentes (oso pardo, gato montés, zorro, jabali, etc.).
- Las aves (quebrantahuesos, urogallo, buitre, dguila real, milano real, garza real, anade
real, cigliefia, codorniz, paloma torcaz, alondra, etc.).
— Los peces de la vertiente atlantica y mediterranea.
— La vegetacion: pino, haya, roble, encina, chopo, etc.
« La diversidad socio-econémica:
— Observacién, identificacion y descripcion de algunos rasgos demograficos de la poblacion
navarra.
— Los sectores econdémicos y su distribucion.
— El medio rural y urbano: caracteristicas y distribucion.
— Tipos de vivienda.
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* La diversidad cultural:

- La lengua vasca

— Buscar informacion en la biblioteca escolar (enciclopedias, monografias, DVDs, paginas
web, etc.) sobre algtn aspecto del folklore y las tradiciones populares, como por ejemplo:
e La musica popular: la jota navarra y las canciones populares vascas.
« Las danzas tradicionales: de la jota ribera al Zanpantzar de Ituren.
« La tradicion en tiempo de carnaval y en Semana Santa: del carnaval de Lanz a la bajada

del dngel de Tudela.

— Buscar informacién (bibliografia, transmision oral, etc.) sobre alguno de los temas siguien-
tes:
e Los trajes regionales.
* La gastronomia: productos y platos tipicos de Navarra.

Criterios de evaluacion

1. Reconocer y explicar, recogiendo datos y utilizando aparatos de medida, las relaciones en-

tre algunos factores del medio fisico (relieve, suelo, clima, vegetacion...) y las formas de
vida y actuaciones de las personas, valorando la adopcion de actitudes de respeto por el
equilibrio ecolégico.
Con este criterio se trata de conocer si son capaces de apreciar relaciones como las que se dan
entre tipo de vivienda, cultivos, paisaje, vestimenta, etc. con el clima, el relieve, la presencia de
determinadas especies animales y vegetales, etc. como aproximacién al concepto de habitat.
Asimismo se valorard si reconocen la importancia de la sostenibilidad del equilibrio ecolégico y
la necesidad de adoptar actitudes respetuosas con el medio, la necesidad de conservar estos
recursos, especialmente con respecto al uso del agua. Asi mismo serd capaz de aplicar estas
destrezas relacionando el medio fisico navarro con la forma de vida de sus habitantes.

2. Identificar y clasificar animales, plantas y rocas, segun criterios cientificos.

Con este criterio de evaluacion se trata de saber si conocen criterios cientificos para clasificar se-
res vivos o inertes; como su régimen alimentario, su forma de reproducirse, o su morfologia en
seres vivos, o su dureza, exfoliacién o brillo en rocas y minerales. La evaluacion supone que
puedan activar los conocimientos necesarios para reconocer la especie de que se trata, atin con
la ayuda de claves o pautas sencillas. Aplicar esta destreza en el ambito natural de Navarra.

3. Identificar y explicar las consecuencias para la salud y el desarrollo personal de determina-
dos habitos de alimentacion, higiene, ejercicio fisico y descanso.

Este criterio pretende evaluar la capacidad para discernir actividades que perjudican y que fa-
vorecen la salud y el desarrollo equilibrado de su personalidad, como la ingesta de golosinas,
el exceso de peso de su mochila, los desplazamientos andando, el uso limitado de television,
videoconsolas o juegos de ordenador, etc. Asi mismo se valorara si van definiendo un estilo de
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vida propio adecuado a su edad y constitucién, en el que también se contemple su capacidad
para resolver conflictos, su autonomia, el conocimiento de si mismo, o su capacidad de deci-
sion en la adopcion de conductas saludables en su tiempo libre.

4. Identificar, a partir de ejemplos de la vida diaria, algunos de los principales usos que las
personas hacen de los recursos naturales, sefialando ventajas e inconvenientes y analizar el
proceso seguido por algtin bien o servicio, desde su origen hasta el consumidor.

Con este criterio se quiere evaluar el conocimiento de los elementos fundamentales del me-
dio fisico, su relacién con la vida de las personas, asi como el equilibrio existente entre los di-
ferentes elementos del medio fisico y las consecuencias derivadas del uso inadecuado del
medio y de los recursos. De la misma manera, se evaluara el grado de conocimiento de algu-
nos procesos de produccién de alimentos, de las técnicas y procedimientos de conservacion
de los mismos y de su comercializacion. Asi mismo se valorara si sabe poner ejemplos de la
relevancia que tiene para la economia mundial la introduccién de las tecnologias para el des-
arrollo de la sociedad del bienestar.

5. Seialar algunas funciones de las administraciones y de organizaciones diversas y su contri-

bucién al funcionamiento de la sociedad, valorando la importancia de la participacion per-
sonal en las responsabilidades colectivas.
Se quiere evaluar con este criterio si conocen el funcionamiento general de los 6rganos de al-
gunas organizaciones cercanas, el papel de las administraciones como garantes de los servi-
cios publicos méas importantes para mejorar la vida de los ciudadanos. Asi mismo se valoraran
los comportamientos de participacion y asuncién de responsabilidades para favorecer la con-
vivencia en el aula y la participacién en el centro.

6. Utilizar las nociones espaciales y la referencia a los puntos cardinales para situarse en el entor-
no, para localizar y describir la situacién de los objetos en espacios delimitados, y utilizar planos
y mapas con escala grafica para desplazarse.

Con este criterio de evaluacion se trata de comprobar si han interiorizado las nociones espa-
ciales, si saben localizar la situacién de los puntos cardinales y pueden situarse y desplazarse
en el espacio haciendo referencia a ellos y utilizando planos y mapas con escala gréfica.

7. Explicar con ejemplos concretos, la evolucion de algtin aspecto de la vida cotidiana relacio-

nado con hechos histéricos relevantes, identificando las nociones de duracién, sucesion y
simultaneidad.
Con este criterio se trata de comprobar el grado de adquisicion de las nociones basicas de
tiempo histérico: presente-pasado-futuro, anterior-posterior, duracién y simultaneidad (antes
de, después de, al mismo tiempo que, mientras...). El alumnado deberd situar correctamente,
siguiendo los referidos criterios de sucesion, duracién y simultaneidad hechos histéricos rele-
vantes relacionados con las formas de subsistencia y de organizacién social y otros relativos a
la evolucion de aspectos de la vida cotidiana tales como los diferentes tipos y formas de rea-
lizar el trabajo, distintos tipos de vivienda, diferentes medios de comunicacién y de transpor-
te, asi como sociedades del pasado.
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8.

10.

11

Identificar la diversidad cultural de Navarra a través de sus lenguas, su folklore, sus tradi-
ciones, etc. y valorar su riqueza y conservacion.

Con este criterio se pretende identificar como propia la riqueza cultural de todas las zonas
de Navarra y de todas sus manifestaciones, entendidas como partes diversas que componen
la identidad de Navarra.

. Identificar fuentes de energia comunes y procedimientos y maquinas para obtenerla, po-

ner ejemplos de usos practicos de la energia y valorar la importancia de hacer un uso res-
ponsable de las fuentes de energia del planeta.

Con este criterio se pretende evaluar si son capaces de identificar las fuentes de energia més
comunes (viento, sol, combustible, etc.) y si relacionan la energia con usos habituales en su
vida cotidiana (la batidora, el secador, la calefaccién, el aire acondicionado, etc.), si recono-
cen el calor como transferencia de energia en procesos fisicos observables, si describen
transformaciones simples de energia (la combustion en un motor para mover un coche, la
energia eléctrica para que funcione una lampara, etc.). Asi mismo deberan poner ejemplos
de comportamientos individuales y colectivos para utilizar de forma responsable las fuentes
de energia.

Analizar las partes principales de objetos y maquinas, las funciones de cada una de ellas
y planificar y realizar un proceso sencillo de construccion de algin objeto mostrando acti-
tudes de cooperacion en el trabajo en equipo y el cuidado por la seguridad.

Este criterio evallia si conocen y saben explicar las partes de una méaquina (poleas, palancas,
ruedas y ejes, engranajes...) y cudl es su funcién. Asi mismo se valorard si saben aplicar esos
conocimientos a las construccion de alglin objeto o aparato, por ejemplo un coche que rue-
de, aplicando correctamente las operaciones matematicas basicas en el célculo previo, y las
tecnoldgicas: unir, cortar, decorar, etc., sabiendo relacionar los efectos con las causas. Es ba-
sico valorar el trabajo cooperativo y su desenvoltura manual, apreciando el cuidado por la
seguridad propia y de sus compafieros, el cuidado de las herramientas y el uso ajustado de
los materiales.

. Obtener informacién relevante sobre hechos o fenémenos previamente delimitados, ha-

cer predicciones sobre sucesos naturales y sociales, integrando datos de observacion di-
recta e indirecta a partir de la consulta de fuentes basicas y comunicar los resultados.

Este criterio trata de evaluar la capacidad para establecer conjeturas tanto respecto de suce-
sos que ocurren de una forma natural como sobre los que ocurren cuando se provocan, a
través de un experimento o una experiencia, valordndose mas la coherencia de los razona-
mientos que el acierto. Asimismo hay que valorar si son capaces de reconocer cuando una
idea es falsa. Se prestard especial atencién a la comunicacién oral y escrita de resultados que
debe acompanfiarse de imagenes, tablas, graficos, esquemas, resimenes, etc. Se tendra en
cuenta la destreza en el manejo de los fondos de la biblioteca escolar.
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12. Utilizar el lenguaje oral y escrito para formular aspectos de la realidad social o natural.
Leer textos referidos al area.

Este criterio trata de evaluar el grado de competencia linglistica adquirida respecto a la ex-
presion oral y escrita de textos del &rea y la utilizacion del vocabulario especifico aprendido.
Asi mismo, se valorara el uso adecuado de los fondos de la biblioteca escolar.

Tercer ciclo

Contenidos

Bloque 1. El entorno y su conservacion

— Percepcién y representacion a escala de espacios conocidos.

- Utilizacién e interpretacion de diferentes representaciones sobre un mismo espacio (planos,
fotografias aéreas, croquis y otros medios tecnolégicos).

— El universo. El sistema solar.

— Combinacién de elementos climatolégicos. Diferencia entre tiempo y clima. Lectura e inter-
pretacion del tiempo atmosférico en distintas representaciones.

— Caracteristicas del clima del lugar en que se vive y de los principales climas. Influencia en el
paisaje y en la actividad humana.

— Identificacién y clasificacion de rocas y minerales.
- El agua en la naturaleza, su contaminacion y derroche. Actuaciones para su aprovechamiento.

— Identificacién y localizacion en diferentes representaciones cartograficas de elementos rele-
vantes de geografia fisica y politica del mundo.

— Los seres humanos como componentes del medio ambiente y su capacidad de actuar sobre la
naturaleza.

— Valoracién de la diversidad y riqueza de los paisajes del territorio espafiol e interés por cono-
cer paisajes de otros lugares.

Bloque 2. La diversidad de los seres vivos

— La estructura y fisiologia de las plantas.
- Uso de claves y guias de identificacion de animales y plantas.

— Observacion y registro de alglin proceso asociado a la vida de los seres vivos. Comunicacion
oral y escrita de resultados.

— Estructura basica de la célula. Uso de la lupa binocular y de otros medios tecnolégicos para su
reconocimiento.
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— Aproximacién a otras formas de vida: bacterias, virus, algas y hongos.
- Busqueda de informacion sobre los seres vivos y sus condiciones de vida.

— Sensibilidad por la precisién y el rigor en la observacién de animales y plantas y en la elabora-
cion de los trabajos correspondientes.

— Respeto por las normas de uso y de seguridad de los instrumentos y de los materiales de tra-
bajo.

Bloque 3. La salud y el desarrollo personal

— El funcionamiento del cuerpo humano. Anatomia y fisiologia. Aparatos y sistemas.
— La nutricién (aparatos respiratorio, digestivo, circulatorio y excretor).

— La reproduccién (aparato reproductor).

— La relacién (6rganos de los sentidos, sistema nervioso).

— Conocimiento de primeros auxilios para saber ayudarse y ayudar a los demas.

— Desarrollo de estilos de vida saludables. Reflexién sobre el cuidado y mantenimiento de los di-
ferentes érganos y aparatos.

— Actitud critica ante los factores y practicas sociales que favorecen o entorpecen un desarrollo
saludable y comportamiento responsable.

- La identidad personal. Conocimiento personal y autoestima. La autonomia en la planificacion
y ejecucién de acciones y tareas. Desarrollo de iniciativa en la toma de decisiones.

Bloque 4. Personas, culturas y organizacion social

— Comprension del funcionamiento de la sociedad a partir del andlisis de situaciones concretas
en organizaciones proximas.

— La poblacién en Espafia y en la Unién Europea. Reconocimiento de la importancia demografi-
ca, cultural y econémica de las migraciones en el mundo actual.

— Reconocimiento y valoracién de la diversidad cultural y lingiistica de Espafia.

- Rechazo de estereotipos y de cualquier tipo de discriminacién y desarrollo de la empatia con
los demas.

- Produccién de bienes y servicios para satisfacer las necesidades humanas. La importancia del
sector servicios. Las desigualdades en el consumo.

— El papel de las comunicaciones y los transportes en las actividades personales, econdmicas y
sociales.

— Aproximacion a las instituciones de gobierno autonémicas y estatales: algunas de sus respon-
sabilidades para la resolucién de problemas sociales, medioambientales, econémicos, etc.

- La organizacion territorial y politica de la Unién Europea.
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- Recogida de informacién de distintas fuentes para analizar situaciones y problemas.

- Reconocimiento de la influencia de la publicidad sobre el consumo y actitud critica ante ella.

Bloque 5. Cambios en el tiempo

— Convenciones de datacién y de periodizacién (a.C., d.C.; edad).

— Uso de técnicas para localizar en el tiempo y en el espacio hechos del pasado, para percibir la
duracion, la simultaneidad y la relaciéon entre acontecimientos.

— Factores explicativos de las acciones humanas, de los acontecimientos histéricos y de los cam-
bios sociales.

— Caracterizacion de algunas sociedades de épocas historicas: prehistérica, clasica, medieval, de
los descubrimientos, del desarrollo industrial y del mundo en el siglo XX, a través del estudio
de los modos de vida.

— Acontecimientos y personajes relevantes de la historia de Espafia.

- Conocimiento, valoracién y respeto de manifestaciones significativas del patrimonio histérico
y cultural.

— Utilizaciéon de distintas fuentes histéricas, geograficas, artisticas, etc. para elaborar informes y
otros trabajos de contenido historico.

— Valoracién del papel de los hombres y las mujeres como sujetos de la historia.

Bloque 6. Materia y energia

- Estudio y clasificacién de algunos materiales por sus propiedades (dureza, solubilidad, estado
de agregacién, conductividad térmica).

— Utilizacion de diferentes procedimientos para la medida de la masa y el volumen de un cuerpo.

— Explicacion de fenémenos fisicos observables en términos de diferencias de densidad. La flo-
tabilidad en un medio liquido.

— Prediccién de cambios en el movimiento, en la forma o en el estado de los cuerpos por efecto
de las fuerzas o de las aportaciones de energia.

- Fuentes de energia renovables y no renovables. El desarrollo energético, sostenible y equitati-
vo. Responsabilidad individual en su consumo.

— Diferentes formas de energia. Transformaciones simples de energia.

— Separacion de componentes de una mezcla mediante: destilacion, filtracién, evaporacion o di-
solucién.

- Reacciones de quimicas. Combustién, oxidacién y fermentacion.

— El calor, percepcién y observacion sistematica de sus efectos: aumento de temperatura y dila-
tacién. Cambios de estado y su reversibilidad.
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— Planificacién y realizacion de experiencias diversas para estudiar las propiedades de materiales
de uso comun y su comportamiento ante la luz, el sonido, el calor, la humedad y la electrici-
dad. Comunicacién oral y escrita del proceso y del resultado.

— Respeto por las normas de uso, seguridad y de conservacion de los instrumentos y de los ma-
teriales de trabajo.

Bloque 7. Objetos, mdquinas y tecnologias

— Relacion entre las propiedades de los materiales y su uso en aplicaciones concretas.

- Conocimiento de las aplicaciones de los objetos y las maquinas, y de su utilidad para facilitar
las actividades humanas.

— Construccién de estructuras sencillas que cumplan una funcién o condicién para resolver un
problema a partir de piezas moduladas.

— Circuitos eléctricos sencillos. Efectos de la electricidad. Conductores y aislantes.

— Elaboracion de un informe como técnica para el registro de un plan de trabajo, comunicacion
oral y escrita de conclusiones.

— Valoracion de la influencia del desarrollo tecnolégico en las condiciones de vida y en el trabajo.

— Utilizacién de recursos sencillos proporcionados por las tecnologias de la informacion para co-
municarse y colaborar.

- BUsqueda guiada de informacion en la red.

— Uso progresivamente auténomo de tratamiento de textos (ajuste de pagina, insercion de ilus-
traciones o notas, etc.).

— Toma de conciencia de la necesidad de controlar el tiempo de entretenimiento con las tecno-
logias de la informacién y la comunicacion y de su poder de adiccion.

— El transporte y la educacién vial: normas y sefiales de trafico; identificacion de circunstancias
y situaciones arriesgadas para el peatén y para el conductor; la bicicleta.

Bloque 8. La Comunidad Foral de Navarra

— La unidad en la diversidad:
» Las zonas geogréficas de Navarra y sus diferencias (clima, relieve, rios y vegetacion).

— Las sefias de identidad de Navarra. El Fuero:
* Definicion.
« Origen y peculiaridad del Fuero navarro.
» Nacimiento del reino de Navarra.
* Incorporacién a Castilla; 1512.
* La Ley Paccionada de 1841.
* Los contrafueros.
e La Ley de Amejoramiento del Fuero de 1982.
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— Las instituciones de Navarra: el Parlamento, el Gobierno de Navarra, el Presidente, el Tribunal
Superior de Justicia y la CAmara de Comptos.

— Entidades municipales peculiares de Navarra.

— El patrimonio artistico: Navarra en el Camino de Santiago:

» Origen y tradicién

e Las rutas navarras

» Busqueda en la biblioteca escolar (monografias, enciclopedias, DVDs, paginas web, etc.) de
informacion sobre alguno de los principales monumentos navarros del Camino de Santiago.

— Personajes relevantes:

» Blsqueda, en la biblioteca escolar (biografias, enciclopedias, DVDs, paginas web, etc.), de infor-
macién sobre alguno de los reyes navarros, como por ejemplo: Ifigo Arista, Sancho VII el
Fuerte, Carlos Ill el Noble, etc.

» Busqueda, en la biblioteca escolar (biografias, enciclopedias, DVDs, paginas web, etc.), de
informacion sobre alguno de los personajes navarros relevantes, como por ejemplo:

Yehuda Ha-Levi, Benjamin de Tudela, Pedro de Axular, Martin Azpilcueta, Francisco de Ja-
vier, José Yanguas y Miranda, Francisco Navarro Villoslada, Julidn Gayarre, Pablo Sarasate,
Santiago Ramén y Cajal, etc.

Criterios de evaluacion

1. Concretar ejemplos en los que el comportamiento humano influya de manera positiva o ne-
gativa sobre el medio ambiente; describir algunos efectos de contaminacién sobre las per-
sonas, animales, plantas y sus entornos, sefialando alternativas para prevenirla o reducirla,
asi como ejemplos de derroche de recursos como el agua con exposicién de actitudes con-
servacionistas.

Este criterio pretende evaluar si al final de la etapa se han adquirido conocimientos relacionados
con las ciencias medioambientales, por lo que han de mostrar un conocimiento practico de la
utilizacién humana de los recursos naturales de la Tierra y poder identificar algunos recursos fi-
sicos utilizados en la vida cotidiana y la necesidad de conservar estos recursos, especialmente el
agua. Han de poder explicar, oralmente y por escrito, cémo los cambios en el medio ambiente,
tanto los producidos por procesos naturales como por la actividad humana, pueden afectar a
componentes vivos e inertes y cambiar el equilibrio. Asi mismo, se valorara si conocen los efec-
tos de algunos tipos comunes de contaminacién y como las personas los podemos prevenir o
reducir. Se apreciara si son conscientes de que la actividad humana puede afectar al medio am-
biente positiva o negativamente, dando ejemplos de ello, con especial atencién al uso del agua.

2. Caracterizar los principales paisajes espafioles y navarros y analizar algunos agentes fisicos y
humanos que los conforman, y poner ejemplos del impacto de las actividades humanas en el
territorio y de la importancia de su conservacion.

Este criterio pretende medir el conocimiento sobre los principales paisajes caracteristicos de
los diferentes territorios espafioles, la capacidad para establecer comparaciones (semejanzas
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y diferencias) entre paisajes, distinguir los elementos fundamentales, conocer los principales
tipos de asentamiento humano en las regiones espafiolas y comprender la importancia de la
intervencion humana en la modificacién o en la conservacion de los paisajes naturales. Apli-
car esta destreza al conocimiento de los paisajes navarros y comprender la necesidad de con-
servar su riqueza natural.

. Identificar y localizar los principales 6rganos implicados en la realizacién de las funciones
vitales del cuerpo humano, estableciendo algunas relaciones fundamentales entre ellos y
determinados habitos de salud.

Con este criterio se trata de valorar si poseen una vision completa del funcionamiento del
cuerpo humano, en cuanto a células, tejidos, érganos, aparatos, sistemas: su localizacién,
forma, estructura, funciones, cuidados, etc. Del mismo modo se valorara si relacionan deter-
minadas practicas de vida con el adecuado funcionamiento del cuerpo. Asi pues, no se trata
s6lo de evaluar si adoptan estilos de vida saludables, sino de si saben las repercusiones para
su salud de su modo de vida, tanto en la escuela como fuera de ella.

. Analizar algunos cambios que las comunicaciones y la introduccién de nuevas actividades eco-
némicas relacionadas con la produccién de bienes y servicios, han supuesto para la vida huma-
nay para el entorno, valorando la necesidad de superar las desigualdades provocadas las dife-
rencias en el acceso a bienes y servicios.

El criterio pretende evaluar la capacidad del alumnado para analizar los cambios de todo tipo
que las comunicaciones y los transportes han provocado en las actividades personales, econé-
micas y sociales. Se deberan reconocer los cambios que sobre el entorno y la vida de las per-
sonas han introducido las nuevas actividades econémicas, las diferencias que atn persisten en
las formas de vida entre un medio rural y un medio urbano y entre unos paises y otros, y la
necesidad de superar las desigualdades que el acceso a bienes y servicios provocan.

. Conocer los principales 6rganos de gobierno y las funciones del Municipio, de las Comuni-
dades Auténomas, del Estado Espafiol y de la Unién Europea, valorando el interés de la
gestion de los servicios publicos para la ciudadania y la importancia de la participacién de-
mocratica. Conocer las sefias de identidad de Navarra, el origen y peculiaridades del Fuero y
las instituciones navarras en la actualidad, comprendiendo su valor histérico y valorando su
conservacion.

Este criterio permite evaluar los conocimientos que poseen acerca de los érganos de gobier-
no de las distintas instancias administrativas publicas, asi como si comprenden la importancia
de la calidad de la gestién de los servicios publicos para la vida de las personas, poniendo
ejemplos concretos. También se valorara el conocimiento de las peculiaridades politicas de
Navarra y la importancia de conservar su identidad histérica.

. Realizar, interpretar y utilizar planos y mapas a gran escala, teniendo en cuenta los signos
convencionales y la escala grafica.

Este criterio evallia la competencia para realizar e interpretar representaciones gréficas del es-
pacio. Se deberd evaluar la capacidad para obtener informacién proporcionada por la repre-
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sentacién espacial (fotografia aérea, plano, mapa...), a partir de la interpretacion de detalles;
y la capacidad para dar una explicacién global de la finalidad y posibilidades de uso de las re-
presentaciones del espacio con las que se trabaja. Se tendrd en cuenta la capacidad para ex-
plicar a los demds, oralmente y por escrito, las observaciones e interpretaciones del trabajo
con planos y mapas.

7. Identificar rasgos significativos de la sociedad espafiola en algunas épocas pasadas —prehis-
toria, clasica, medieval, de los descubrimientos, del desarrollo industrial y siglo XX-y situar
hechos relevantes utilizando lineas del tiempo.

En este criterio de evaluacion se trata de comprobar si el alumnado reconoce determinados
restos, usos, costumbres, actividades, herramientas, como indicadores de formas de vida ca-
racteristicas de determinadas épocas histéricas concretas. Se tendran en cuenta las relaciones
que se dan entre algunos hechos y su aparicion en el tiempo, es decir, el uso que se hace de
los conceptos temporales de simultaneidad y sucesién, situdndolos antes o después de una
época historica concreta. Dicha evaluacion debera realizarse sobre los periodos histéricos ci-
tados teniendo en cuenta que la delimitacion de las etapas histéricas de la humanidad es el
resultado de una convencién historiografica y que, si bien algunas pueden empezar a ser
conceptualizadas desde edades tempranas, los criterios que delimitan otras, necesariamente
las méas préximas en el tiempo, resultan de dificil acceso para los escolares de primaria.
Puesto que no se pretende la mera asociacion, no seria adecuado centrar la evaluacién en la
adscripcion de determinados rasgos a una determinada etapa histérica sino en la explicacion
sencilla de algunos aspectos de su evolucién y, en todo caso, en el razonamiento que podria
llevar a dicha adscripcion.

8. Planificar y realizar sencillas investigaciones para estudiar el comportamiento de los cuer-

pos ante la luz, la electricidad, el magnetismo, el calor o el sonido y saber comunicar los re-
sultados.
Este criterio trata de evaluar la aptitud para realizar experiencias sencillas y pequefias investi-
gaciones sobre diferentes fendmenos fisicos y quimicos de la materia: planteamiento de
problemas, enunciacién de hipétesis, seleccion del material necesario, montaje, realizacion,
extraccion de conclusiones, comunicacion de resultados, mostrando competencia en cada
una de ellas y en la vertebracion de las partes, asi como en el conocimiento de las leyes bési-
cas que rigen estos fenémenos.

9. Planificar la construccion de objetos y aparatos con una finalidad previa, utilizando fuentes
energéticas, operadores y materiales apropiados, y realizarla, con la habilidad manual ne-
cesaria, combinando el trabajo individual y en equipo.

Este criterio pretende evaluar la capacidad para planificar y realizar proyectos de construccién de
alguin objeto o aparato. Se evaluara el conocimiento sobre las diferentes fuentes energéticas asi
como la capacidad para seleccionar una de ellas por su idoneidad para el funcionamiento de un
aparato. Se valorara también el conocimiento de los distintos operadores (rueda, freno, interrup-
tor, biela, engranaje, muelle, polea, etc.), asi como si se muestra una actitud cooperativa e igua-
litaria en el trabajo en equipo, apreciando el cuidado por la seguridad propia y la de los demas.
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10. Presentar un informe, utilizando soporte papel y digital, sobre problemas o situaciones

11.

sencillas, recogiendo informacién de diferentes fuentes (directas, libros, Internet), si-
guiendo un plan de trabajo y expresando conclusiones. Realizar investigaciones sobre te-
mas referentes al patrimonio cultural y artistico de Navarra, a través de las fuentes de la
biblioteca escolar.

A partir de este criterio se pretende evaluar la capacidad del alumnado para recabar, selec-
cionar y organizar informacion concreta y relevante, analizar sus resultados, sacar conclusio-
nes, comunicar su experiencia, reflexionar acerca del proceso seguido y comunicarlo oral-
mente y por escrito. Serd también objeto de evaluaciéon la consulta y utilizacién de
documentos escritos, la extraccion de imagenes, graficos y tablas estadisticas. Se tendra en
cuenta la destreza en el manejo de los fondos de la biblioteca escolar. Se atendera especial-
mente a la presentacion ordenada, clara y limpia, en soporte papel y digital.

Utilizar el lenguaje oral y escrito para relatar sus experiencias y formular sus pensamien-
tos sobre distintos aspectos de la realidad social o natural. Leer textos referidos al area.
Este criterio trata de evaluar el grado de competencia lingiistica adquirida respecto a la ex-
presion oral y escrita de textos del 4rea y la utilizacion del vocabulario especifico aprendido.
Asi mismo, se valorara el uso adecuado de los fondos de la biblioteca escolar.
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Las diferentes manifestaciones artisticas tienen una presencia constante en el entorno y en la
vida de las personas. Desde esta perspectiva, el drea de Educacion artistica tiene el propésito de
favorecer la percepcion y la expresion estética del alumnado y de posibilitar la apropiacion de
contenidos imprescindibles para su formacién general y cultural.

La Educacién artistica involucra lo sensorial, lo intelectual, lo social, lo emocional, lo afectivo y
lo estético, desencadenando mecanismos que permiten desarrollar distintas y complejas capaci-
dades con una proyeccién educativa que influye directamente en la formacién integral del
alumnado, ya que favorece el desarrollo de la atencién, estimula la percepcién, la inteligencia y
la memoria a corto y largo plazo, potencia la imaginacion y la creatividad y es una via para des-
arrollar el sentido del orden, la participacion, la cooperacién y la comunicacion.

El area esté integrada por dos lenguajes: pléastico y musical. Ambos se articulan a su vez en dos
ejes, percepcion y expresion. El primero incluye todos aquellos aspectos relacionados con el des-
arrollo de capacidades de reconocimiento sensorial, visual, auditivo y corporal, que ayudan a en-
tender las distintas manifestaciones artisticas, asi como el conocimiento y disfrute de producciones
plasticas y musicales de diferentes caracteristicas. El segundo se refiere a la expresion de ideas y
sentimientos mediante el conocimiento y la utilizacion de distintos cédigos y técnicas artisticas.

En el area, la percepcidn se refiere a la observacion de los elementos plasticos y a la audicién
musical. La observacién debe centrarse en la interpretacion, indagacion y andlisis del entorno
natural y de la actividad y creacién humanas, entendida esta ultima como generadora de obje-
tos y elementos presentes en lo cotidiano y de representacion puramente artistica. Por su parte,
la audicion se centra en el desarrollo de capacidades de discriminacién auditiva y de audicién
comprensiva, durante los procesos de interpretacién y creacion musical asi como en los de au-
dicién de piezas musicales grabadas o en vivo.

La expresion remite a la exploraciéon de los elementos propios del lenguaje plastico y visual, al
tratamiento de los materiales y a las diversas posibilidades de expresar lo percibido y sentido,
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ajustandose a una planificacion en el proceso de elaboracion. También alude a la interpretacion
musical desarrollando habilidades técnicas y capacidades vinculadas con la interpretacion vocal
e instrumental y con la expresion corporal y la danza. A través de uno u otro lenguaje se esti-
mula la invencién y la creacién de distintas producciones plasticas o musicales.

Tanto el lenguaje pléastico como el musical constituyen dmbitos artisticos especificos con caracte-
risticas propias, sin embargo, dado que la produccion y la comprensiéon en ambos tienen aspectos
comunes, en la etapa quedan incluidos en una sola area para posibilitar un enfoque globalizado
que contemple las estrechas conexiones entre los distintos modos de expresion y representacion
artistica. Por esta misma razoén, y a pesar de la especial mencién de la mdsica y la expresion
plastica, dentro del 4rea se incorporan también contenidos de la danza y el teatro.

A partir de los dos grandes ejes en que se articula el drea —Percepcion y Expresion— se han dis-
tribuido los contenidos en cuatro bloques. El bloque 1, Observacidn pldstica y el Bloque 3, Es-
cucha integran los relativos a la percepcion para los lenguajes plastico y musical respectivamen-
te. El bloque 2, Creacidn y expresion plastica y el bloque 4, Interpretacién y creacién musical
incluye los contenidos relacionados con la expresién en ambos lenguajes.

Esta distribucion de contenidos en torno a dos ejes tiene la finalidad de organizar los conoci-
mientos de forma coherente. No existe, por tanto, prioridad de uno sobre otro, ni exigencia por
la que se deba partir preferentemente de uno de ellos. La vinculacién entre los contenidos de
ambos es sumamente estrecha, razén por la que algunos se incluyen tanto en la percepcion
como en la expresion, caso, por ejemplo, del color, el ritmo o la forma.

Algo similar sucede con los bloques. Enmarcar los contenidos en grupos diferenciados sirve para
definir con mayor claridad qué aprendizajes basicos han de abordarse. Esta manera de estructu-
rar el conjunto de contenidos del drea no supone que deban desarrollarse independientemente
unos de otros, lo que queda de manifiesto al comprobar la interrelacion que existe entre ellos.

El bloque Observacion plastica se centra en la interpretacién, indagacion y andlisis del entorno
natural y de la actividad y creacion humanas. Se abordan cuestiones espaciales y otras relativas
a la interpretacion del significado de las imagenes y al andlisis de los mensajes iconicos. Estos
mismos contenidos, centrados en la percepcidn, nutren el bloque Creacién y expresion pldstica
en el que se contiene la exploracion de los elementos propios del lenguaje plastico y visual, y el
tratamiento de los materiales, y se exponen diversas posibilidades de expresar lo percibido,
ajustandose a una planificacion en el proceso de elaboracion.

En el bloque Escucha, los contenidos se centran en el desarrollo de capacidades de discriminacién
auditiva y de audicion comprensiva mientras que en Interpretacion y creacion musical se aborda el
desarrollo de habilidades técnicas y capacidades vinculadas con la interpretacion y se estimula la in-
vencion a través de la improvisacion y la creacién de distintas producciones musicales resultantes de
la exploracion, la seleccion y la combinacién de movimientos y sonidos. Los elementos de la musi-
cay sus referentes culturales nunca se disocian de ella y, por tanto, estan implicitos en el repertorio
usado en los distintos bloques. Por ello, tanto los contenidos del lenguaje musical como los referi-
dos a la musica como expresion cultural, se encuentran de forma transversal en los dos bloques.
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En conjunto, la Educacién artistica en Primaria debe permitir al alumnado percibir e interactuar con
los elementos visuales y sonoros de la realidad que le rodea. Surge asi la necesidad de abordar los
conceptos, los procedimientos y las actitudes desde una perspectiva integrada y no desarticulada.
Para facilitar este proceso, en la mayor parte de los procedimientos quedan explicitados los con-
ceptos y las actitudes.

Contribucion del area al desarrollo de las competencias basicas

El 4rea de Educacion artistica contribuye a la adquisicién de distintas competencias basicas.

A la competencia cultural y artistica lo hace directamente en todos los aspectos que la configu-
ran. En esta etapa se pone el énfasis en el conocimiento de diferentes codigos artisticos y en la
utilizacién de las técnicas y los recursos que les son propios, ayudando al alumnado a iniciarse
en la percepcién y la comprension del mundo que le rodea y a ampliar sus posibilidades de ex-
presién y comunicacién con los demas. La posibilidad de representar una idea de forma perso-
nal, valiéndose de los recursos que los lenguajes artisticos proporcionan, promueve la iniciativa,
la imaginacion y la creatividad, al tiempo que ensefia a respetar otras formas de pensamiento y
expresion.

El area, al propiciar el acercamiento a diversas manifestaciones culturales y artisticas, tanto del en-
torno mas préximo como de otros pueblos, dota a los alumnos y alumnas de instrumentos para
valorarlas y para formular opiniones cada vez mas fundamentadas en el conocimiento. De este
modo, pueden ir configurando criterios vélidos en relacién con los productos culturales y ampliar
sus posibilidades de ocio.

Al hacer de la exploracion y la indagacién los mecanismos apropiados para definir posibilidades,
buscar soluciones y adquirir conocimientos, se promueve de forma relevante la autonomia e
iniciativa personal. E|l proceso que lleva al nifio desde la exploracion inicial hasta el producto fi-
nal requiere de una planificacién previa y demanda un esfuerzo por alcanzar resultados origina-
les, no estereotipados. Por otra parte, exige la eleccién de recursos teniendo presente la inten-
cionalidad expresiva del producto que se desea lograr y la revision constante de lo que se ha
hecho en cada fase del proceso con la idea de mejorarlo si fuera preciso. La creatividad exige
actuar con autonomia, poner en marcha iniciativas, barajar posibilidades y soluciones diversas.
El proceso no sélo contribuye a la originalidad, a la busqueda de formas innovadoras, sino que
también genera flexibilidad pues ante un mismo supuesto pueden darse diferentes respuestas.

El 4rea es también un buen vehiculo para el desarrollo de la competencia social y ciudadana. En
el &ambito de la Educacién artistica, la interpretacién y la creacion suponen, en muchas ocasio-
nes, un trabajo en equipo. Esta circunstancia exige cooperacion, asuncién de responsabilidades,
seguimiento de normas e instrucciones, cuidado y conservacion de materiales e instrumentos,
aplicacion de técnicas concretas y utilizacion de espacios de manera apropiada. El seguimiento
de estos requisitos forma en el compromiso con los demds, en la exigencia que tiene la reali-
zacién en grupo y en la satisfaccién que proporciona un producto que es fruto del esfuerzo
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comun. En definitiva, expresarse buscando el acuerdo, pone en marcha actitudes de respeto,
aceptacion y entendimiento, lo que sittia al d&rea como un buen vehiculo para el desarrollo de
esta competencia.

En lo que se refiere a la competencia en el conocimiento e interaccién con el mundo fisico, el
area contribuye a la apreciacion del entorno a través del trabajo perceptivo con sonidos, formas,
colores, lineas, texturas, luz o movimiento presentes en los espacios naturales y en las obras y
realizaciones humanas. El drea se sirve del medio como pretexto para la creacion artistica, lo ex-
plora, lo manipula y lo incorpora recredndolo para darle una dimensiéon que proporcione disfru-
te y contribuya al enriquecimiento de la vida de las personas. Asimismo, tiene en cuenta otra di-
mensién igualmente importante, la que compete a las agresiones que deterioran la calidad de
vida, como la contaminaciéon sonora o las soluciones estéticas poco afortunadas de espacios,
objetos o edificios, ayudando a los nifios y las nifias a tomar conciencia de la importancia de
contribuir a preservar un entorno fisico agradable y saludable.

A la competencia para aprender a aprender se contribuye en la medida en que se favorezca la
reflexién sobre los procesos en la manipulacién de objetos, la experimentacion con técnicas y
materiales y la exploracién sensorial de sonidos, texturas, formas o espacios, con el fin de que
los conocimientos adquiridos doten a nifios y nifias de un bagaje suficiente para utilizarlos en si-
tuaciones diferentes. El desarrollo de la capacidad de observacion plantea la conveniencia de es-
tablecer pautas que la guien, con el objeto de que el ejercicio de observar proporcione informa-
cion relevante y suficiente. En este sentido, el 4rea hace competente en aprender al
proporcionar protocolos de indagacién y planificacion de procesos susceptibles de ser utilizados
en otros aprendizajes.

A la competencia en comunicacién lingtiistica se puede contribuir, como desde todas las areas,
a través de la riqueza de los intercambios comunicativos que se generan, del uso de las normas
que los rigen, de la explicacion de los procesos que se desarrollan y del vocabulario especifico
que el &rea aporta. De forma especifica, canciones o sencillas dramatizaciones son un vehiculo
propicio para la adquisicién de nuevo vocabulario y para desarrollar capacidades relacionadas
con el habla, como la respiracion, la diccién o la articulacién. Se desarrolla, asimismo, esta com-
petencia en la descripciéon de procesos de trabajo, en la argumentacion sobre las soluciones da-
das o en la valoracion de la obra artistica.

Al tratamiento de la informacion y la competencial digital se contribuye a través del uso de la
tecnologia como herramienta para mostrar procesos relacionados con la musica y las artes vi-
suales y para acercar al alumno a la creacion de producciones artisticas y al andlisis de la imagen
y el sonido y de los mensajes que éstos transmiten. También se desarrolla la competencia en la
busqueda de informacion sobre manifestaciones artisticas para su conocimiento y disfrute, para
seleccionar e intercambiar informaciones referidas a &mbitos culturales del pasado y del presen-
te, proximos o de otros pueblos.

Aunque en menor medida, el area contribuye al desarrollo de la competencia matematica al
abordar conceptos y representaciones geométricas presentes en la arquitectura, en el disefio, en
el mobiliario, en los objetos cotidianos, en el espacio natural, y en aquellas ocasiones en las que
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se necesitan referentes para organizar la obra artistica en el espacio. Asimismo, cuando en mu-
sica se trabajan el ritmo o las escalas, se est4 haciendo una aportacién al desarrollo de la com-
petencia matematica.

Objetivos

La ensefianza del Educacion artistica en esta etapa tendra como objetivo el desarrollo de las si-
guientes capacidades:

1. Desarrollar las capacidades de comprensién y expresion oral y escrita. Utilizar adecuada-
mente y con precision el vocabulario especifico del area una vez que se ha construido su
significado.

2. Indagar en las posibilidades del sonido, la imagen y el movimiento como elementos de re-
presentacion y comunicacion y utilizarlas para expresar ideas y sentimientos, contribuyendo
con ello al equilibrio afectivo y a la relacién con los demaés.

3. Explorar y conocer materiales e instrumentos diversos y adquirir codigos y técnicas especifi-
cas de los diferentes lenguajes artisticos para utilizarlos con fines expresivos y comunicativos.

4. Aplicar los conocimientos artisticos en la observacion y el anélisis de situaciones y objetos de
la realidad cotidiana y de diferentes manifestaciones del mundo del arte y la cultura para
comprenderlos mejor y formar un gusto propio.

5. Mantener una actitud de busqueda personal y colectiva, articulando la percepcién, la ima-
ginacion, la indagacion y la sensibilidad y reflexionando a la hora de realizar y disfrutar de
diferentes producciones artisticas.

6. Utilizar la biblioteca escolar, las tecnologias de la informacién y la comunicacién para obte-
ner informacién y como instrumento para aprender y compartir conocimientos.

7. Conocer algunas de las posibilidades de los medios audiovisuales y las tecnologias de la in-
formacién y la comunicacién en los que intervienen la imagen y el sonido, y utilizarlos como
recursos para la observacion y la elaboracién de producciones propias, ya sea de forma au-
ténoma o en combinacién con otros medios y materiales.

8. Conocer, valorar y respetar diferentes manifestaciones artisticas del patrimonio cultural pro-
pio de Navarra y de otros pueblos, colaborando en la conservacion y renovacion de las for-
mas de expresion locales y estimando el enriquecimiento que supone el intercambio con
personas de diferentes culturas que comparten un mismo entorno.

9. Desarrollar una relacion de autoconfianza con la produccién artistica personal, respetando
las creaciones propias y las de los otros y sabiendo recibir y expresar criticas y opiniones.

10. Realizar producciones artisticas de forma cooperativa, asumiendo distintas funciones y co-
laborando en la resolucién de los problemas que se presenten para conseguir un producto
final satisfactorio.
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11. Conocer algunas de las profesiones de los dmbitos artisticos, interesandose por las caracte-
risticas del trabajo de los artistas y disfrutando como publico en la observacién de sus pro-
ducciones.

Primer ciclo

Contenidos

Bloque 1. Observacion pldstica

— Observacion y exploracion sensorial de los elementos presentes en el entorno natural, artifi-
cial y artistico.

— Descripcién verbal de sensaciones y observaciones.

— Comentario de obras plasticas y visuales presentes en el entorno y en exposiciones o0 museos.

— Curiosidad por descubrir las posibilidades artisticas que ofrece el entorno.

— Conocimiento y observancia de las normas de comportamiento en exposiciones.

— Descripcién de imagenes presentes en contextos proximos.

— Exploracién de distancias, recorridos y situaciones de objetos y personas en relacion con el es-
pacio.

— Observacion de diferentes maneras de presentar el espacio.

Bloque 2. Creacién y expresion pldstica
- Experimentacién de las posibilidades expresivas del trazo espontaneo y con intencionalidad,

de las lineas que delimitan contornos y del espacio que define la forma.

— Experimentacién de mezclas y manchas de color con diferentes tipos de pintura y sobre so-
portes diversos.

- Busqueda sensorial de texturas naturales y artificiales y de las cualidades y posibilidades de
materiales orgénicos e inorgénicos.

— Elaboracién de dibujos, pinturas, collages, volimenes, etc.

— Manipulacién y transformacién de objetos para su uso en representaciones teatrales.
- Composiciones plasticas utilizando fotografias.

— Exploracién de recursos digitales para la creacién de obras artisticas.

- Disfrute en la manipulacién y exploracion de materiales.

- Uso progresivo y adecuado de términos referidos a materiales, instrumentos o aspectos de la
composicion artistica.
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- Organizacién progresiva del proceso de elaboracién concretando el tema surgido desde la
percepcion sensorial, la imaginacion, la fantasia o la realidad, previendo los recursos necesa-
rios para la realizacion, explorando las posibilidades de materiales e instrumentos y mostrando
confianza en las posibilidades de creacion.

Bloque 3. Escucha

- Identificacién y representacion corporal de las cualidades de sonidos del entorno natural y social.

— Audicion activa de una seleccion de piezas instrumentales y vocales breves de distintos estilos
y culturas.

— Reconocimiento visual y auditivo de algunos instrumentos musicales e identificacién de voces
femeninas, masculinas e infantiles.

— Identificacién de la repeticién (AA) y el contraste (AB) en canciones y obras musicales.

— Curiosidad por descubrir sonidos del entorno y disfrute con la audicion de obras musicales de
distintos estilos y culturas.

- Conocimiento y observancia de las normas de comportamiento en audiciones y otras repre-
sentaciones musicales.

Bloque 4. Interpretacion y creacion musical

— Exploracién de las posibilidades sonoras de la voz, el cuerpo y los objetos.
— Interpretacion y memorizacion de retahilas y canciones al unisono.

— Utilizacion de la voz, la percusién corporal y los instrumentos como recursos para el acompa-
fiamiento de textos recitados, canciones y danzas.

— Préactica de técnicas basicas del movimiento y juegos motores acompafiados de secuencias so-
noras, e interpretacion de danzas sencillas.

— Lectura de partituras sencillas con grafias no convencionales.

— Disfrute con la expresion vocal, instrumental y corporal.

— Improvisacién de esquemas ritmicos y melddicos de cuatro tiempos.

— Improvisacién de movimientos como respuesta a diferentes estimulos sonoros.

— Seleccién de sonidos vocales, objetos e instrumentos para la sonorizacion de situaciones, rela-
tos breves.

- Confianza en las propias posibilidades de produccién musical.

Criterios de evaluacion

1. Describir cualidades y caracteristicas de materiales, objetos e instrumentos presentes en el
entorno natural y artificial.
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Este criterio trata de comprobar si, después de realizar una manipulacién y exploracién sen-
sorial de materiales, objetos e instrumentos son capaces de dar nombre a sus principales ca-
racteristicas y cualidades (forma, color, peso, textura, altura, intensidad, timbre, duracién),
verbalizar sus impresiones y describir lo descubierto.

2. Usar términos sencillos para comentar las obras plasticas y musicales observadas y escu-
chadas.

Este criterio pretende valorar la capacidad para identificar y describir algunas de las caracte-
risticas mas evidentes en distintas obras plasticas y musicales y para expresar las ideas y sen-
timientos que las mismas suscitan. Trata de evaluar el grado de competencia linguistica ad-
quirida respecto a la expresion oral y escrita de textos y obras plasticas y musicales y la
utilizacion del vocabulario especifica aprendido.

3. Identificar y expresar a través de diferentes lenguajes algunos de los elementos (timbre, ve-
locidad, intensidad, caracter) de una obra musical.

Con este criterio se trata de comprobar si reconocen en una obra musical algunos de los
contenidos trabajados en el aula (tipos de voces, instrumentos, variaciones y contrastes de
velocidad e intensidad, etcétera) y representarlos a través del movimiento, la elaboracion de
dibujos o el lenguaje verbal.

4. Reproducir esquemas ritmicos y meldodicos con la voz, el cuerpo y los instrumentos y patro-
nes de movimiento.

Con este criterio se valora la capacidad de atencion y retencién a corto plazo de mensajes so-
noros y corporales y la utilizacién de las técnicas necesarias para su interpretacion.

5. Seleccionar y combinar sonidos producidos por la voz, el cuerpo, los objetos y los instru-
mentos para sonorizar relatos o imagenes.

Se trata de comprobar si son capaces de usar los datos obtenidos en la exploracién sonora
para recrear con sonidos una imagen o situacién seleccionando los sonidos méas adecuados y
combinandolos de forma apropiada para lograr el efecto deseado.

6. Identificar diferentes formas de representacion del espacio.

Con este criterio se comprobard si el alumno ha interiorizado que el espacio (explorado en
recorridos, apreciacion de distancias, comprobacién de la situacién de objetos o personas
desde distintas posiciones) puede ser representado y reconoce que las diversas formas que se
utilizan estan ligadas a necesidades de comunicacion e informacion.

7. Probar en producciones propias, las posibilidades que adoptan las formas, texturas y colo-
res.

Se trata de comprobar, en el contexto de una expresién esponténea, el interés y la curiosidad
que manifiestan por incorporar a sus producciones lo percibido en la exploracién sensorial de
materiales, objetos e instrumentos y en la observacion efectuada de imagenes de su entorno
proximo.
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8. Realizar composiciones plasticas que representen el mundo imaginario, afectivo y social.

Con este criterio se atendera a comprobar si, en un clima de confianza acerca de sus posibili-
dades de creacion, se sirven de la representacion plastica para plasmar sus vivencias, supues-
tos ideales o situaciones de la vida cotidiana y si en ello comienzan a percibir que la elabora-
cion plastica les es dtil tanto para expresarse, como para comunicarse con los demas.

Segundo ciclo

Contenidos

Bloque 1. Observacion pldstica

— Clasificacion de texturas y tonalidades y apreciacién de formas naturales y artificiales explora-
das desde diferentes angulos y posiciones.

— Establecimiento de un orden o pauta para seguir el procedimiento de observacién y su comu-
nicacion oral o escrita.

— Observacion de los materiales empleados en las obras plasticas.

— Respeto y cuidado del entorno, de las obras que constituyen el patrimonio cultural, de las pro-
ducciones propias y de las de los demas.

— Interés por buscar informacién sobre producciones artisticas y por comentarlas.

— Interpretacion y valoracion de la informacién que proporcionan las imagenes en el contexto
social y comunicacion de las apreciaciones obtenidas.

— Observacién de elementos del entorno para el estudio de las escalas y proporciones entre los
objetos.

- Indagacién sobre diferentes maneras de representar el espacio.

Bloque 2. Creacion y expresion pldstica

— Experimentacion con lineas diversas y formas en diferentes posiciones.

- Busqueda de las posibilidades del color en contrastes, variaciones y combinaciones, aprecian-
do los resultados sobre diferentes soportes.

— Indagacion sobre las cualidades de los materiales, tratamientos no convencionales de los mis-
mos y uso que puede hacerse de las texturas en la representacion.

— Elaboracién de iméagenes utilizando técnicas y recursos diversos.
— Construccién de estructuras sencillas o creaciones plasticas para la representacion teatral.

— Realizacion de fotografias: enfoque y planos.
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— Utilizacién de recursos digitales para la elaboracion de producciones artisticas.
— Aplicacion, en producciones propias, de aspectos observados en obras artisticas.

— Valoracién del conocimiento de diferentes codigos artisticos como medios de expresion de
sentimientos e ideas.

— Interés por ajustar el proceso de creacion, individual o en grupo, a las intenciones previstas, se-
leccionando apropiadamente los materiales seguin sus posibilidades plésticas, usando responsa-
blemente instrumentos, materiales y espacios, asumiendo las tareas y respetando las normas
que, en su caso, el grupo establezca.

Bloque 3. Escucha

— Discriminacién auditiva, denominacion y representacion gréfica de las cualidades de los sonidos.

— Audicién activa de una seleccion de piezas instrumentales y vocales de distintos estilos y cul-
turas y reconocimiento de algunos rasgos caracteristicos.

— Reconocimiento visual y auditivo y clasificacion por familias de algunos instrumentos de la or-
questa, de la musica popular y de la de otras culturas, e identificacion de distintas agrupacio-
nes vocales.

— Identificacion de frases musicales y de partes que se repiten, contrastan y retornan.
— Comentario y valoracion de conciertos y representaciones musicales.
— Interés por el descubrimiento de obras musicales de distintas caracteristicas.

— Actitud atenta y silenciosa y respeto a las normas de comportamiento durante la audicién de
musica.

Bloque 4. Interpretacion y creacion musical

— Exploracién de las posibilidades sonoras y expresivas de la voz, el cuerpo, los objetos y los ins-
trumentos.

- Habitos de cuidado de la voz, el cuerpo y los instrumentos.

— Interpretacién y memorizacién de canciones al unisono, cAnones y piezas instrumentales sen-
cillas.

— Coordinacion y sincronizacion individual y colectiva en la interpretacion vocal o instrumental.

— Memorizacion e interpretacion de danzas y secuencias de movimientos fijados e inventados.

— Lectura e interpretacion de canciones y piezas instrumentales sencillas con distintos tipos de
grafias.

— Interés y responsabilidad en las actividades de interpretaciéon y creacion.

— Improvisacién de esquemas ritmicos y melédicos sobre bases musicales dadas.

— Creacion de acompafiamientos para canciones y piezas instrumentales.

— Creacion de piezas musicales a partir de la combinacién de elementos dados.

- Invencién de coreografias para canciones y piezas musicales breves.
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Criterios de evaluacion

1. Describir las caracteristicas de elementos presentes en el entorno y las sensaciones que las
obras artisticas provocan.

Se quiere comprobar con este criterio si son capaces de mostrar los conocimientos adquiridos
en la observacion por medio de descripciones e informaciones relevantes sobre elementos del
lenguaje visual y musical presentes en las manifestaciones artisticas y en el entorno y de ex-
presar oralmente sus apreciaciones personales sobre el hecho artistico.

2. Usar adecuadamente algunos de los términos propios del lenguaje plastico y musical en
contextos precisos, intercambios comunicativos, descripcién de procesos y argumentacio-
nes.

Se trata de comprobar si el alumnado ha incorporado algunos de los términos técnicos pro-
pios de los lenguajes artisticos en sus explicaciones y descripciones, si los emplea en las situa-
ciones apropiadas y si puede trasladar esos conocimientos a otros contextos en los que le
pueden ser Utiles. Pretende evaluar el grado de competencia linglistica adquirida respecto a
la expresion oral y escrita de textos y obras plasticas y musicales y la utilizacién del vocabula-
rio especifica aprendido.

3. Utilizar distintos recursos graficos durante la audicién de una pieza musical.

Este criterio permite evaluar si son capaces de establecer una relaciéon entre lo que oyen y lo
representado en musicogramas o partituras sencillas con distintos tipos de grafias, asi como
de representar graficamente (mediante dibujos o utilizando signos gréficos que conocen o in-
ventan) los rasgos caracteristicos de la musica escuchada.

4. Memorizar e interpretar un repertorio basico de canciones, piezas instrumentales y danzas.

A través de este criterio se pretende valorar en qué medida el alumnado ha memorizado y es
capaz de recordar algunas de las canciones, piezas instrumentales y danzas aprendidas por
imitacion en el contexto del aula.

5. Explorar, seleccionar, combinar y organizar ideas musicales dentro de estructuras musicales
sencillas.

Con este criterio se intenta valorar si son capaces de seguir un proceso ordenado y de utilizar
criterios adecuados para crear una pieza musical a partir de la seleccién, combinacion y orga-
nizaciéon de una serie de elementos dados.

6. Interpretar el contenido de imagenes y representaciones del espacio presentes en el entorno.

Se trata de comprobar si el alumnado puede explicar la informacién que contienen las sefiales,
los signos, los simbolos y los tipos de planos que se utilizan mas habitualmente en su medio,
la relacion que existe entre dichas representaciones y la funcion expresiva, comunicativa o in-
formativa que las caracteriza, con la finalidad de elaborar mensajes propios que transmitan
una informacion bésica
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7. Clasificar texturas, formas y colores atendiendo a criterios de similitud o diferencia.

Se trata de comprobar si en la observaciéon y manipulacion de materiales han obtenido datos
suficientes para establecer alguna pauta sobre sus caracteristicas, si pueden especificarlas y
organizar clasificaciones elementales bien sea por semejanza, bien por oposicién.

8. Utilizar instrumentos, técnicas y materiales adecuados al producto artistico que se pretende.

Con este criterio se quiere comprobar si son capaces de servirse de los datos obtenidos en la
exploracion de instrumentos, técnicas y materiales para realizar una obra personal, no este-
reotipada. Se valorard la diversidad de soluciones dadas en diferentes contextos, la variedad
de soportes utilizados y la originalidad en el uso de los materiales, asi como la intencionalidad
en funcién del destinatario a que se dirija.

Tercer ciclo

Contenidos

Bloque 1. Observacion pldstica

- Indagacion sobre las posibilidades plasticas y expresivas de elementos naturales y de las es-
tructuras geométricas.

— Elaboracién de protocolos, de forma oral y escrita, para la observacién de aspectos, cualida-
des y caracteristicas notorias y sutiles de elementos naturales y artificiales.

- Exploracién de las caracteristicas, elementos, técnicas y materiales que las obras artisticas
ofrecen y sugieren para la recreacion de las mismas y creacién de obras nuevas.

— Documentacién, registro y valoracion de formas artisticas y artesanales representativas de la
expresion cultural de las sociedades.

— Valoracion y apreciacion de la obra artistica como instrumento de comunicacién personal y de
transmision de valores culturales.

— Andlisis y valoraciéon de la intencién comunicativa de las imagenes en los medios y tecnologi-
as de la informacion y comunicacion.

— Andlisis de las formas de representacién de volimenes en el plano segun el punto de vista o
la situacion en el espacio.

— Comparacion entre las formas que la representacion del espacio adopta en diferentes areas o
ambitos.

Bloque 2. Creacion y expresion pldstica

— Experimentacion de formas abiertas y cerradas y de lineas segin su forma, direccion vy situa-
cién espacial.
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— Aplicaciéon de colores complementarios, opuestos y tonalidades de forma intencionada.

— Exploracién de los cambios que experimentan los volimenes y espacios por la incidencia de la
luz.

— Manipulaciéon de materiales para concretar su adecuacion al contenido para el que se propo-
nen e interés por aplicar a las representaciones pldsticas los hallazgos obtenidos.

- Uso de texturas para caracterizar objetos e imagenes.

— Elaboracién de obras utilizando técnicas mixtas.

— Construccién de estructuras y transformaciéon de espacios usando nociones métricas y de
perspectiva.

— Creacion de ambientes para la representacion teatral.

— Empleo de tecnologias de la informacién y la comunicacién para el tratamiento de iméagenes,
disefio y animacion, y para la difusion de los trabajos elaborados.

- Composicion de piezas recreando aspectos de obras artisticas analizadas.

— Preparacién de documentos propios de la comunicacion artistica como carteles o guias.

— Disposicién a la originalidad, espontaneidad, plasmacién de ideas, sentimientos y vivencias de
forma personal y auténoma en la creacién de una obra artistica.

- Constancia y exigencia progresiva en el proceso de realizacion aplicando estrategias creativas
en la composicion, asumiendo responsabilidades en el trabajo cooperativo, estableciendo mo-
mentos de revision, respetando las aportaciones de los demds y resolviendo las discrepancias
con argumentos.

Bloque 3. Escucha

— Audicion activa y comentario de masicas de distintos estilos y culturas, del pasado y del pre-
sente, usadas en diferentes contextos.

- Reconocimiento y clasificacion de instrumentos acusticos y electrénicos, de diferentes regis-
tros de la voz y de las agrupaciones vocales e instrumentales mas comunes en la audicién de
piezas musicales.

— Identificacién de formas musicales con repeticiones iguales y temas con variaciones.
— Grabacion de la musica interpretada en el aula.

- Busqueda de informacién, en soporte papel y digital, sobre instrumentos, compositores intér-
pretes y eventos musicales.

— Comentario y valoracién de conciertos y representaciones musicales.
— Valoracion e interés por la musica de diferentes épocas y culturas.

— Identificacion de agresiones acusticas y contribucién activa a su disminucién y al bienestar
personal y colectivo.
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Bloque 4. Interpretacion y creacion musical

— Exploracién de las posibilidades sonoras y expresivas de diferentes instrumentos y dispositivos
electroénicos al servicio de la interpretacion musical.

— Interpretacion de piezas vocales e instrumentales de diferentes épocas y culturas para distin-
tos agrupamientos con y sin acompafiamiento.

— Realizacion de movimientos fijados e inventados utilizando estimulos: visuales, verbales, so-
noros y musicales.

— Interpretacion de danzas) y de coreografias en grupo.

— Lectura e interpretacion de canciones y piezas instrumentales en grado creciente de dificultad.

— Asuncion de responsabilidades en la interpretacién en grupo y respeto a las aportaciones de
los demés y a la persona que asuma la direccién.

— Improvisacion vocal, instrumental y corporal en respuesta a estimulos musicales y extramusi-
cales.

— Creacion de introducciones, interludios y codas y de acompafiamientos para canciones y pie-
zas instrumentales.

— Utilizacion de medios audiovisuales y recursos informaticos para la creacion de piezas musica-
les y para la sonorizaciéon de imdgenes y de representaciones draméticas.

— Invencién de coreografias para canciones y piezas musicales de diferentes estilos.

— Utilizacion de diferentes grafias (convencionales y no convencionales) para registrar y conser-
var la mdsica inventada.

— Actitud de constancia y de progresiva exigencia en la realizaciéon de producciones musicales.

Criterios de evaluacion

1. Buscar, seleccionar y organizar informaciones sobre manifestaciones artisticas del patrimo-
nio cultural propio y de otras culturas, de acontecimientos, creadores y profesionales rela-
cionados con las artes plasticas y la musica.

Se trata de que el alumnado utilice adecuadamente los fondos de la biblioteca escolar, de los
medios de comunicacién y de Internet para obtener informacion que le sirva para planificar y
organizar visitas culturales, formular opiniones, asi como para conocer e intercambiar infor-
maciones que contribuyan a la formacién personal y al disfrute. Se valorara especialmente la
adecuada seleccion de la informacion.

2. Formular opiniones acerca de las manifestaciones artisticas a las que se accede demostran-
do el conocimiento que se tiene de las mismas y una inclinacion personal para satisfacer el
disfrute y llenar el tiempo de ocio.

Con este criterio se quiere comprobar el conocimiento que los nifios y las nifias tienen de las
manifestaciones y hechos artisticos tanto del entorno méas préximo, como de otros pueblos,
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su implicacién sensible en la observacion de la realidad y su capacidad para formar criterios y
opiniones. También se pretende evaluar el grado de competencia lingiistica adquirida res-
pecto a la expresion oral y escrita de textos y obras plasticas y musicales y la utilizacion del
vocabulario especifica aprendido.

. Reconocer musicas del medio social y cultural propio y de otras épocas y culturas.

Con este criterio se pretende evaluar si conocen y son capaces de nombrar y describir al-
gunos de los rasgos caracteristicos de ejemplos de obras musicales de diferentes épocas y
culturas.

. Ajustar la propia accion a la de los otros miembros del grupo en la interpretacion de piezas
musicales a dos o mas partes y de danzas.

Este criterio pretende evaluar la capacidad del alumnado para atender y concertar su propia
accién con las otras partes del conjunto. No se trata de valorar el nivel técnico alcanzado,
sino la actitud con la que se participa en las actividades de interpretacion, observando la vo-
luntad de adaptarse al resto del grupo.

. Registrar la musica creada utilizando distintos tipos de grafias.

Este criterio trata de comprobar las relaciones que el alumnado establece entre sonido y sim-
bolo y su capacidad para representar graficamente los sonidos de una obra musical inventa-
da en el contexto del aula. No se intenta que los signos elegidos sean exactos (especialmen-
te en el caso de la notacion tradicional), sino de que constituyan una guia eficaz y funcional
para poder recordar y reconstruir la musica creada.

. Realizar representaciones plasticas de forma cooperativa que impliquen organizacién espa-
cial, uso de materiales diversos y aplicacion de diferentes técnicas.

Se trata de evaluar la flexibilidad en los argumentos y la disposiciéon a asumir otras opiniones
en la realizaciéon de una obra en grupo en la que se comprobard si alumnos y alumnas aplican
los conocimientos adquiridos sobre la distribucion de los elementos plésticos de la composicion
y si lo aprendido sobre el comportamiento de los materiales les permite utilizarlos con la técni-
ca adecuada.

. Comprobar las posibilidades de materiales, texturas, formas y colores aplicados sobre dife-
rentes soportes.

Con este criterio se evaluard la disposicion a experimentar e indagar sobre los elementos del
lenguaje plastico, las transformaciones que éstos experimentan segun la manipulacion que se
haga de ellos y los resultados que se obtienen cuando son tratados en un soporte u otro. Ser-
vird también para comprobar si se han interiorizado aprendizajes sobre el tratamiento de los
materiales y el uso que puede darse a la forma, el color y la textura.

. Representar de forma personal ideas, acciones y situaciones valiéndose de los recursos que
el lenguaje plastico y visual proporciona.

Con este criterio se evaluara la capacidad de autonomia y de expresion con que afrontan la
realizacion pléstica, el grado de desarrollo de la capacidad creadora e imaginativa al combi-
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nar, suprimir o transformar los elementos artisticos de una produccién y su capacidad de re-
presentar situaciones vinculadas a su experiencia personal.

9. Utilizar de manera adecuada distintas tecnologias de la informacién y la comunicacion para
la creacién de producciones plasticas y musicales sencillas.
Se trata de comprobar el grado de autonomia alcanzado por el alumnado a la hora de utili-
zar algunas aplicaciones béasicas para el tratamiento de la imagen y el sonido y para la crea-
cién de producciones propias.



Educacion fisica

Esta area, que tiene en el cuerpo y en la motricidad humana los elementos esenciales de su ac-
cion educativa se orienta, en primer lugar, al desarrollo de las capacidades vinculadas a la acti-
vidad motriz y a la adquisicién de elementos de cultura corporal que contribuyan al desarrollo
personal y a una mejor calidad de vida.

No obstante, el curriculo del drea va mas alla de la adquisicién y el perfeccionamiento de las
conductas motrices. El drea de Educacién Fisica se muestra sensible a los acelerados cambios
que experimenta la sociedad y pretende dar respuesta, a través de sus intenciones educativas, a
aquellas necesidades, individuales y colectivas, que conduzcan al bienestar personal y a promo-
ver una vida saludable, lejos de estereotipos y discriminaciones de cualquier tipo.

La ensefianza de la Educacion Fisica en estas edades debe fomentar especialmente la adquisi-
cién de capacidades que permitan reflexionar sobre el sentido y los efectos de la actividad fisica
y, a la vez, asumir actitudes y valores adecuados con referencia a la gestion del cuerpo y de la
conducta motriz. En este sentido, el area se orienta a crear habitos de practica saludable, regu-
lar y continuada a lo largo de la vida, asi como facilitar el sentirse bien con el propio cuerpo, lo
que constituye una valiosa ayuda en la mejora de la autoestima. Por otra parte, la inclusion de
la vertiente ludica y de experimentacién de nuevas posibilidades motrices puede contribuir a es-
tablecer las bases de una adecuada educacién para el ocio.

Las relaciones interpersonales que se generan alrededor de la actividad fisica permiten incidir en
la asuncién de valores como el respeto, la aceptacién o la cooperacién, transferibles al queha-
cer cotidiano, con la voluntad de encaminar al alumnado a establecer relaciones constructivas
con las demas personas en situaciones de igualdad. De la misma manera, las posibilidades ex-
presivas del cuerpo y de la actividad motriz potencian la creatividad y el uso de lenguajes cor-
porales para transmitir sentimientos y emociones que humanizan el contacto personal.

De la gran variedad de formas culturales en las que ha derivado la motricidad, el deporte es una
de las mas aceptadas y difundidas en nuestro entorno social, aun cuando las actividades expre-
sivas, los juegos y los bailes tradicionales siguen gozando de un importante reconocimiento.
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Con ello, la complejidad del fenémeno deportivo exige en el curriculo una seleccién de aquellos
aspectos que motiven y contribuyan a la formacion del alumnado, tanto desde la perspectiva
del espectador como desde la de quienes los practican.

La estructuracion de los contenidos refleja cada uno de los ejes que dan sentido a la Educacién
fisica en la ensefianza primaria: el desarrollo de las capacidades cognitivas, fisicas, emocionales
y relacionales vinculadas a la motricidad; la adquisicion de formas sociales y culturales de la mo-
tricidad; y la educacién en valores y la educacién para la salud.

Desde este planteamiento, el area se ha estructurado en cinco bloques. El desarrollo de las ca-
pacidades vinculadas a la motricidad, se aborda prioritariamente en los tres primeros bloques,
los bloques tercero y quinto se relacionan mas directamente con la adquisicién de formas cultu-
rales de la motricidad, mientras que la educacién para la salud y la educacién en valores tienen
gran afinidad con los bloques cuarto y quinto, respectivamente.

El bloque 1, El cuerpo imagen y percepcién corresponde a los contenidos que permiten el des-
arrollo de las capacidades perceptivo-motrices. Esta especialmente dirigido a adquirir un cono-
cimiento y un control del propio cuerpo que resulta determinante tanto para el desarrollo de la
propia imagen corporal como para la adquisicion de posteriores aprendizajes motores.

El bloque 2, Habilidades motrices retine aquellos contenidos que permiten al alumnado mover-
se con eficacia. Se veran implicadas por tanto adquisiciones relativas al dominio y control mo-
tor. Destacan los contenidos que facilitan la toma de decisiones para la adaptacion del movi-
miento a nuevas situaciones.

En el bloque 3, Actividades fisicas artistico-expresivas se hallan incorporados los contenidos di-
rigidos a fomentar la expresividad a través del cuerpo y el movimiento. La comunicacion a tra-
vés del lenguaje corporal se ha tenido también en cuenta en este bloque.

El bloque 4, Actividad fisica y salud esta constituido por aquellos conocimientos necesarios para
que la actividad fisica resulte saludable. Ademads, se incorporan contenidos para la adquisicion
de habitos de actividad fisica a lo largo de la vida, como fuente de bienestar. La inclusion de un
bloque que retine los contenidos relativos a la salud corporal desde la perspectiva de la activi-
dad fisica pretende enfatizar la necesaria adquisicién de unos aprendizajes que obviamente se
incluyen transversalmente en todos los bloques.

Finalmente, el bloque 5, Juegos y deportes presenta contenidos relativos al juego y a las activi-
dades deportivas entendidos como manifestaciones culturales de la motricidad humana. Inde-
pendientemente de que el juego pueda ser utilizado como estrategia metodolégica, también se
hace necesaria su consideracion como contenido por su valor antropolégico y cultural. Por otro
lado, la importancia que, en este tipo de contenidos, adquieren los aspectos de relacién inter-
personal hace destacable aqui la propuesta de actitudes dirigidas hacia la solidaridad, la coope-
racion y el respeto a las demas personas.

Los diferentes bloques, cuya finalidad no es otra que la de estructurar los conocimientos de la
Educacion fisica seleccionados para esta etapa educativa, presentan de forma integrada concep-
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tos, procedimientos y actitudes. Cabe destacar que establecer una prioridad de contenidos en
Educacion Fisica requiere respetar la doble polarizacion entre contenidos procedimentales y ac-
titudinales. Los primeros permitirdn a nifios y nifias sentirse competentes en el plano motor. Los
segundos les permitiran afrontar, desde una perspectiva ética, las numerosas y complejas situa-
ciones que envuelven la actividad fisica y deportiva, asi como las relativas a la cultura corporal.
Por otra parte, la adquisicién de conceptos, aun estando supeditada a los anteriores tipos de
contenidos, facilitara la comprension de la realidad corporal y del entorno fisico y social.

Contribucion del area al desarrollo de las competencias basicas

El area de Educacion fisica contribuye esencialmente al desarrollo de la competencia en el co-
nocimiento y la interaccién con el mundo fisico, mediante la percepcién e interaccion apropia-
da del propio cuerpo, en movimiento o en reposo, en un medio con o sin incertidumbre deter-
minado mejorando sus posibilidades motrices. Se contribuye asimismo mediante el
indispensable conocimiento, préctica y valoracién de la actividad fisica a la preservacion de la
salud. Esta 4rea es clave para que nifios y nifias adquieran habitos saludables y de mejora y
mantenimiento de la condicion fisica que les acompafien durante la escolaridad y lo que es mas
importante, a lo largo de la vida.

En la sociedad actual que progresa hacia la optimizacién del esfuerzo intelectual y fisico, se hace
imprescindible la préctica responsable de la actividad fisica, pero sobre todo su aprendizaje y va-
loracién como medio de equilibrio psicofisico, como factor de prevencién de riesgos derivados
del sedentarismo y, también, como alternativa de ocupacién del tiempo de ocio.

Asimismo el area contribuye de forma esencial al desarrollo de la competencia social y ciudada-
na. Las caracteristicas de la Educacion Fisica, sobre todo las relativas al entorno en el que se
desarrolla y a la dindmica e interacciones de las clases, la hacen propicia para la educacion de
habilidades sociales, cuando la intervencién educativa incide en este aspecto. Las actividades fi-
sicas y en especial las que se realizan colectivamente son un medio eficaz para facilitar la rela-
cién, la integracion y el respeto, a la vez que contribuyen al desarrollo de la cooperacién y la so-
lidaridad.

La Educacién Fisica ayuda a aprender a convivir, fundamentalmente en lo que se refiere a la ela-
boracion y aceptacion de reglas para el funcionamiento colectivo, desde el respeto a la autono-
mia personal, la participacién y la valoracion de la diversidad. Las actividades dirigidas a la ad-
quisicion de las habilidades motrices requieren la capacidad de respetar y aceptar las diferencias
asi como las posibilidades y limitaciones propias y ajenas. El cumplimiento de las normas que ri-
gen los juegos propicia en la aceptacion de codigos de conducta reguladores de la convivencia.
Las actividades fisicas competitivas pueden generar conflictos en los que es necesaria la nego-
ciacion, basada en el didlogo, como medio para su resolucion. Finalmente, cabe destacar que se
contribuye a conocer y apreciar la riqueza cultural, mediante la practica de diferentes juegos y
danzas.
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Esta 4rea contribuye en alguna medida a la adquisicién de la competencia cultural y artistica. A
la expresion de ideas o sentimientos de forma creativa contribuye mediante la exploracion y uti-
lizacion de las posibilidades y recursos del cuerpo y del movimiento. A la apreciaciéon y com-
prension del hecho cultural, y a la valoracién de su diversidad, lo hace mediante el reconoci-
miento y la apreciacion de las manifestaciones culturales especificas de la motricidad humana,
tales como los deportes, los juegos tradicionales, las actividades expresivas o la danza y su con-
sideracién como patrimonio de los pueblos.

En otro sentido, el drea favorece un acercamiento al fenémeno deportivo como espectéaculo
mediante el andlisis y la reflexion critica ante la violencia en el deporte u otras situaciones con-
trarias a la dignidad humana que en él se producen.

La Educacion fisica ayuda a la consecucién de la Autonomia e iniciativa personal en la medida
en que emplaza al alumnado a tomar decisiones con progresiva autonomia en situaciones en las
que debe manifestar autosuperacion, perseverancia y actitud positiva, También lo hace, si se le
da protagonismo al alumnado en aspectos de organizacion individual y colectiva de las activida-
des fisicas, deportivas y expresivas.

El area contribuye, en menor medida, a la competencia de aprender a aprender mediante el co-
nocimiento de si mismo y de las propias posibilidades y carencias como punto de partida del
aprendizaje motor desarrollando un repertorio variado que facilite su transferencia a tareas mo-
trices mas complejas. Ello permite el establecimiento de metas alcanzables cuya consecucion ge-
nera autoconfianza. Al mismo tiempo, los proyectos comunes en actividades fisicas colectivas
facilitan la adquisicién de recursos de cooperacion.

Por otro lado, esta 4rea colabora, desde edades tempranas, a la valoracion critica de los mensa-
jes referidos al cuerpo, procedentes de los medios de informaciéon y comunicacion, que pueden
dafiar la propia imagen corporal. Desde esta perspectiva se contribuye en cierta medida a la
competencia sobre el tratamiento de la informacién y la competencia digital.

El &rea también contribuye, como el resto de los aprendizajes, a la adquisicion de la competen-
cia en comunicacion lingtiistica, ofreciendo gran variedad de intercambios comunicativos, del
uso de las normas que los rigen y del vocabulario especifico que el area aporta.

Obijetivos

La ensefianza de la Educacion Fisica en esta etapa tendrd como objetivo el desarrollo de las si-
guientes capacidades:

1. Comprender y expresar correctamente documentos y mensajes orales, escritos, corporales y
audiovisuales propios del area.

2. Conocer y valorar su cuerpo y la actividad fisica como medio de exploracién y disfrute de
sus posibilidades motrices, de relacién con los demas y como recurso para organizar el tiempo
libre.
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10.

. Apreciar la actividad fisica para el bienestar, manifestando una actitud responsable hacia

uno mismo y las demds personas y reconociendo los efectos del ejercicio fisico, de la higie-
ne, de la alimentacién y de los hébitos posturales sobre la salud. Aprender a actuar con se-
guridad para los demds y para uno mismo en diferentes medios y situaciones.

. Utilizar sus capacidades fisicas, habilidades motrices y su conocimiento de la estructura y

funcionamiento del cuerpo para adaptar el movimiento a las circunstancias y condiciones de
cada situacion.

. Adquirir, elegir y aplicar principios y reglas para resolver problemas motores y actuar de for-

ma eficaz y autdbnoma en la practica de actividades fisicas, deportivas y artistico-expresivas.

. Regular y dosificar el esfuerzo, llegando a un nivel de autoexigencia acorde con sus posibi-

lidades y la naturaleza de la tarea.

. Utilizar los recursos expresivos del cuerpo y el movimiento, de forma estética y creativa, co-

municando sensaciones, emociones e ideas.

. Participar en actividades fisicas compartiendo proyectos, estableciendo relaciones de coope-

racion para alcanzar objetivos comunes, resolviendo mediante el didlogo los conflictos que
pudieran surgir y evitando discriminaciones por caracteristicas personales, de género, socia-
les y culturales.

. Conocer y valorar la diversidad de actividades fisicas, ludicas y deportivas como elementos

culturales, mostrando una actitud critica tanto desde la perspectiva de participante como de
espectador.

Familiarizarse con el uso de la biblioteca y de las Tecnologias de la Informacion y la Comuni-
cacién como recurso para aprender y compartir conocimientos.

Primer ciclo

Contenidos

Bloque 1. El cuerpo: imagen y percepcion

— Posibilidades sensoriales. Exploracién y discriminacion de las sensaciones. Percepcion, identifi-
cacion y representacion del cuerpo en su globalidad. Conocimiento de las partes del cuerpo y
de los segmentos corporales y sus posibilidades de movimiento.

— Toma de conciencia del propio cuerpo en relacién con la tensién, la relajacion y la respiracion.
Identificacion de las fases de la respiracién, observacién y experimentacion de la misma en di-
ferentes situaciones y asociada con la relajacién.

- Experimentacién de posturas corporales diferentes.
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— Afirmacion de la lateralidad.

- Experimentacion de situaciones de equilibrio y desequilibrio con una base de sustentacién am-
plia, estable y cercana al suelo.

— Nociones asociadas a relaciones espaciales y temporales. Percepcion espacio-temporal.

— Coordinacion dindmica estética y visomotriz.

— Aceptacion y respeto de la realidad corporal propia y ajena.

Bloque 2. Habilidades motrices

— Formas y posibilidades del movimiento. Experimentacion de diferentes formas de ejecucién y
control de las habilidades motrices basicas.

- Control y dominio motor desde un planteamiento previo a la accién (razonamiento motor),
incidiendo mas en los mecanismos de percepcion.

— Resolucion de problemas motores sencillos.
— Desarrollo elemental y global de las capacidades fisicas basicas, a través de situaciones de juego.

— Disposicion favorable a participar en actividades diversas aceptando la existencia de diferen-
cias en el nivel de habilidad.

Bloque 3. Actividades fisicas artistico-expresivas

— Descubrimiento y experimentacion de las posibilidades expresivas del cuerpo y del movimiento.
— Sensibilizacion y desarrollo de la percepcién corporal en el propio cuerpo y en el de los demas.
— Sincronizacién del movimiento con pulsaciones y estructuras ritmicas sencillas.

— Exteriorizaciéon y comunicacién de emociones y sentimientos a través del gesto y el movimien-
to, mediante la representacion de situaciones cotidianas, sensaciones y estados de animo, con
desinhibicién.

- Imitacién de modelos al representar personajes, objetos y situaciones.

- Disfrute mediante la expresion a través del propio cuerpo. Adecuacién del movimiento a se-
cuencias y ritmos sencillos, y exploracion de las calidades del movimiento.

— Posibilidades expresivas con objetos y materiales.
— Participacién en situaciones que supongan comunicacion corporal.
— Reconocimiento y valoracion de las diferencias en el modo de expresarse

Bloque 4. Actividad fisica y salud

— Adquisiciéon de héabitos bésicos de higiene corporal, alimentarios y posturales relacionados con
la actividad fisica.

- La actividad fisica y el cuidado del cuerpo en relacién con la salud y el bienestar.
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— Movilidad corporal orientada a la salud.
— Respeto de las normas de uso de materiales y espacios en la practica de actividad fisica.

Bloque 5. Juegos y deportes

— El juego como actividad comun a todas las culturas. Realizacion de juegos libres y organiza-
dos. Los juegos tradicionales y populares.

— Descubrimiento de las situaciones colectivas de cooperacién, oposicion y cooperacién-oposi-
cion, utilizacion de las reglas de juego correspondientes y aceptacion de distintos roles en el
juego.

— Reconocimiento y valoracion hacia las personas que intervienen en el juego y participacion
activa en el mismo, con independencia del rol, los compafieros, la modalidad...

— Compresién y cumplimiento de las normas de juego.
- Confianza en las propias posibilidades y esfuerzo personal en los juegos.
— Valoracion del juego como medio de disfrute y de relacién con los demaés.

Criterios evaluacion

1. Reaccionar corporalmente ante estimulos visuales, auditivos y tactiles, dando respuestas
motrices que se adapten a las caracteristicas de dichos estimulos.

Este criterio pretende evaluar la respuesta discriminada a estimulos que pueden condicionar
la accion motriz. Se comprobard que sepan reconocer objetos y texturas habituales con el
tacto, que puedan descubrir e identificar la procedencia de sonidos cotidianos, asi como se-
guir e interpretar las trayectorias de objetos y moéviles y que discriminen la lateralidad en los
movimientos propios. También se evaluard la capacidad de recordar experiencias auditivas y
visuales cuando ha desaparecido el estimulo, es decir, la memoria auditiva y visual.

2. Desplazarse y saltar de forma diversa, variando puntos de apoyo, amplitudes y frecuencias,
mejorando su coordinacién y buena orientacion en el espacio.

Con este criterio se evalla la capacidad de desplazarse y saltar de formas diferentes y orien-
tandose en espacios de un entorno préximo. Se tendrd en cuenta la disponibilidad del alum-
nado de explorar sus posibilidades variando las posiciones corporales y la direccién y sentido
de los desplazamientos. Se evalua si utiliza en la actividad corporal la habilidad de girar sobre
el eje longitudinal y transversal para aumentar la competencia motriz. Se prestaréa especial
atencion a la capacidad de adaptar los desplazamientos y saltos a las condiciones de los jue-
gos y otras situaciones motrices.

3. Realizar lanzamientos y recepciones y otras habilidades que impliquen manejo de objetos,
procurando hacerlo con coordinacién de los segmentos corporales y situando el cuerpo de
forma apropiada.
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En las habilidades que implican manejo de objetos es importante comprobar la coordinacién
y utilizacion que se hace del gesto en las situaciones de juego. También es importante obser-
var que el cuerpo se coloque y se oriente de forma apropiada para facilitar el gesto. No se in-
cluyen aspectos relativos a la fuerza y la precision.

4. Equilibrar el cuerpo adoptando diferentes posturas, con control de la tension, la relajacién
y la respiracion.
El alumnado, en este ciclo, debe conseguir un cierto control del tono muscular y debe poder
aplicar las tensiones necesarias en los diferentes segmentos corporales para equilibrarse. Las
posturas deberan diversificarse lo que permitird comprobar la reaccion frente a los diferentes
estimulos que condicionan el equilibro. En la evaluacién no debe de buscarse la imitacion de
modelos, sino preferentemente la iniciativa del alumnado de adoptar posturas diferentes.

5. Participar y disfrutar en los juegos ajustando su actuacion, tanto en lo que se refiere a as-
pectos motores como a aspectos de relacion, y aceptando las pequeias frustraciones que
se puedan producir.

Se observard la participacién activa en el juego en lo relativo a los desplazamientos, los cam-
bios de direccion, la orientacion en el espacio, la discriminacién de estimulos, etc. Sobre todo,
se tendrdn en cuenta aquellos aspectos que permiten la construcciéon de buenas relaciones
con compafieros y compafieras como pueden ser el respeto por las normas establecidas en
los juegos y la aceptacion de distintos roles asi como la ausencia de discriminaciones de cual-
quier tipo entre las personas participantes.

6. Reproducir corporalmente y/o con la ayuda de elementos (telas, cintas, instrumentos...)
una estructura ritmica.

Se trata de comprobar si los alumnos y alumnas son capaces de reproducir una estructura rit-
mica sencilla. La reproduccién puede hacerse mediante el movimiento corporal (desplaza-
mientos, saltos, palmas, golpeos, balanceos, giros) y/o con instrumentos de percusion.

7. Simbolizar personajes y situaciones mediante el cuerpo y el movimiento con desinhibicién
y soltura en la actividad.

Es importante que sean capaces de experimentar con el propio cuerpo y tomar conciencia de
sus posibilidades expresivas a través del gesto y el movimiento. Se valorara la aportacién es-
pontanea y el esfuerzo para encontrar nuevas formas expresivas que se alejen de situaciones
estereotipadas. Asi mismo, se tendrd en cuenta el esfuerzo personal para implicarse en las
propuestas y sentirse “dentro del personaje”, aceptando el papel que toque representar sin
prejuicios de ninguna indole.

8. Mostrar interés por cumplir las normas referentes al cuidado del cuerpo con relacién a la
higiene y a la conciencia del riesgo en la actividad fisica, asi como identificar alguna rela-
cion directa entre actividad fisica y salud.

La predisposicion hacia la adquisicién de habitos relacionados con la salud y el bienestar sera
lo que guiard a este criterio. Se trata de constatar si son conscientes de la necesidad de ali-
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mentarse adecuadamente antes de realizar actividad fisica, de mantener la higiene del cuer-
po, de utilizar un calzado adecuado, etc. y si manifiestan cierto grado de autonomia. Tam-
bién es preciso que identifiquen y tengan presentes los riesgos individuales y colectivos que
van asociados a determinadas actividades fisicas.

9. Utilizar el lenguaje oral y escrito para relatar sus experiencias y formular sus pensamientos
utilizando vocabulario especifico del area.

Este criterio trata de evaluar el grado de competencia lingtiistica adquirida respecto a la ex-
presion oral y escrita de textos del area y la utilizacion del vocabulario especifico aprendido.

Segundo ciclo

Contenidos

Bloque 1. El cuerpo: imagen y percepcion

- Posibilidades perceptivas. Exploracion de las capacidades perceptivas y su relaciéon con el mo-
vimiento.

— Descubrimiento de los elementos organico-funcionales relacionados con el movimiento.

— Conciencia y control del cuerpo y sus posibilidades en relacién con la tensién, la relajaciéon y la
respiracion.

- Representacién del propio cuerpo y del de los demds. Toma de conciencia de la actitud postu-
ral, ejes, planos y segmentos corporales.

— Adecuacion de la postura a las necesidades expresivas y motrices.

— Consolidacién de la lateralidad y su proyeccién en el espacio. Simetria corporal.

— Equilibrio estatico y dindmico. Situaciones en complejidad creciente, con disminucién de la
base de sustentacion y la estabilidad, y elevando el centro de gravedad.

- Organizacion espacio-temporal.
- Coordinacién dindmica-general.

— Valoracion y aceptacion de la propia realidad corporal y la de los demas.

Bloque 2. Habilidades motrices

- Formas y posibilidades del movimiento. Ajuste y consolidacién de los elementos fundamenta-
les en la ejecucion de las habilidades motrices basicas (combinando méas de un patrén motor).

— Utilizacion eficaz de las habilidades motrices basicas en medios y situaciones estables y cono-
cidas.
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— Control motor y dominio corporal desde un planteamiento previo a la accién (razonamiento mo-
tor) e incidiendo en el control neuromuscular y en la calidad de los movimientos ya conocidos.

— Mejora de las cualidades fisicas basicas de forma genérica y orientada a la ejecucién motriz,
incidiendo en la flexibilidad e iniciacion a la resistencia aerébica y la velocidad, a través de for-
mas jugadas.

— Interés por mejorar la competencia motriz.

— Disposicién favorable a participar en actividades diversas, aceptando las diferencias individua-
les en el nivel de habilidad.

Bloque 3. Actividades fisicas artistico-expresivas

— El cuerpo y el movimiento como instrumentos de expresién y comunicacion.

— Adecuacién del movimiento a estructuras espacio-temporales y ejecucién de bailes y coreo-
grafias simples.

— Expresion de emociones, sentimientos, ideas y situaciones a través del cuerpo, el gesto y el
movimiento.

— Recreacién de personajes reales y ficticios y sus contextos dramaticos.

— Utilizacién de los objetos y materiales y sus posibilidades en la expresion.

- Disfrute mediante la expresién y comunicacion a través del propio cuerpo.

— Participacion en situaciones que supongan comunicacién corporal. Valoracion y respeto de las
diferencias en el modo de expresarse.

Bloque 4. Actividad fisica y salud

— Adquisicién de héabitos posturales y alimentarios saludables relacionados con la actividad fisica
y consolidacién de habitos de higiene corporal.

— Relacion de la actividad fisica con la salud, el bienestar y el desarrollo personal. Reconocimien-
to de los beneficios de la actividad fisica en la salud. Mejora de forma genérica de la condicién
fisica orientada a la salud.

- Responsabilidad e interés hacia la actividad fisica relacionada con la salud.

— Seguridad en la propia practica de la actividad fisica. Calentamiento, dosificacion del esfuerzo
y relajaciéon. Toma de conciencia de los propios limites, concentracién y atencién en la ejecu-
cion de actividades.

- Medidas basicas de seguridad en la practica de la actividad fisica, con relacién al entorno. Uso
correcto y respetuoso de materiales y espacios.

Bloque 5. Juegos y deportes

- El juego y el deporte como elementos de la realidad social.
— Participacién en juegos e iniciacién a la practica de actividades deportivas.
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- Descubrimiento de las estrategias basicas de juego relacionadas con la cooperacién, la oposi-
cién y la cooperacion/oposicion.

— Participacion activa y con interés en diversos juegos predeportivos, tradicionales, populares,
de aventura y adaptados.

- Respeto hacia las personas que participan en el juego y rechazo hacia los comportamientos
antisociales.

— Comprensién, aceptacion y cumplimiento de las normas de juego, practica de juego limpio,
actitud responsable con relacion a las estrategias establecidas y aceptacion del propio nivel de
destreza y del de los demas.

— Valoracién del juego como medio de disfrute, de relacion y de empleo del tiempo de ocio y
del esfuerzo en los juegos y actividades deportivas.

Criterios de evaluacion

1. Desplazarse y saltar, combinado ambas habilidades de forma coordinada y equilibrada, ajus-
tando los movimientos corporales a diferentes cambios de las condiciones de la actividad.

Se evalUa con este criterio la mejora cualitativa de la capacidad de desplazarse y saltar de distin-
tas maneras y con velocidades variables, con cambios de direccién y sentido y franqueando pe-
quefos obstaculos. Se observard la capacidad de reequilibrarse al combinar diferentes tipos de
desplazamientos o saltos y de discriminar la lateralidad en los movimientos propios y ajenos. Se
prestard especial atencion a la capacidad para resolver problemas motores y para orientarse en
el espacio con el fin de adaptar los desplazamientos y saltos a nuevas condiciones.

2. Lanzar, pasar y recibir pelotas u otros moéviles, sin perder el control de los mismos, ade-
cuando los movimientos a las trayectorias.

Con este criterio se pretende comprobar la coordinacién en las habilidades que impliquen
manejo de objetos y la utilizacién que se hace en las situaciones de juego. Se tendra en cuen-
ta la adecuacion de las trayectorias en los pases, lanzamientos, conducciones e impactos. Se
observara la orientacién del cuerpo en las recepciones y paradas. No se incluyen aspectos re-
lativos a la fuerza.

3. Girar sobre el eje longitudinal y transversal, diversificando las posiciones segmentarias y
mejorando las respuestas motrices en las practicas corporales que lo requieran.

Con relacion a los giros corporales, se tratara de comprobar la capacidad que tienen de utili-
zarlos en las actividades cotidianas. Los giros sobre el eje longitudinal podran estar asociados
con desplazamientos y saltos, cambios de direccién y sentido. En la evaluacién en lugar de
buscarse la imitacion de modelos predeterminados, se utilizaran los diferentes giros para lo-
grar respuestas motrices 6ptimas y creativas, evitando en todo momento el riesgo.

4. Actuar de forma coordinada y cooperativa para resolver retos o para oponerse a uno o va-
rios adversarios en un juego colectivo.
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Este criterio pretende evaluar si son capaces de interaccionar adecuadamente en situaciones
de juego, realizando acciones de ayuda entre los miembros de un mismo equipo. También se
debe observar si, en situaciones de oposicion, los jugadores y jugadoras ocupan posiciones
en el terreno que faciliten el juego, como por ejemplo ocupar espacios libres u orientarse en
la direccion de juego.

5. Participar en juegos de grupo asumiendo roles diferentes e identificando, como valores

fundamentales de estas actividades, la participacion, la cooperacion, la ayuda mutua y el
respeto a las normas, dandoles mas importancia que a los resultados.
La plena participacion en el juego vendrd condicionada por un conjunto de habilidades mo-
trices y sociales. Por un lado, se observara el grado de eficacia motriz y la capacidad de esfor-
zarse y aprovechar la condicién fisica para implicarse plenamente en el juego. Por otro, se
atenderd a las habilidades sociales (respetar las normas, tener en cuenta a los demés, evitar
discriminaciones y actitudes de rivalidad fundamentadas en estereotipos y prejuicios, etc.)
que favorecen las buenas relaciones entre los participantes.

6. Reproducir corporalmente o con la ayuda de elementos (telas, cintas, instrumentos...) una
estructura ritmica.
Con este criterio se quiere evaluar si los nifios y nifias son capaces de inventar y reproducir
una estructura ritmica sencilla, bien por la combinacién de elementos de estructuras que ya
conoce, bien por la aportacion de elementos nuevos. La reproducciéon puede hacerse me-
diante el movimiento corporal (deslazamientos, saltos, palmas, golpeos, balanceos, giros) y/o
con instrumentos de percusion.

7. Utilizar los recursos expresivos del cuerpo e implicarse en el grupo para la comunicacion de
ideas, emociones y sentimientos y para la representacion mediante escenificaciones o imi-
taciones a personajes, objetos, historias, reales o imaginarias.

La implicacién del alumnado en su grupo es importante en la produccién de pequefas se-
cuencias expresivas. Con este criterio se valorard la predisposicion al didlogo y la responsabi-
lidad en la organizacién y la preparacion de la propuesta creativa. En la puesta en escena, se
observara la produccién de gestos significativos y también la capacidad para prestar atencién
en la expresion de los demas, recibir el mensaje y seguir la accién respetando el hilo argu-
mental.

8. Mantener conductas activas acordes con el valor del ejercicio fisico para la salud, mostran-
do interés en el cuidado del cuerpo.

Este criterio pretende evaluar si el alumnado va tomando conciencia de los efectos saludables
de la actividad fisica, el cuidado del cuerpo y las actitudes que permiten evitar los riesgos in-
necesarios en la practica de juegos y actividades. Ademas, pretende valorar si se van desarro-
llando las capacidades fisicas, a partir de sucesivas observaciones que permitan comparar los
resultados y observar los progresos, sin perder de vista que la intencién va encaminada a
mantener una buena condicién fisica con relacién a la salud.
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9. Utilizar el lenguaje oral y escrito para relatar sus experiencias y formular sus pensamientos
utilizando vocabulario especifico del area.

Este criterio trata de evaluar el grado de competencia lingtiistica adquirida respecto a la ex-
presion oral y escrita de textos del area y la utilizacién del vocabulario especifico aprendido.

Tercer ciclo

Contenidos

Bloque 1. El cuerpo: imagen y percepcion

— Elementos organico-funcionales relacionados con el movimiento.
— Conciencia y control del cuerpo en reposo y en movimiento.
— Aplicacién del control ténico y de la respiracién al control motor.

— Adecuacion de la postura a las necesidades expresivas y motrices de forma econémica y equi-
librada.

- Utilizacién adecuada de la discriminacién selectiva de estimulos y de la anticipacién percep-
tiva.

— Ejecucion de movimientos de cierta dificultad con los segmentos corporales no dominantes.

— Coordinacion y equilibrio estatico y dindmico en situaciones inestables y de complejidad cre-
ciente.

— Estructuracion espacio-temporal en acciones y situaciones motrices complejas.

— Valoracion y aceptacién de la propia realidad corporal y la de los demés, mostrando una acti-
tud critica hacia el modelo estético-corporal socialmente vigente.

Bloque 2. Habilidades motrices

— Adaptacion de la ejecucion de las habilidades motrices a contextos de practica de complejidad
creciente, a partir de tres 0 mas patrones motores, con eficiencia y creatividad.

— Dominio motor y corporal desde un planteamiento previo a la accién (razonamiento motor),
incidiendo mas en los mecanismos de decision y control.

— Acondicionamiento fisico orientado a la mejora de la ejecucion de las habilidades motrices.
— Valoracion del trabajo bien ejecutado desde el punto de vista motor.

- Seguridad, autonomia personal y disposicion favorable a participar en actividades diversas
aceptando las diferencias en el nivel de habilidad.
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Bloque 3. Actividades fisicas artistico-expresivas

— El cuerpo y el movimiento. Exploracién y conciencia de las posibilidades y recursos del lenguaje
corporal.

— Composicién de movimientos a partir de estimulos ritmicos y musicales. Elaboracién y des-
arrollo de bailes, danzas populares y coreografias simples.

— Expresiéon y comunicacion de ideas, mensajes, sentimientos y emociones personales y compar-
tidas a través del cuerpo, el gesto, el movimiento, tanto en trabajos individuales como de
interaccién grupal.

— Elaboracion y representacion de personajes, escenas y situaciones e integracion de las calida-
des del movimiento en la ejecuciéon motriz de posturas, gestos, sonidos, estados de animo...

— Representaciones e improvisaciones artisticas con el lenguaje corporal y con la ayuda de obje-
tos y materiales.

— Valoracién de los usos expresivos y comunicativos del cuerpo.

— Participacién y respeto ante situaciones que supongan comunicacién corporal.

Bloque 4. Actividad fisica y salud

— Adquisicion de habitos posturales y alimentarios saludables y autonomia en la higiene corporal.

- Reconocimiento de los efectos beneficiosos de la actividad fisica en la salud y de su importan-
cia para el desarrollo personal e identificacién de las practicas poco saludables.

— Mejora de la condicion fisica orientada a la salud.

— Prevencién de lesiones en la actividad fisica. Calentamiento, dosificacion del esfuerzo y recu-
peracion.

- Responsabilidad, concentracién y atencion en la ejecucion de actividades, especialmente ante
situaciones de riesgo propio o de los demas.

— Medidas de seguridad en la practica de la actividad fisica, con relacién al entorno. Uso correc-
to y respetuoso de materiales y espacios.

- Valoracion e interés por la actividad fisica encaminada al mantenimiento y la mejora de la
salud y por los habitos corporales saludables y el rechazo de sustancias y conductas perju-
diciales.

Bloque 5. Juegos y deportes

- El juego y el deporte como fenédmenos sociales y culturales.

— Tipos de juegos y actividades predeportivas. Realizacion de juegos y de actividades deportivas
de diversas modalidades, de dificultad creciente y en diversos entornos.

— Uso adecuado de las estrategias bésicas de juego relacionadas con la cooperacion, la oposi-
cién y la cooperacién/oposicién, asi como situaciones motrices, estrategias y decisiones.
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— Préactica de diversos juegos predeportivos, populares, de exploracién y aventura, asi como de-
portes adaptados, valorando, aceptando y respetando los diferentes roles, niveles de destreza
y limitaciones y desarrollando actitudes que favorezcan la convivencia.

- Aceptacion y respeto hacia las normas, reglas, estrategias y personas que participan en el jue-
go. Elaboracién y cumplimiento de un cédigo de juego limpio.

— Valoracion del esfuerzo personal y colectivo en los diferentes tipos de juegos y actividades de-
portivas al margen de preferencias y prejuicios.

— Aprecio del juego y las actividades deportivas como medio de disfrute, de relacion y de em-
pleo satisfactorio y saludable del tiempo de ocio.

Criterios evaluacion

1. Adaptar los desplazamientos, saltos y otras habilidades motrices basicas a diferentes tipos
de entornos que puedan ser desconocidos y presenten cierto grado de incertidumbre.
Con este criterio se pretende evaluar la capacidad del alumnado de resolver problemas mo-
tores al adaptar las habilidades a nuevas condiciones del entorno cada vez mas complejas.
Igualmente, se evaluara la capacidad de orientarse en el espacio tomando puntos de referen-
cia, interpretando mapas sencillos para desplazarse de un lugar a otro, escogiendo un cami-
no adecuado.

2. Lanzar, pasar y recibir pelotas u otros méviles, sin perder el control de los mismos en los

juegos y actividades motrices que lo requieran, con ajuste correcto a la situacion en el terre-
no de juego, a las distancias y a las trayectorias.
Es preciso comprobar el dominio en el manejo de objetos, pero sobre todo su utilizacion en si-
tuaciones de juego, es decir teniendo en cuenta a los compafieros de equipo y a los oponentes.
Por ello, es importante observar la orientacién del cuerpo en funcién de la direcciéon del movil.
Deberéa tenerse en cuenta también la capacidad de anticipacién a trayectorias y velocidades.

3. Actuar de forma coordinada y cooperativa para resolver retos o para oponerse a uno o va-
rios adversarios en un juego colectivo, ya sea como atacante o como defensor.
Este criterio pretende evaluar las interacciones en situaciones de juego. Se trata de observar
las acciones de ayuda y colaboracién entre los miembros de un mismo equipo. Se observaran
también acciones de oposicidon como la interceptacién del mévil o dificultar el avance del
oponente. También se debe observar si los jugadores y jugadoras ocupan posiciones en el te-
rreno de juego que faciliten las acciones de cooperacién y oposicion.

4. Identificar, como valores fundamentales de los juegos y la practica de actividades deporti-
vas, el esfuerzo personal, las relaciones que se establecen con el grupo y actuar de acuerdo
con sus integrantes, el respeto a las normas y el cuidado del material.

Con este criterio se pretende comprobar si el alumnado situa el trabajo en equipo, la experi-
menta satisfaccion por el propio esfuerzo y respeta el juego limpio y las relaciones personales
que se establecen mediante la practica de juegos y actividades deportivas, por encima de los
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resultados de la propia actividad (ganar o perder), y si juega tanto con nifios como con nifias
de forma integradora.

5. Opinar coherente y criticamente con relacién a las situaciones conflictivas surgidas en la
practica de la actividad fisica y el deporte y aceptar las opiniones de los compafieros consi-
derando el didlogo, el pacto y el respeto como medio de solucién.

Reflexionar sobre el trabajo realizado, las situaciones surgidas y cuestiones de actualidad rela-
cionadas con el cuerpo, el deporte y sus manifestaciones culturales constituiran el objeto de
evaluacion de este criterio. Se tendran en cuenta capacidades relacionadas con la construccién
y la expresién de las opiniones, los habitos para un buen funcionamiento del debate y las que
permiten tener un criterio propio, pero a la vez, entender el punto de vista de los demas.

6. Mostrar conductas activas para incrementar globalmente la condicion fisica, ajustando su
actuacién al conocimiento de las propias posibilidades y limitaciones corporales y de mo-
vimiento.

Se observard el interés por mantener conductas activas que conduzcan a los alumnos y alum-
nas a la mejora de su condicion fisica. Simultdineamente se observara si el alumnado ha de-
sarrollado las capacidades fisicas de acuerdo con el momento de desarrollo motor. Para ello
serd necesario realizar sucesivas observaciones comparando los resultados y observando los
progresos. Asi mismo, se tendrd en cuenta la capacidad para dosificar el esfuerzo y adaptar
el ejercicio a las propias posibilidades y limitaciones.

7. Construir composiciones grupales en interaccion con los companeros y compaieras utili-
zando los recursos expresivos del cuerpo y partiendo de estimulos musicales, plasticos o
verbales, para comunicar y representar ideas y sentimientos.

Este criterio pretende valorar la capacidad para trabajar en grupo, compartiendo objetivos, en
la elaboracién de un pequefio espectaculo. Por otra parte, se observara la capacidad indivi-
dual y colectiva para comunicar de forma comprensible sensaciones, mensajes, etc., a partir
del gesto y el movimiento, y siendo capaz de transmitir los elementos expresivos con sufi-
ciente serenidad, desinhibicion, creatividad y estilo propio.

8. Identificar algunas de las relaciones que se establecen entre la practica correcta y habitual del
ejercicio fisico y la mejora de la salud individual y colectiva y actuar de acuerdo con ellas.
Es preciso comprobar si el alumnado establece relaciones coherentes entre los aspectos concep-
tuales y las actitudes relacionadas con la adquisicién de habitos saludables Se tendra en cuenta
la predisposicion: a realizar ejercicio fisico, evitando el sedentarismo; a mantener posturas co-
rrectas; a alimentarse de manera equilibrada; a hidratarse correctamente; a mostrar la respon-
sabilidad y la precaucién necesarias en la realizacién de actividades fisicas, evitando riesgos,...

9. Utilizar el lenguaje oral y escrito para relatar sus experiencias y formular sus pensamientos
utilizando vocabulario especifico del area.
Este criterio trata de evaluar el grado de competencia lingtistica adquirida respecto a la ex-
presion oral y escrita de textos del drea y la utilizacién del vocabulario especifico aprendido.



Educacién para la ciudadania
y los derechos humanos

La incorporacién de esta 4rea por primera vez como materia independiente en el curriculo, sitia
la preocupacion por la ciudadania en un lugar muy destacado del conjunto de las actividades
educativas, en la misma linea en que lo hacen los organismos internacionales como las Nacio-
nes Unidas o el Consejo de Europa. También la Unién Europea insiste en la necesidad de fo-
mentar la ciudadania responsable en una sociedad democratica como férmula para lograr la co-
hesion social y una identidad europea comun.

El aprendizaje de la ciudadania responsable, que engloba aspectos relacionados con el conoci-
miento y el ejercicio de los derechos y responsabilidades civicas, exige un largo aprendizaje que
se inicia cuando nifios y nifias establecen relaciones afectivas, adquieren habitos sociales y
aprenden técnicas para desarrollar un pensamiento critico. Este aprendizaje requiere que se ini-
cien en la participacién activa en el centro docente y en su comunidad y, en esa medida, ad-
quieran los rudimentos de la participacion democratica.

Desde la educacion infantil y a lo largo de la educacion primaria, en las diferentes areas, y espe-
cialmente en Conocimiento del medio natural, social y cultural, se han venido trabajando mu-
chos aspectos que son objeto especifico de esta nueva area: la propia identidad y la del otro,
aprender a escuchar, a guardar el turno, a compartir y cuidar los materiales, a expresarse solo o
con los demaés, a relacionarse con sus iguales y con los adultos. En definitiva, se han impulsado
la autonomia personal, la autoestima, la asuncion de habitos sociales, la manifestacion del crite-
rio propio, el respeto a las opiniones ajenas y el respeto a los otros, el didlogo y la negociacién
en caso de conflicto en el &mbito escolar y familiar.

Por ello, en el ultimo ciclo de la educacién primaria, momento en el que se introduce el area, los
nifios y las nifias estan en condiciones de adoptar una perspectiva mas amplia para trascender
los hébitos adquiridos en relacién con el trabajo en grupo, la participacién en el funcionamiento
de reuniones o asambleas de clase y la practica de habitos sociales. Igualmente, los derechos
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humanos tienen caracter universal y a esta edad son capaces de entender este &mbito y pueden
adquirir conciencia de su pertenencia a un pais y de formar parte de una sociedad global.

El comienzo de la adolescencia es una etapa de transiciéon en la que se modifican las relaciones
afectivas. Los preadolescentes se inician en una socializacion méas amplia, de participacién auté-
noma en grupos de iguales, asociaciones diversas, etc. Conviene preparar la transicion a la en-
sefianza secundaria y al nuevo sistema de relaciones interpersonales e institucionales que suponen
una participacién basada en la representacion o delegacién y que requiere un entrenamiento, y
esta area es un ambito privilegiado para ello.

El aprendizaje de esta drea va mas alld de la adquisicion de conocimientos, para centrarse en las
practicas escolares que estimulan el pensamiento critico y la participacion, que facilitan la asimi-
lacion de los valores en los que se fundamenta la sociedad democratica, con objeto de formar
futuros ciudadanos responsables, participativos y solidarios. En este sentido, los planteamientos
metodoldgicos deben ser atendidos con sumo cuidado porque seran decisivos a la hora de ase-
gurar que el conocimiento de determinados principios y valores genere la adquisiciéon de habi-
tos e influya en los comportamientos.

Los objetivos y contenidos del area, en sintonia con la Recomendacién (2002/12) del Consejo de
Ministros del Consejo de Europa, parten de lo personal y del entorno mas préximo: la identidad,
las emociones, el bienestar y la autonomia personal, los derechos y responsabilidades individua-
les, la igualdad de derechos y las diferencias. De la identidad y las relaciones personales se pasa a
la convivencia, la participacion, la vida en comun en los grupos proximos. Finalmente, se abor-
dan la convivencia social que establece la Constitucién, y los derechos y las responsabilidades co-
lectivas. Por tanto, el recorrido propuesto va de lo individual a lo social.

Los contenidos se organizan en tres bloques en los que los conceptos, los procedimientos y las
actitudes se abordan desde una perspectiva integrada. El bloque 1, Individuos y relaciones in-
terpersonales y sociales trata los aspectos personales: la autonomia y la identidad, el reconoci-
miento de las emociones propias y de los deméas. Propone un modelo de relaciones basado en
el reconocimiento de la dignidad de todas las personas, del respeto al otro aunque mantenga
opiniones y creencias distintas a las propias, de la diversidad y los derechos de las personas. A
partir de situaciones cotidianas, se aborda la igualdad de hombres y mujeres en la familia y en
el mundo laboral. Un aspecto prioritario, relacionado con la autonomia personal, es siempre la
asuncioén de las propias responsabilidades.

El bloque 2, La vida en comunidad trata de la convivencia en las relaciones con el entorno, de
los valores civicos en que se fundamenta la sociedad democratica (respeto, tolerancia, solidari-
dad, justicia, igualdad, ayuda mutua, cooperacion y cultura de la paz), de la forma de abordar
la convivencia y el conflicto en los grupos de pertenencia (familia, centro escolar, amigos, loca-
lidad) y del ejercicio de los derechos y deberes que corresponden a cada persona en el seno de
esos grupos, identificando la diversidad, rechazando la discriminacién y valorando la participa-
cion y sus cauces. Asimismo, desde el reconocimiento de la diversidad cultural y religiosa pre-
sente en el entorno inmediato y asumiendo la igualdad de todas las mujeres y hombres en
cuanto a derechos y deberes, se puede trabajar el respeto critico por las costumbres y modos de
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vida distintos al propio y permite proporcionar elementos para identificar y rechazar situaciones
de marginacion, discriminacion e injusticia social.

Finalmente, el bloque 3, Vivir en sociedad propone un planteamiento social mas amplio: la ne-
cesidad y el conocimiento de las normas y principios de convivencia establecidos por la Consti-
tucion, el conocimiento y la valoracion de los servicios publicos y de los bienes comunes, asi
como las obligaciones de las administraciones publicas y de los ciudadanos en su mantenimien-
to. Algunos de los servicios publicos y de los bienes comunes reciben un tratamiento especifico
adecuado a la edad de este alumnado, es el caso de la proteccion civil, la seguridad, la defensa
al servicio de la paz y la educacién vial.

Contribucion del area al desarrollo de las competencias basicas

La Educacion para la ciudadania contribuye a desarrollar algunos aspectos destacados de varias
competencias, pero se relaciona directamente con la competencia social y ciudadana. En relacion
con esta competencia, el drea afronta el &mbito personal y publico implicito en ella: propicia la
adquisicién de habilidades para vivir en sociedad y para ejercer la ciudadania democrética. Asi, el
area pretende el desarrollo de nifios y nifias como personas dignas e integras, lo que exige refor-
zar la autonomia, la autoestima y la identidad personal, y favorecer el espiritu critico para ayudar
a la construccién de proyectos personales de vida. También se contribuye a la competencia y a
mejorar las relaciones interpersonales en la medida que el area favorece la universalizacion de las
propias aspiraciones y derechos para todos los hombres y mujeres, impulsa los vinculos personales
basados en sentimientos y ayuda a afrontar las situaciones de conflicto, al proponer la utilizacién
sistematica del didlogo. Para ello, el area incluye contenidos especificos relativos a la convivencia,
la participacién, al conocimiento de la diversidad y de las situaciones de discriminacion e injusti-
cia, que deben permitir consolidar las habilidades sociales, ayudar a generar un sentimiento de
identidad compartida, a reconocer, aceptar y usar convenciones y normas sociales e interiorizar
los valores de cooperacion, solidaridad, compromiso y participacién tanto en el &mbito privado,
como en la vida social y politica, favoreciendo la asimilaciéon de destrezas para convivir.

Asimismo, el area contribuye a la adquisicion del conocimiento de los fundamentos y los modos
de organizacion de las sociedades democraticas, a la valoracién de la conquista de los derechos
humanos y al rechazo de los conflictos entre los grupos humanos y ante las situaciones de injus-
ticia. Son contenidos especificos del area los principios contenidos en la Declaracién Universal
de los Derechos Humanos, la Convencién de los Derechos del Nifio y la Constitucion espafiola,
asi como su aplicacion por parte de diversas instituciones.

La identificacion de los deberes ciudadanos y la asuncién y ejercicio de habitos civicos adecua-
dos a su edad en el entorno escolar y social permitird que los futuros ciudadanos se inicien en la
construccion de sociedades mas cohesionadas, libres, prosperas, equitativas y justas.

Al desarrollo de la competencia para aprender a aprender se contribuye en la medida en que el
area propone el estimulo de las habilidades sociales, el impulso del trabajo en equipo, la partici-
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pacién y el uso sistematico de la argumentacion, que requiere el desarrollo de un pensamiento
propio. La sintesis de las ideas propias y ajenas, la presentacién razonada del propio criterio y la
confrontacién ordenada y critica de conocimiento, informacién y opinién favorecen también los
aprendizajes posteriores.

Desde el area se favorece la competencia de autonomia e iniciativa personal, en la medida en
que se desarrollan iniciativas de planificacion, toma de decisiones, participacién, organizaciéon y
asuncioén de responsabilidades. El area entrena en el didlogo y el debate, en la participacion, en
la aproximacion respetuosa a las diferencias sociales, culturales y econémicas y en la valoracién
critica de estas diferencias asi como de las ideas. El curriculo atiende desde la argumentacion, a
la construccion de un pensamiento propio, y a la toma de postura sobre problemas y posibles
soluciones. Con ello, se fortalece la autonomia de alumnos y alumnas para analizar, valorar y
decidir, desde la confianza en si mismos y el respeto a los demés, asi como la disposicién a asu-
mir riesgos en las relaciones interpersonales.

A la competencia en comunicacién lingtiistica se contribuye a partir del conocimiento y del uso
de términos y conceptos propios del drea. Ademads, el uso sistematico del debate, procedimiento
imprescindible en esta area, contribuye especificamente a esta competencia, porque exige ejerci-
tarse en la escucha, la exposicién y la argumentacion.

Obijetivos

La Educacién para la Ciudadania y los derechos humanos en esta etapa tendrd como objetivo el
desarrollo de las siguientes capacidades:

1. Desarrollar las capacidades de comprensién oral y escrita. Utilizar adecuadamente y con
precision el vocabulario especifico del area, una vez que se ha construido su significado.

2. Desarrollar la autoestima, la afectividad y la autonomia personal en sus relaciones con los
demds, asi como una actitud contraria a la violencia, los estereotipos y prejuicios.

3. Desarrollar habilidades emocionales, comunicativas y sociales para actuar con autonomia en
la vida cotidiana y participar activamente en las relaciones de grupo, mostrando actitudes
generosas y constructivas.

4. Conocer y apreciar los valores y normas de convivencia y aprender a obrar de acuerdo con ellas.

5. Reconocer la diversidad como enriquecedora de la convivencia, mostrar respeto por las cos-
tumbres y modos de vida de personas y poblaciones distintas a la propia.

6. Conocer, asumir y valorar los principales derechos y obligaciones que se derivan de la De-
claracién Universal de los Derechos Humanos, de la Convencién sobre los Derechos del
Nifio y de la Constitucion espafiola.

7. Conocer los mecanismos fundamentales de funcionamiento de las sociedades democraticas,
y valorar el papel de las administraciones en la garantia de los servicios publicos y la obliga-
cién de los ciudadanos de contribuir a su mantenimiento y cumplir sus obligaciones civicas.
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8. Identificar y rechazar situaciones de injusticia y de discriminacién, mostrar sensibilidad por
las necesidades de las personas y grupos mas desfavorecidos y desarrollar comportamientos
solidarios y contrarios a la violencia.

9. Tomar conciencia de la situacion del medio ambiente y desarrollar actitudes de responsabili-
dad en el cuidado del entorno proximo.

10. Utilizar la biblioteca escolar, las tecnologias de la informacién y la comunicacién para obte-
ner informacién y como instrumento para aprender y compartir conocimientos.

Tercer ciclo

Contenidos

Bloque 1. Individuos y relaciones interpersonales y sociales

— Autonomia y responsabilidad. Valoracién de la identidad personal, de las emociones y del bien-
estar e intereses propios y de los demas. Desarrollo de la empatia.

- La dignidad humana. Derechos humanos y derechos de la infancia. Relaciones entre derechos
y deberes.

— Reconocimiento de las diferencias de sexo. Identificacion de desigualdades entre mujeres y
hombres. Valoraciéon de la igualdad de derechos de hombres y mujeres en la familia y en el
mundo laboral y social.

Bloque 2. La vida en comunidad

— Valores civicos en la sociedad democratica: respeto, tolerancia, solidaridad, justicia, coopera-
ciéon y cultura de la paz.

— Aplicacién de los valores civicos en situaciones de convivencia y conflicto en el entorno inme-
diato (familia, centro escolar, amistades, localidad). Desarrollo de actitudes de comprension y
solidaridad y valoracién del didlogo para solucionar los problemas de convivencia y los conflic-
tos de intereses en la relacién con los demas.

— El derecho y el deber de participar. Valoracién de los diferentes cauces de participacion.
— Responsabilidad en el ejercicio de los derechos y los deberes individuales que le corresponden

como miembro de los grupos en los que se integra y participacion en las tareas y decisiones
de los mismos.

- La diversidad social, cultural y religiosa. Respeto critico por las costumbres y modos de vida
distintos al propio. Identificacion de las situaciones de marginacion, desigualdad, discrimina-
cion e injusticia social.
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Bloque 3. Vivir en sociedad

- La convivencia social. Necesidad de dotarnos de normas para convivir. Los principios de con-
vivencia que establece la Constitucién espafiola.

— Identificacién, aprecio, respeto y cuidado de los bienes comunes y de los servicios publicos
que los ciudadanos reciben del Estado: Ayuntamiento, Comunidad Auténoma o Administra-
cion central del Estado y valoracién de la importancia de la contribucién de todos a su mante-
nimiento a través de los impuestos.

— Habitos civicos. La proteccion civil y la colaboracion ciudadana frente a los desastres. La segu-
ridad integral del ciudadano. Valoracién de la defensa como un compromiso civico y solidario
al servicio de la paz.

- Respeto a las normas de movilidad vial. Identificacién de causas y grupos de riesgo en los ac-
cidentes de trafico (peatones, viajeros, ciclistas...).

Criterios de evaluacion

1. Mostrar respeto por las diferencias y caracteristicas personales propias y de sus comparie-
ros y companeras, valorar las consecuencias de las propias acciones y responsabilizarse de
las mismas.

A través de este criterio de evaluacion se trata de valorar si el alumno o la alumna manifiesta
en sus comportamientos cotidianos un conocimiento de sus caracteristicas propias y si ejerce
una autorregulacion de sus emociones y sentimientos. Asimismo se pretende comprobar si
reconoce los sentimientos y emociones en las personas que le rodean, si acepta las diferen-
cias interpersonales y, en definitiva, si se responsabiliza de sus actuaciones y adopta actitudes
constructivas y respetuosas ante las conductas de los demas.

2. Argumentar y defender las propias opiniones, escuchar y valorar criticamente las opiniones
de los demas, mostrando una actitud de respeto a las personas.

Por medio de este criterio se busca evaluar la capacidad del alumnado, en las situaciones coti-
dianas del grupo clase, de utilizar el didlogo para superar divergencias y establecer acuerdos, asi
como de mostrar en su conducta habitual y en su lenguaje respeto y valoracién critica por to-
das las personas y los grupos, independientemente de la edad, sexo, raza, opiniones, formacién
cultural y creencias.

3. Aceptar y practicar las normas de convivencia. Participar en la toma de decisiones del gru-
po, utilizando el didlogo para favorecer los acuerdos y asumiendo sus obligaciones.

Este criterio valorara el grado de participacién individual en las tareas del grupo y el grado de
cumplimiento de las tareas que le corresponden. Asimismo, se valorard si en las relaciones
personales, con sus iguales y con los adultos, asume y practica las normas de convivencia, el
didlogo y el respeto a los demas.
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4. Conocer algunos de los derechos humanos recogidos en la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos y en la Convencién sobre los Derechos del Nifio y los principios de
convivencia que recoge la Constitucién espafiola e identificar los deberes mas relevantes
asociados a ellos.

Este criterio pretende evaluar si se comprende la necesidad de dotarse de normas para poder
convivir arménicamente, y si conoce y valora, aunque sea de manera muy general, los dere-
chos del nifio, los derechos humanos y los derechos fundamentales recogidos en la Constitu-
cién espafiola, de forma que reconozca su cardcter universal y su importancia como pilar ba-
sico de la convivencia. Naturalmente, no se trata de que reproduzcan el texto de ninguna
norma, sino de que sepan explicar algunos de los derechos y deberes mas significativos y su
contribucién a una mejor convivencia.

5. Reconocer y rechazar situaciones de discriminacion, marginacion e injusticia e identificar
los factores sociales, econdmicas, de origen, de género o de cualquier otro tipo que las pro-
vocan.

Se trata de valorar con este criterio, si ha desarrollado la capacidad de identificar, reconocer y
verbalizar situaciones injustas, tanto en su entorno como a través de la informacién que pro-
porcionan los medios de comunicacién. Asimismo, se valorara si identifica, poniendo ejem-
plos razonados, los factores que provocan las marginaciones o discriminaciones de ellas deri-
vadas y si rechaza las consecuencias de las mismas.

6. Poner ejemplos de servicios publicos prestados por diferentes instituciones y reconocer la
obligacién de los ciudadanos de contribuir a su mantenimiento a través de los impuestos.

En primer lugar, el criterio permite evaluar los conocimientos que poseen acerca de los servi-
cios publicos que ciudadanos y ciudadanas recibimos de las administraciones. Debera ilustrar
ese conocimiento con ejemplos referidos a servicios que prestan el Ayuntamiento, la Comu-
nidad Auténoma y la Administracion central del Estado y con argumentos sobre la importancia
de la calidad de la gestion de estos servicios para la vida de las personas. De la misma mane-
ra, se pretende valorar si reconocen que los ciudadanos deben ofrecer su contrapartida, cola-
borando en el mantenimiento de las instituciones y de los servicios que éstas prestan a través
de los impuestos.

7. Explicar el papel que cumplen los servicios publicos en la vida de los ciudadanos y mostrar
actitudes civicas en aspectos relativos a la seguridad vial, a la proteccion civil, a la defensa
al servicio de la paz y a la seguridad integral de los ciudadanos.

A partir de este criterio de evaluacion se pretende comprobar si reconocen y saben explicar
oralmente y por escrito, la importancia que determinados servicios publicos (educacién, sani-
dad, abastecimiento de agua, transportes, etc.), tienen en el bienestar de los ciudadanos. Asi-
mismo se valorard si asume la responsabilidad que le corresponde como miembro de la colec-
tividad en situaciones cotidianas o de hipotético riesgo, y muestra actitudes civicas en
aspectos como el cuidado del medio ambiente y del entorno y en el cuidado de los bienes co-
munes.
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Las Matematicas son un conjunto de saberes asociados en una primera aproximacién a los nu-
meros y las formas, que se van progresivamente completando hasta constituir un modo valioso
de analizar situaciones variadas. Permiten estructurar el conocimiento que se obtiene de la rea-
lidad, analizarla y lograr una informacién nueva para conocerla mejor, valorarla y tomar decisiones.
La mayor complejidad de las herramientas Matematicas que se sea capaz de utilizar permite, a
su vez, el tratamiento de una gran variedad de situaciones y una informacién mas rica. Por ello,
a lo largo de la escolaridad basica, el aprendizaje de las Matematicas ha de ir dirigido a enrique-
cer sus posibilidades de utilizacion.

Se entienden asf las Matematicas como un conjunto de ideas y formas de actuar que conllevan no
sélo utilizar cantidades y formas geométricas, sino, y sobre todo, hacerse preguntas, obtener mo-
delos e identificar relaciones y estructuras, de modo que, al analizar los fenémenos y situaciones
que se presentan en la realidad, se puedan obtener informaciones y conclusiones que inicialmente
no estaban explicitas. Concebidas de esta forma, las Matematicas incorporan las caracteristicas
que les han sido tradicionalmente asignadas y que se identifican con la deduccién, la precisién, el
rigor, la seguridad, etc., pero son y aportan mucho més de lo que se deduce de estos términos.
También son induccién, estimacién, aproximacién, probabilidad y tentativa, y mejoran la capaci-
dad de enfrentarse a situaciones abiertas, sin solucion Unica y cerrada.

Todo ello se refleja en la doble funcién que se viene dando al aprendizaje escolar de las Mate-
maticas y que mantiene su validez, aunque con una interpretacion mas amplia: se aprende
Matematicas porque son utiles en otros dmbitos (en la vida cotidiana, en el mundo laboral,
para aprender otras cosas...) y, también, por lo que su aprendizaje aporta a la formacion inte-
lectual general, en concreto las destrezas susceptibles de ser utilizadas en una amplia gama de
casos particulares, y que contribuyen, por si mismas, a potenciar capacidades cognitivas de nifios
y nifias.

En la Educacién Primaria se busca alcanzar una eficaz alfabetizacién numérica, entendida como la
capacidad para enfrentarse con éxito a situaciones en las que intervengan los nimeros y sus rela-
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ciones, permitiendo obtener informacién efectiva, directamente o a través de la comparacién, la
estimacién y el calculo mental o escrito. Es importante resaltar que para lograr una verdadera alfa-
betizacion numérica no basta con dominar los algoritmos de calculo escrito, se precisa también, y
principalmente, actuar con confianza ante los nimeros y las cantidades, utilizarlos siempre que sea
pertinente e identificar las relaciones béasicas que se dan entre ellos.

El sentido de esta area en la Educacién Primaria es eminentemente experiencial; los contenidos
de aprendizaje toman como referencia lo que resulta familiar y cercano al alumnado, y se abor-
dan en contextos de resolucion de problemas y de contraste de puntos de vista. Los nifios y las
nifias deben aprender Matematicas utilizandolas en contextos funcionales relacionados con si-
tuaciones de la vida diaria, para adquirir progresivamente conocimientos mas complejos a partir
de las experiencias y los conocimientos previos.

Los procesos de resoluciéon de problemas constituyen uno de los ejes principales de la actividad
matemaética y deben ser fuente y soporte principal del aprendizaje matemético a lo largo de la
etapa, puesto que constituyen la piedra angular de la educacién matematica. En la resolucion
de un problema se requieren y se utilizan muchas de las capacidades bésicas: leer comprensiva-
mente, reflexionar, establecer un plan de trabajo que se va revisando durante la resolucién, mo-
dificar el plan si es necesario, comprobar la solucion si se ha encontrado, hasta la comunicacién
de los resultados.

Los contenidos se han organizado en cuatro bloques que responden al tipo de objetos matema-
ticos que se manejan en cada uno de ellos: Nimeros y operaciones, Medida, Geometria y Tra-
tamiento de la informacién, azar y probabilidad. Es preciso advertir que esta agrupacion es sélo
una forma de organizar los contenidos, que habran de abordarse de manera relacionada. La en-
seflanza de las Matematicas atendera a la configuracion ciclica de los contenidos que estan
siempre relacionados y se construyen unos sobre otros. La resolucién de problemas actiia como
eje vertebrador que recorre transversalmente todos los bloques y por ello se incluye con espe-
cial relevancia en cada uno de ellos.

El bloque 1, Nimeros y operaciones pretende esencialmente el desarrollo del sentido numérico,
entendido como el dominio reflexivo de las relaciones numéricas que se puede expresar en capa-
cidades como: habilidad para descomponer nimeros de forma natural, comprender y utilizar la
estructura del sistema de numeracién decimal, utilizar las propiedades de las operaciones y las re-
laciones entre ellas para realizar mentalmente calculos. Los nimeros han de ser usados en diferen-
tes contextos, sabiendo que la comprension de los procesos desarrollados y el significado de los
resultados es un contenido previo y prioritario frente a la destreza de calculo. Interesa principal-
mente la habilidad para el calculo con diferentes procedimientos y la decisién en cada caso sobre
el que sea mas adecuado. A lo largo de la etapa, se pretende que el alumnado calcule con fluidez
y haga estimaciones razonables, tratando de lograr un equilibrio entre comprensién conceptual y
competencia en el calculo.

El contenido del bloque 2, La medida: estimacién y cdlculo de magnitudes, busca facilitar la
comprension de los mensajes en los que se cuantifican magnitudes y se informa sobre situacio-
nes reales que nifios y nifias deben llegar a interpretar correctamente. A partir del conocimiento
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de diferentes magnitudes se pasa a la realizacién de mediciones y a la utilizaciéon de un nimero
progresivamente mayor de unidades. Debe considerarse la necesidad de la medicion, manejando
la medida en situaciones diversas, asi como estableciendo los mecanismos para efectuarla: elec-
cién de unidad, relaciones entre unidades y grado de fiabilidad. Se puede partir para ello de uni-
dades corporales (palmo, pie...), arbitrarias (cuerdas, varas...) para pasar a las medidas normali-
zadas, que surgen como superacion de las anteriores.

A través del estudio de los contenidos del bloque 3, Geometria, el alumnado aprendera sobre
formas y estructuras geométricas. La geometria es describir, analizar propiedades, clasificar y ra-
zonar, y no sélo definir. El aprendizaje de la geometria requiere pensar y hacer, y debe ofrecer
continuas oportunidades para clasificar de acuerdo a criterios libremente elegidos, construir, di-
bujar, modelizar, medir, desarrollando la capacidad para visualizar relaciones geométricas. Todo
ello se logra, estableciendo relaciones constantes con el resto de los bloques y con otros ambi-
tos como el mundo del arte o de la ciencia, pero también asignando un papel relevante a la par-
te manipulativa a través del uso de materiales (geoplanos y mecanos, tramas de puntos, libros
de espejos, material para formar poliedros, etc.) y de la actividad personal realizando plegados,
construcciones, etc. para llegar al concepto a través de modelos reales. A este mismo fin puede
contribuir el uso de programas informaticos de geometria dinamica.

Los contenidos del bloque 4, Tratamiento de la informacidn, azar y probabilidad, adquieren su
pleno significado cuando se presentan en conexién con actividades que implican a otras areas
de conocimiento. Igualmente el trabajo ha de incidir de forma significativa en la comprension
de las informaciones de los medios de comunicacién, para suscitar el interés por los temas y
ayudar a valorar el beneficio que los conocimientos estadisticos proporcionan ante la toma de
decisiones, normalmente sobre cuestiones que estudian otras areas. Tienen especial importancia
en el bloque los contenidos actitudinales, que favorecen la presentacion de los datos de forma
ordenada y gréfica, y permiten descubrir que las Matemaéticas facilitan la resolucién de proble-
mas de la vida diaria. A su vez, los contenidos de este bloque deben iniciar en el uso critico de
la informacion recibida por diferentes medios.

Contribucion del area al desarrollo de las competencias basicas

Los contenidos del 4rea se orientan de manera prioritaria a garantizar el mejor desarrollo de la
competencia matemdtica en todos y cada uno de sus aspectos, lo que incluye la mayor parte de
los conocimientos y de las destrezas imprescindibles para ello. Es necesario remarcar, sin embar-
go, que la contribucién a la competencia matemética se logra en la medida en que el aprendi-
zaje de dichos contenidos va dirigido precisamente a su utilidad para enfrentarse a las multiples
ocasiones en las que nifios y niflas emplean las matematicas fuera del aula.

El desarrollo del pensamiento matematico contribuye a la competencia en el conocimiento e
interaccién con el mundo fisico porque hace posible una mejor comprensién y una descripcién
mas ajustada del entorno. En primer lugar, con el desarrollo de la visualizacién (concepcién es-
pacial), los nifios y las nifias mejoran su capacidad para hacer construcciones y manipular men-
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talmente figuras en el plano y en el espacio, lo que les serd de gran utilidad en el empleo de
mapas, planificacién de rutas, disefio de planos, elaboracién de dibujos, etc. En segundo lugar,
a través de la medida se logra un mejor conocimiento de la realidad y se aumentan las posibili-
dades de interactuar con ella y de transmitir informaciones cada vez mas precisas sobre aspec-
tos cuantificables del entorno. Por dltimo, la destreza en la utilizacién de representaciones gra-
ficas para interpretar la informaciéon aporta una herramienta muy valiosa para conocer y
analizar mejor la realidad.

Las Matematicas contribuyen a la adquisicion de la competencia en tratamiento de la informa-
cién y competencia digital, en varios sentidos. Por una parte porque proporcionan destrezas
asociadas al uso de los numeros, tales como la comparacién, la aproximacién o las relaciones
entre las diferentes formas de expresarlos, facilitando asi la comprensién de informaciones que
incorporan cantidades o medidas. Por otra parte, a través de los contenidos del bloque cuyo
nombre es precisamente tratamiento de la informacién se contribuye a la utilizacién de los len-
guajes grafico y estadistico, esenciales para interpretar la informacion sobre la realidad. En me-
nor escala, la iniciacién al uso de calculadoras y de herramientas tecnolégicas para facilitar la
comprension de contenidos mateméticos, estd también unida al desarrollo de la competencia
digital.

Los contenidos asociados a la resolucién de problemas constituyen la principal aportacion que
desde el area se puede hacer a la autonomia e iniciativa personal. La resolucion de problemas
tiene, al menos, tres vertientes complementarias asociadas al desarrollo de esta competencia: la
planificacién, la gestion de los recursos y la valoracion de los resultados. La planificacion estd aqui
asociada a la comprensién en detalle de la situaciéon planteada para trazar un plan y buscar estra-
tegias y, en definitiva, para tomar decisiones; la gestién de los recursos incluye la optimizacion de
los procesos de resolucion; por su parte, la evaluacion periédica del proceso y la valoracién de los
resultados permite hacer frente a otros problemas o situaciones con mayores posibilidades de
éxito. En la medida en que la ensefianza de las Matemaéticas incida en estos procesos y se plan-
teen situaciones abiertas, verdaderos problemas, se mejorara la contribucion del area a esta com-
petencia. Actitudes asociadas con la confianza en la propia capacidad para enfrentarse con éxito
a situaciones inciertas, estan incorporadas a través de diferentes contenidos del curriculo.

El caracter instrumental de una parte importante de los contenidos del area proporciona valor
para el desarrollo de la competencia para aprender a aprender. A menudo es un requisito para
el aprendizaje la posibilidad de utilizar las herramientas Matematicas basicas o comprender in-
formaciones que utilizan soportes matematicos. Para el desarrollo de esta competencia es tam-
bién necesario incidir desde el 4rea en los contenidos relacionados con la autonomia, la perse-
verancia y el esfuerzo para abordar situaciones de creciente complejidad, la sistematizacion, la
mirada critica y la habilidad para comunicar con eficacia los resultados del propio trabajo. Por
Ultimo, la verbalizacion del proceso seguido en el aprendizaje, contenido que aparece con fre-
cuencia en este curriculo, ayuda a la reflexién sobre qué se ha aprendido, qué falta por apren-
der, cdmo y para qué, lo que potencia el desarrollo de estrategias que facilitan el aprender a
aprender.
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Para fomentar el desarrollo de la competencia en comunicacién lingiiistica desde el area de
Matematicas se debe insistir en dos aspectos. Por una parte la incorporaciéon de lo esencial del
lenguaje matematico a la expresién habitual y la adecuada precisién en su uso. Por otra parte,
es necesario incidir en los contenidos asociados a la descripcién verbal de los razonamientos y
de los procesos. Se trata tanto de facilitar la expresion como de propiciar la escucha de las ex-
plicaciones de los demds, lo que desarrolla la propia comprensién, el espiritu critico y la mejora
de las destrezas comunicativas.

Las Matematicas contribuyen a la competencia en expresion cultural y artistica desde la consi-
deracion del conocimiento matematico como contribucién al desarrollo cultural de la humani-
dad. Asi mismo, el reconocimiento de las relaciones y formas geométricas ayuda en el analisis
de determinadas producciones artisticas.

La aportacion a la competencia social y ciudadana se refiere, como en otras areas, al trabajo en
equipo que en Matematicas adquiere una dimension singular si se aprende a aceptar otros pun-
tos de vista distintos al propio, en particular a la hora de utilizar estrategias personales de reso-
lucién de problemas.

Objetivos

La ensefianza de las Matematicas en esta etapa tendrd como objetivo el desarrollo de las si-
guientes capacidades:

1. Desarrollar las capacidades de comprension y expresion oral y escrita. Potenciar la compren-
sion lectora empleando textos matematicos. Utilizar adecuadamente y con precision el vo-
cabulario especifico del drea de Matematicas.

2. Utilizar el conocimiento matematico para comprender, valorar y producir informaciones y
mensajes sobre hechos y situaciones de la vida cotidiana y reconocer su caracter instrumen-
tal para otros campos de conocimiento.

3. Reconocer situaciones de su medio habitual para cuya comprensién o tratamiento se re-
quieran operaciones elementales de calculo, formularlas mediante formas sencillas de ex-
presién matematica o resolverlas utilizando los algoritmos correspondientes, valorar el sen-
tido de los resultados y explicar oralmente y por escrito los procesos seguidos.

4. Apreciar el papel de las Matematicas en la vida cotidiana, disfrutar con su uso y reconocer el
valor de actitudes como la exploracién de distintas alternativas, la conveniencia de la precision
o la perseverancia en la busqueda de soluciones.

5. Conocer, valorar y adquirir seguridad en las propias habilidades Matematicas para afrontar
situaciones diversas, que permitan disfrutar de los aspectos creativos, estéticos o utilitarios y
confiar en sus posibilidades de uso.

6. Elaborar y utilizar instrumentos y estrategias personales de célculo mental y medida, asi

como procedimientos de orientacion espacial, en contextos de resolucién de problemas, de-
cidiendo, en cada caso, las ventajas de su uso y valorando la coherencia de los resultados.
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7. Utilizar la biblioteca escolar, las tecnologias de la informacién y la comunicacién para obte-
ner informacion y como instrumento para aprender y compartir conocimientos.

8. Utilizar de forma adecuada los medios tecnolégicos tanto en el calculo como en el trata-
miento y representacién de informaciones diversas.

9. Identificar formas geométricas del entorno natural y cultural, utilizando el conocimiento de
sus elementos y propiedades para describir la realidad y desarrollar nuevas posibilidades de
accion.

10. Utilizar técnicas elementales de recogida de datos para obtener informacion sobre fenéme-

nos y situaciones de su entorno; representarla de forma grafica y numérica y formarse un
juicio sobre la misma.

Primer ciclo

Contenidos
Bloque 1. Numeros y operaciones

Ndmeros naturales

— Recuento, medida, ordenacion y expresién de cantidades en situaciones de la vida cotidiana.
— Lectura y escritura de numeros. Grafia, nombre y valor de posicién de nimeros hasta tres cifras.
— Utilizacién de los nimeros ordinales.

- Orden y relaciones entre nimeros. Comparaciéon de nimeros en contextos familiares.

Operaciones

— Utilizacién en situaciones familiares de la suma para juntar o afadir; de la resta para separar o
quitar; y de la multiplicacién para calcular nimero de veces.

— Expresion oral de las operaciones y el calculo.

— Disposicién para utilizar los nimeros, sus relaciones y operaciones para obtener y expresar in-
formacion, para la interpretacién de mensajes y para resolver problemas en situaciones reales.

Estrategias de calculo

— Cdlculo de sumas y restas utilizando algoritmos estandar.

— Construccién de las tablas de multiplicar del 2, 5y 10 apoyandose en nimero de veces, suma
repetida, disposicién en cuadriculas...

— Desarrollo de estrategias personales de calculo mental para la bisqueda del complemento de
un nimero a la decena inmediatamente superior, para el célculo de dobles y mitades de can-
tidades y para resolver problemas de sumas y restas.
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— Célculo aproximado. Estimacion y redondeo del resultado de un célculo hasta la decena mas
cercana escogiendo entre varias soluciones y valorando las respuestas razonables.

— Familiarizacién con el uso de la calculadora para la generacién de series y composicion y des-
composicion de nimeros.

- Resolucién de problemas que impliquen la realizacion de célculos, explicando oralmente el
significado de los datos, la situacion planteada, el proceso seguido y las soluciones obtenidas.
- Confianza en las propias posibilidades y curiosidad, interés y constancia en la bdsqueda de

soluciones.
— Gusto por la presentacion ordenada y limpia de los calculos y sus resultados.

Bloque 2. La medida: estimacion y cdlculo de magnitudes

Longitud, peso/masa y capacidad

— Comparacién de objetos seglin longitud, peso/masa o capacidad, de manera directa o indi-
recta.

— Medicion con instrumentos y estrategias no convencionales.

— Utilizacién de unidades usuales e instrumentos convencionales para medir objetos y distancias
del entorno.

— Estimacién de resultados de medidas (distancias, tamafios, pesos, capacidades...) en contex-
tos familiares. Explicacion oral del proceso seguido y de la estrategia utilizada en la medicién.
- Resolucion de problemas de medida explicando el significado de los datos, la situacion plan-

teada, el proceso seguido y las soluciones obtenidas.

Medida del tiempo

- Unidades de medida del tiempo: el tiempo ciclico y los intervalos de tiempo (lectura del reloj,
las horas enteras, las medias).

— Seleccion y utilizacion de la unidad apropiada para determinar la duracién de un intervalo de
tiempo.

Sistema monetario

— Valor de las distintas monedas y billetes. Manejo de precios de articulos cotidianos.

— Curiosidad por conocer y utilizar la medida de algunos objetos y tiempos familiares e interés
por la interpretacion de mensajes que contengan informaciones sobre medidas.

— Cuidado en la realizaciéon de medidas.

Bloque 3. Geometria

La situacion en el espacio, distancias y giros
— Descripcién de posiciones y movimientos, en relacién a uno mismo y a otros puntos de refe-
rencia.
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- Uso de vocabulario geométrico para describir itinerarios: lineas abiertas y cerradas; rectas y
curvas.

— Interpretacion y descripcion verbal de croquis de itinerarios y elaboracién de los mismos.

Formas planas y espaciales
— Las figuras y sus elementos. Identificacién de figuras planas en objetos y espacios cotidianos.

— Identificacién de los cuerpos geométricos en objetos familiares. Descripcion de su forma, utili-
zando el vocabulario geométrico basico.

— Comparacion y clasificaciéon de figuras y cuerpos geométricos con criterios elementales.

- Formacion de figuras planas y cuerpos geométricos a partir de otras por composicién y des-
composicion.

Regularidades y simetrias

- Busqueda de elementos de regularidad en figuras y cuerpos a partir de la manipulacién de objetos.

— Interpretacién de mensajes que contengan informaciones sobre relaciones espaciales.

— Resolucién de problemas geométricos explicando oralmente y por escrito el significado de los
datos, la situacién planteada, el proceso seguido y las soluciones obtenidas.

— Interés y curiosidad por la identificacién de las formas y sus elementos caracteristicos.

- Confianza en las propias posibilidades; curiosidad, interés y constancia en la busqueda de so-
luciones.

Bloque 4. Tratamiento de la informacidn, azar y probabilidad

Graficos estadisticos
— Descripcion verbal, obtencién de informacién cualitativa e interpretacion de elementos signi-
ficativos de gréficos sencillos relativos a fendmenos cercanos.

— Utilizacién de técnicas elementales para la recogida y ordenacién de datos en contextos familia-
res y cercanos.

Caracter aleatorio de algunas experiencias

— Distincion entre lo imposible, lo seguro y aquello que es posible pero no seguro, y utilizacion
en el lenguaje habitual de expresiones relacionadas con la probabilidad.

— Participacién y colaboracién activa en el trabajo en equipo y el aprendizaje organizado a par-
tir de la investigacion sobre situaciones reales. Respeto por el trabajo de los demas.

Criterios de evaluacion

1. Formular problemas sencillos en los que se precise contar, leer y escribir nimeros hasta el
999.
Este criterio pretende comprobar la capacidad de aplicar a situaciones inventadas los conoci-
mientos adquiridos sobre el uso de los nimeros. Se evaluard la capacidad para interpretar y
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emitir informaciones en situaciones familiares empleando nimeros hasta el entorno del millar.
Igualmente se pretende valorar el dominio sobre el valor de posicién que tienen los nimeros,
en el orden de magnitud indicado, en el sistema decimal de numeracién y la capacidad de
asociar escritura cifrada y denominaciones orales.

. Comparar cantidades pequefas de objetos, hechos o situaciones familiares, interpretando
y expresando los resultados de la comparacién, y ser capaces de redondear hasta la decena
mas cercana.

Se trata de apreciar la capacidad para estimar cantidades pequefas de objetos, de forma oral
o mediante escritura cifrada, como etapa previa al calculo exacto. Una vez realizado el con-
teo o la operacién, se debe valorar la capacidad de contraste con la estimacion previa. Asi-
mismo, se valorara si saben redondear, escogiendo entre las respuestas razonables, el resul-
tado de un célculo hasta la decena méas cercana.

. Realizar, en situaciones cotidianas, calculos numéricos basicos con las operaciones de
suma, resta y multiplicacién, utilizando procedimientos diversos y estrategias personales.

Este criterio trata de comprobar la capacidad de utilizar en los calculos de sumas, restas y
multiplicaciones, la estructura del sistema decimal de numeracién, mostrando flexibilidad a la
hora de elegir el procedimiento méas conveniente. Debe prestarse especial atencién a la capa-
cidad para desarrollar estrategias propias de calculo mental en contextos habituales. Se valo-
rard también la aplicacion intuitiva de las propiedades de las operaciones y la capacidad de
explicar oralmente los razonamientos.

. Medir objetos, espacios y tiempos familiares con unidades de medida no convencionales
(palmos, pasos, baldosas...) y convencionales (kilogramo; metro, centimetro; litro; dia y
hora), utilizando los instrumentos a su alcance mas adecuados en cada caso.

Con este criterio se pretende valorar la capacidad para medir objetos y espacios de su entor-
no, usando unidades de medida, no convencionales y convencionales y ponderando la elec-
cion de los diversos instrumentos de medida en funcién de las caracteristicas de lo que se
mide y teniendo en cuenta la unidad de medida en la que se expresan los resultados.

. Describir la situacién de un objeto del espacio préximo y de un desplazamiento en relacién
a si mismo, utilizando los conceptos de izquierda-derecha, delante-detras, arriba-abajo,
cerca-lejos y préximo-lejano.

Este criterio pretende evaluar las capacidades de orientacién y representacion espacial, te-
niendo en cuenta tanto el lenguaje utilizado en la descripciéon como la representacion en el
plano de objetos y situaciones.

. Reconocer en el entorno inmediato objetos y espacios con formas rectangulares, triangula-
res, circulares, ctbicas y esféricas.

Este criterio pretende valorar la capacidad de reconocer en el entorno las formas geométricas
planas o espaciales mas elementales. Es importante valorar la capacidad de recibir y emitir in-
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formaciones de modo oral o escrito sobre los espacios familiares, utilizando con propiedad los
términos geométricos propios del ciclo.

7. Realizar interpretaciones elementales de los datos presentados en graficas de barras. For-
mular y resolver sencillos problemas en los que intervenga la lectura de graficos.
Con este criterio se trata de valorar la capacidad de interpretar gréficos sencillos de situacio-
nes familiares y verificar la habilidad para reconocer graficamente informaciones cuantifica-
bles. También se pretende evaluar si los nifios y las nifias estan familiarizados con conceptos
y términos bésicos sobre el azar: seguro, posible, imposible...

8. Resolver problemas sencillos relacionados con objetos, hechos y situaciones de la vida co-
tidiana, seleccionando las operaciones de suma y resta y utilizando los algoritmos basicos
correspondientes u otros procedimientos de resolucion. Explicar oralmente el proceso se-
guido para resolver un problema.

Con este criterio se pretende evaluar si comprende los textos de Matematicas, la capacidad
de seleccionar y aplicar la operacién adecuada a la situacion problemética a resolver. Es asi-
mismo importante observar la capacidad de emplear mas de un procedimiento y la madurez
que se manifiesta en la expresién oral y escrita del proceso de resolucion.

Segundo ciclo

Contenidos

Bloque 1. Numeros y operaciones

Nameros naturales y fracciones

— Sistema de numeracién decimal. Valor de posicién de las cifras. Su uso en situaciones reales.

— Orden y relacion entre los nimeros. Notacion.

— Numeros fraccionarios para expresar particiones y relaciones en contextos reales, utilizacion
del vocabulario apropiado.

— Comparacion entre fracciones sencillas mediante ordenacion y representacion gréfica.

Operaciones

— Utilizacion en situaciones familiares de la multiplicacién como suma abreviada, en disposicio-
nes rectangulares y problemas combinatorios.

— Utilizacion en contextos reales de la division para repartir y para agrupar.

— Interés para la utilizacion de los nimeros y el calculo numérico para resolver problemas en si-
tuaciones reales, explicando oralmente y por escrito los procesos de resolucién y los resulta-
dos obtenidos.
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Estrategias de calculo

— Descomposicién aditiva y multiplicativa de los nimeros. Construcciéon y memorizacion de las
tablas de multiplicar.

— Utilizacién de los algoritmos estandar, en contextos de resolucién de problemas, de suma, res-
ta, multiplicacion y division por una cifra.

— Utilizacién de estrategias personales de célculo mental.

— Estimacion del resultado de una operaciéon entre dos nimeros, valorando si la respuesta es ra-
zonable.

— Utilizacién de la calculadora en la resolucién de problemas de la vida cotidiana, decidiendo so-
bre la conveniencia de usarla en funcion de la complejidad de los calculos.

- Confianza en las propias posibilidades y constancia para utilizar los nimeros, sus relaciones y
operaciones para obtener y expresar informaciones, manifestando iniciativa personal en los
procesos de resolucion de problemas de la vida cotidiana.

— Interés por la presentacion limpia, ordenada y clara de los célculos y de sus resultados.

— Disposicién para desarrollar aprendizajes autébnomos en relacién con los nimeros, sus relacio-
nes y operaciones.

Bloque 2. La medida: estimacion y cdlculo de magnitudes

Longitud, peso/masa y capacidad

— Realizacion de mediciones usando instrumentos y unidades de medida convencionales en
contextos cotidianos.

— Unidades de medida convencionales: multiplos y submuiltiplos de uso cotidiano, utilizacién en
contextos reales. Eleccion de la unidad mds adecuada para la expresién de una medida.

— Comparacién y ordenacién de unidades y cantidades de una misma magnitud.

— Elaboracién y utilizacion de estrategias personales para medir.

— Estimacién de medidas de objetos de la vida cotidiana.

— Explicacién oral y escrita del proceso seguido y de la estrategia utilizada en la medicién.

— Interés por conocer y utilizar la medida y por expresar los resultados numéricos de las medi-
ciones manifestando las unidades utilizadas y explicando oralmente y por escrito el proceso
seguido.

Medida del tiempo
— Unidades de medida del tiempo: lectura en el reloj analégico y digital.

- Confianza en las propias posibilidades y por compartir con los demas los procesos que utili-
zan la medida para obtener y expresar informaciones y para resolver problemas en situacio-
nes reales.

— Interés por la presentacién limpia y ordenada del proceso y la expresién de medidas.
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Bloque 3. Geometria

La situacion en el espacio, distancias, angulos y giros

— Representacion elemental de espacios conocidos: planos y maquetas. Descripcion de posicio-
nes y movimientos en un contexto topogréfico.

- Las lineas como recorrido: rectas y curvas, interseccién de rectas y rectas paralelas.

Formas planas y espaciales

- Identificacion de figuras planas y espaciales en la vida cotidiana.

— Clasificacion de poligonos. Lados y vértices.

— La circunferencia y el circulo.

— Los cuerpos geométricos: cubos, esferas, prismas, pirdmides y cilindros. Aristas y caras.
— Descripcién de la forma de objetos utilizando el vocabulario geométrico bésico.

— Construccién de figuras geométricas planas a partir de datos y de cuerpos geométricos a par-
tir de un desarrollo. Exploracion de formas geométricas elementales.

— Comparacion y clasificacion de figuras y cuerpos geométricos utilizando diversos criterios.

— Comparacion y clasificacién de angulos.

Regularidades y simetrias
— Transformaciones métricas: traslaciones y simetrias.
— Interés por la elaboracién y por la presentacion cuidadosa de las construcciones geométricas.

— Gusto por compartir los procesos de resolucion y los resultados obtenidos. Colaboracién acti-
va y responsable en el trabajo en equipo.

- Confianza en las propias posibilidades y constancia para utilizar las construcciones geométri-
cas y los objetos y las relaciones espaciales.

Bloque 4. Tratamiento de la informacidn, azar y probabilidad

Graéficos y tablas
— Tablas de datos. Iniciacién al uso de estrategias eficaces de recuento de datos.

- Recogida y registro de datos sobre objetos, fendmenos y situaciones familiares utilizando téc-
nicas elementales de encuesta, observaciéon y medicién.

— Lectura e interpretacion de tablas de doble entrada de uso habitual en la vida cotidiana.

— Interpretacién y descripcién verbal de elementos significativos de gréficos sencillos relativos a
fenémenos familiares.

— Disposicién a la elaboracién y presentacion de gréaficos y tablas de forma ordenada y clara.
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Caracter aleatorio de algunas experiencias

— Valoracién de los resultados de experiencias en las que interviene el azar, para apreciar que
hay sucesos méas o menos probables y la imposibilidad de predecir un resultado concreto.

— Introduccion al lenguaje del azar.

- Confianza en las propias posibilidades y curiosidad, interés y constancia en la interpretacion
de datos presentados de forma gréfica.

Criterios de evaluacion

1. Utilizar en contextos cotidianos la lectura y la escritura de niimeros naturales de hasta seis
cifras, interpretando el valor posicional de cada una de ellas y comparando y ordenando
nimeros por el valor posicional y en la recta numérica.

Este criterio pretende comprobar el manejo, en situaciones reales, de la representacion de
cantidades de hasta seis cifras, partiendo del concepto de valor de posicidn. Igualmente se
trata de verificar, en contextos de la vida cotidiana, la capacidad de interpretar y expresar si-
tuaciones con cantidades de la mencionada magnitud, de dominar la organizacién de la serie
escrita de las cifras de un nimero y de situarlo en la recta.

2. Realizar calculos numéricos con nimeros naturales, utilizando el conocimiento del sistema
de numeracién decimal y las propiedades de las operaciones, en situaciones de resolucion
de problemas.

Este criterio trata de comprobar la capacidad de utilizar en los calculos la estructura del siste-
ma decimal de numeracién y las propiedades de las operaciones, mostrando flexibilidad a la
hora de elegir el procedimiento més adecuado, si bien debe prestarse especial atencién al do-
minio de los algoritmos escritos.

3. Utilizar estrategias personales de calculo mental en calculos relativos a la suma, resta, mul-
tiplicacién y divisién simples.
Se trata de valorar la capacidad para utilizar con cierta agilidad estrategias personales de cél-
culo mental en situaciones de calculo sencillas. Se atendera especialmente a la explicacion
que hacen sobre las estrategias aplicadas. No se trata tanto de valorar la rapidez en el célculo
como de apreciar si llegan a resultados vélidos, que seran exactos o estimados en funcién de
los nimeros que intervienen y de la situacién en que el calculo se produce.

4. Realizar, en contextos reales, estimaciones y mediciones escogiendo, entre las unidades e
instrumentos de medida usuales, los que mejor se ajusten al tamafo y naturaleza del objeto
a medir.

Este criterio trata de valorar la competencia para elegir tanto el instrumento como la unidad de
medida mds adecuada para efectuar mediciones, en funcién de lo que se vaya a medir. Igual-
mente se desea apreciar la capacidad de estimacién a partir de previsiones mas o menos razo-
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nables. También se pretende comprobar si se utilizan en situaciones de la vida cotidiana las
unidades de medida propias del ciclo, convertir unas en otras y que los resultados de las medi-
ciones se expresan en la unidad de medida mas adecuada. Asi mismo, se valorara la capacidad
de explicar oralmente y por escrito los razonamientos seguidos.

5. Obtener informacién puntual y describir una representacion espacial (croquis de un itinera-
rio, plano de una pista...) tomando como referencia objetos familiares y utilizar las nocio-
nes basicas de movimientos geométricos para describir y comprender situaciones de la vida
cotidiana y para valorar expresiones artisticas.

Este criterio pretende evaluar capacidades de orientacién y representacion espacial, teniendo
en cuenta tanto el lenguaje utilizado como la representacion en el plano de objetos y contex-
tos cercanos, valorando la utilizacién de propiedades geométricas (alineamiento, paralelismo,
perpendicularidad...) como elementos de referencia para describir situaciones espaciales. Asi-
mismo, se pretende apreciar la adecuada utilizacién de los movimientos en el plano tanto
para emitir y recibir informaciones sobre situaciones cotidianas, como para identificar y re-
producir manifestaciones artisticas que incluyan simetrias y traslaciones.

6. Reconocer y describir formas y cuerpos geométricos del espacio (poligonos, circulos, cubos,
prismas, cilindros, esferas).

Este criterio pretende valorar si conocen las propiedades basicas de cuerpos y figuras planas.
Para ello es importante apreciar la capacidad para clasificar tanto figuras como cuerpos, aten-
diendo a diversos criterios. En especial, se pondra el énfasis en las clasificaciones realizadas de
acuerdo a criterios libremente elegidos.

7. Recoger datos sobre hechos y objetos de la vida cotidiana utilizando técnicas sencillas de
recuento, ordenar estos datos atendiendo a un criterio de clasificacién y expresar el resul-
tado de forma de tabla o grafica.

Este criterio trata de valorar la capacidad para realizar un efectivo recuento de datos y repre-
sentar el resultado utilizando los graficos estadisticos mas adecuados a la situacién. Es asimis-
mo motivo de evaluacién la capacidad para describir e interpretar gréficos sencillos relativos
a situaciones familiares.

8. Resolver problemas relacionados con el entorno que exijan cierta planificacién, aplicando

dos operaciones con niimeros naturales como maximo, asi como los contenidos basicos de
geometria o tratamiento de la informacion y utilizando estrategias personales de resolu-
cion.
Este criterio trata de evaluar la comprension de textos matematicos y comprobar la capacidad
para utilizar estrategias personales para la resolucién de problemas y para aplicar los conoci-
mientos adquiridos. Es asimismo importante observar la facultad de emplear mas de un pro-
cedimiento y la perseverancia en la busqueda de soluciones, y la expresion, oral y escrita, de
forma ordenada el proceso seguido.
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Tercer ciclo

Contenidos

Bloque 1. Numeros y operaciones

Numeros enteros, decimales y fracciones

— Uso en situaciones reales del nombre y grafia de los nimeros de mas de seis cifras.

— Mdltiplos y divisores.

— Numeros positivos y negativos. Utilizacién en contextos reales.

— Numeros fraccionarios. Obtencién de fracciones equivalentes.

- Numeros decimales. Valor de posiciéon y equivalencias. Uso de los nimeros decimales en la
vida cotidiana.

- Ordenacién de nimeros enteros, de decimales y de fracciones por comparacién y representa-
cion gréfica.

— Expresion de partes utilizando porcentajes. Correspondencia entre fracciones sencillas, deci-
males y porcentajes.

- Sistemas de numeracién en culturas anteriores e influencias en la actualidad.

Operaciones
- Potencia como producto de factores iguales. Cuadrados y cubos.

- Jerarquia de las operaciones y usos del paréntesis.

Estrategias de calculo

— Utilizacién de operaciones de suma, resta, multiplicacion y divisién con distintos tipos de nu-
meros en situaciones cotidianas y en contextos de resolucién de problemas.

— Utilizacién de la tabla de multiplicar para identificar multiplos y divisores.

— Calculo de tantos por ciento basicos en situaciones reales.

— Estimacién del resultado de un célculo y valoracién de respuestas numéricas razonables.

— Resolucion de problemas de la vida cotidiana utilizando estrategias personales de célculo
mental y relaciones entre los nimeros, explicando oralmente y por escrito el significado de los
datos, la situacién planteada, el proceso seguido y las soluciones obtenidas.

— Utilizacién de la calculadora en la resolucién de problemas, decidiendo sobre la conveniencia
de usarla en funcién de la complejidad de los célculos.

— Capacidad para formular razonamientos y para argumentar sobre la validez de una solucién
identificando, en su caso, los errores.

— Colaboracion activa y responsable en el trabajo en equipo, manifestando iniciativa para resol-
ver problemas que implican la aplicacién de los contenidos estudiados.
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Bloque 2. La medida: estimacion y cdlculo de magnitudes

Longitud, peso/masa, capacidad y superficie

— Desarrollo de estrategias personales para medir figuras de manera exacta y aproximada.
— Realizacion de mediciones usando instrumentos y unidades de medida convencionales.
- Equivalencias entre unidades de una misma magnitud.

— Estimacién de longitudes, superficies, pesos y capacidades de objetos y espacios conocidos;
eleccion de la unidad y de los instrumentos méas adecuados para medir y expresar una me-
dida.

— Explicacion oral y escrita del proceso seguido y de la estrategia utilizada en mediciones y esti-
maciones.

— Utilizacién de unidades de superficie.
— Comparacion de superficies de figuras planas por superposicion, descomposicién y medicion.

Medida del tiempo
— Unidades de medida del tiempo y sus relaciones. La precisién con los minutos y los segundos.
— Equivalencias y transformaciones entre horas, minutos y segundos en situaciones reales.

Medida de angulos

— El 4ngulo como medida de un giro o abertura. Medida de angulos y uso de instrumentos con-
vencionales para medir &ngulos.

— Utilizacién de la medicién y las medidas para resolver problemas y comprender y transmitir in-
formaciones.

— Interés por utilizar con cuidado y precision diferentes instrumentos de medida y herramientas
tecnolégicas, y por emplear unidades adecuadas.

Bloque 3. Geometria

La situacion en el plano y en el espacio, distancias, angulos y giros
— Angulos en distintas posiciones.

- Sistema de coordenadas cartesianas. Descripcion de posiciones y movimientos por medio de
coordenadas, distancias, angulos, giros...

- La representacién elemental del espacio, escalas y gréficas sencillas.

- Utilizacion de instrumentos de dibujo y programas informéticos para la construccién y explo-
racion de formas geométricas.

Formas planas y espaciales

— Relaciones entre lados y entre dngulos de un tridngulo.
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- Formacion de figuras planas y cuerpos geométricos a partir de otras por composicién y des-
composicion.
— Interés por la precision en la descripcion y representacion de formas geométricas.

Regularidades y simetrias

— Reconocimiento de simetrias en figuras y objetos.

— Trazado de una figura plana simétrica de otra respecto de un elemento dado.
— Introduccion a la semejanza: ampliaciones y reducciones.

— Interés y perseverancia en la busqueda de soluciones ante situaciones de incertidumbre rela-
cionadas con la organizacién y utilizaciéon del espacio. Confianza en las propias posibilidades
para utilizar las construcciones geométricas y los objetos y las relaciones espaciales para resol-
ver problemas en situaciones reales.

— Interés por la presentacién clara y ordenada de los trabajos geométricos.

Bloque 4. Tratamiento de la informacidn, azar y probabilidad

Graficos y parametros estadisticos

— Recogida y registro de datos utilizando técnicas elementales de encuesta, observaciéon y me-
dicién.

— Distintas formas de representar la informacion. Tipos de graficos estadisticos.

— Valoracién de la importancia de analizar criticamente las informaciones que se presentan a
través de gréaficos estadisticos.

— La media aritmética, la moda y el rango, aplicacién a situaciones familiares.

— Disposicién a la elaboracion y presentacion de gréficos y tablas de forma ordenada y clara.

— Obtencién y utilizacion de informacion para la realizacién de gréficos.

Caracter aleatorio de algunas experiencias

— Presencia del azar en la vida cotidiana. Estimacion del grado de probabilidad de un suceso.

— Valoracién de la necesidad de reflexion, razonamiento y perseverancia para superar las dificul-
tades implicitas en la resolucién de problemas.

- Confianza en las propias posibilidades e interés por utilizar las herramientas tecnoldgicas en la
comprension de los contenidos funcionales.

Criterios de evaluacion

1. Leer, escribir y ordenar, utilizando razonamientos apropiados, distintos tipos de niumeros
(naturales, enteros, fracciones y decimales hasta las centésimas).
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Con este criterio se pretende comprobar el manejo, en situaciones tomadas de la vida real, de
diferentes tipos de nimeros, interpretando su valor y siendo capaces de comparar e interca-
lar nimeros escritos de diferentes maneras.

2. Realizacion de operaciones y célculos numéricos sencillos mediante diferentes procedi-
mientos, incluido el cilculo mental, que hagan referencia implicita a las propiedades de las
operaciones, en situaciones de resolucién de problemas.

Se trata de comprobar la capacidad de operar con los niimeros y el conocimiento sobre la je-
rarquia de las operaciones. Igualmente, se trata de apreciar la utilizacién de las propiedades
de las operaciones, las estrategias personales y los diferentes procedimientos que se utilizan
seguln la naturaleza del calculo que se ha de realizar (algoritmos escritos, calculo mental, tan-
teo, estimacion, calculadora), decidiendo sobre el uso mas adecuado.

3. Utilizar los numeros decimales, fraccionarios y los porcentajes sencillos para interpretar e
intercambiar informacion en contextos de la vida cotidiana.

Con este criterio se pretende comprobar la utilizacién de los diferentes tipos de nimeros en
contextos reales, estableciendo equivalencias entre ellos, y la capacidad de identificarlos y
utilizarlos como operadores en la interpretacion y la resolucion de problemas.

4. Seleccionar, en contextos reales, los mas adecuados entre los instrumentos y unidades de
medida usuales, haciendo previamente estimaciones y expresar con precisién medidas de
longitud, superficie, peso/masa, capacidad y tiempo.

Con este criterio se pretende detectar la capacidad de escoger los instrumentos de medida
mas pertinentes en cada caso, y de estimar la medida de magnitudes de longitud, capacidad,
masa y tiempo haciendo previsiones razonables. También se quiere comprobar la capacidad
de utilizar con correccién las unidades de medida mas usuales, convertir unas unidades en
otras de la misma magnitud y que los resultados de las mediciones que se realizan se expre-
san en las unidades de medida mas adecuadas. Asi mismo, se valorard la capacidad de expli-
car oralmente y por escrito, con progresiva autonomia, los razonamientos.

5. Utilizar las nociones geométricas de paralelismo, perpendicularidad, simetria, perimetro y
superficie para describir y comprender situaciones de la vida cotidiana.

En este criterio es importante detectar que los estudiantes han aprendido estas nociones y sa-
ben utilizar los términos correspondientes para dar y pedir informacion. Se evaluara si dichos
contenidos son utilizados con propiedad para comprender y emitir informaciones diversas, en
particular si son utilizados en la resolucién de problemas geométricos del entorno.

6. Interpretar una representacion espacial (croquis de un itinerario, plano de casas y maque-
tas) realizada a partir de un sistema de referencia y de objetos o situaciones familiares.

Este criterio pretende evaluar el desarrollo de capacidades espaciales en relacién con puntos
de referencia, distancias, desplazamientos y, en ciertos casos, ejes de coordenadas, mediante
representaciones de espacios familiares.
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7. Realizar, leer e interpretar representaciones graficas de un conjunto de datos relativos al
entorno inmediato. Hacer estimaciones basadas en la experiencia sobre el resultado (posi-
ble, imposible, seguro, mas o menos probable) de situaciones sencillas en las que interven-
ga el azar y comprobar dicho resultado.

Este criterio trata de comprobar la capacidad de recoger y registrar una informacién que se
pueda cuantificar, de utilizar algunos recursos sencillos de representacion grafica: tablas de
datos, bloques de barras, diagramas lineales... y de comprender y comunicar la informacién
asi expresada. Ademas, se comprobard que se empieza a constatar que hay sucesos imposi-
bles, sucesos que con casi toda seguridad se producen, o que se repiten, siendo mas o menos
probable esta repeticion. Estas nociones estardn basadas en la experiencia.

8. En un contexto de resolucién de problemas sencillos, anticipar una solucion razonable y
buscar los procedimientos matematicos mas adecuados para abordar el proceso de resolu-
cién. Valorar las diferentes estrategias y perseverar en la busqueda de datos y soluciones
precisas, tanto en la formulacién como en la resolucion de un problema. Expresar de forma
ordenada y clara, oralmente y por escrito, el proceso seguido en la resolucién de problemas.

Este criterio esta dirigido especialmente a evaluar la comprensién de textos matematicos y a
comprobar la capacidad en la resolucién de problemas, atendiendo al proceso seguido. Se
trata de verificar que ante un problema los alumnos y las alumnas tratan de resolverlo de for-
ma légica y reflexiva y comprobar que comprenden la importancia que el orden y la claridad
tienen en la presentacién de los datos y en la busqueda de la solucién correcta, para detectar
los posibles errores, para explicar el razonamiento seguido y para argumentar sobre la validez
de una solucion.
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Introduccion

La finalidad de la educacion obligatoria es el desarrollo integral y arménico de la persona en los
aspectos intelectuales, afectivos y sociales. Un componente fundamental de este desarrollo lo
constituye la educacién lingtiistica y literaria, entendida la primera como la capacidad para usar
la lengua en las diversas esferas de la actividad social, y la segunda como el conjunto de habili-
dades y destrezas necesarias para leer de forma competente los textos literarios significativos de
nuestro dmbito cultural.

El objetivo de esta materia es el desarrollo de la competencia comunicativa, es decir, un conjunto
de conocimientos sobre la lengua y de procedimientos de uso que son necesarios para interac-
tuar satisfactoriamente en diferentes &mbitos sociales. Estos saberes se refieren a los principios
y normas sociales que presiden los intercambios, a las formas convencionales que presentan los
textos en nuestra cultura, a los procedimientos que articulan las partes del texto en un conjunto
cohesionado, a las reglas |éxico—sintacticas que permiten la construccién de enunciados con sen-
tido y gramaticalmente aceptables o a las normas ortograficas.

La educacion literaria, participa del conjunto de aprendizajes anteriores, pero implica unas com-
petencias especificas que obedecen a las caracteristicas especiales de la comunicacién literaria, a
las convenciones propias del uso literario de la lengua y a las relaciones del texto literario con su
contexto cultural.

La competencia comunicativa es la habilidad para expresar e interpretar pensamientos, senti-
mientos y hechos, tanto de forma oral como escrita, en la amplia gama de contextos sociales y
culturales —escuela, trabajo, hogar y ocio—. En la lengua primera (L1) se requieren los siguientes
conocimientos, habilidades o destrezas y actitudes:
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Conocimiento sélido de vocabulario bésico, gramatica funcional y estilo, y funciones del lenguaje.

Conciencia de diversos tipos de interaccién verbal (conversaciones, entrevistas, debates, etc.) y las caracteristicas
bésicas de los diferentes estilos y registros de la lengua hablada.

Comprension de rasgos paralingtiisticos de la comunicacion (caracteristicas de la voz, expresiones faciales, siste-
mas gestuales y posturales).

Conciencia de los diferentes tipos de textos literarios (cuentos de hadas, mitos, leyendas, poemas, poesia lirica,
teatro, cuentos cortos, novelas) y sus caracteristicas principales, asi como tipos de textos no literarios (Curriculum
Vitae, formularios, informes, editoriales, ensayos, discursos, etc.) y sus caracteristicas principales.

Conocimientos
[ ]

Comprension de los rasgos caracteristicos del lenguaje escrito (formal, informal, cientifico, periodistico, coloquial,
etc.).

Conciencia de la variabilidad del lenguaje y de las formas de comunicacion a través del tiempo y en diferentes
ambitos geogréficos, sociales y comunicativos.

Habilidad para comunicar, de forma oral o escrita, y comprender, o hacer que otros comprendan, diversos men-
sajes en una variedad de situaciones y con propdsitos distintos.

La comunicacion incluye la habilidad para escuchar y comprender diversos mensajes hablados en una variedad de
situaciones comunicativas y para hablar de forma clara y concisa. También comprende la habilidad para controlar
si uno consigue hacerse entender y la habilidad para iniciar, sostener y finalizar una conversacion en diversos
contextos comunicativos.

La habilidad para leer y comprender diferentes textos, adoptando estrategias apropiadas dependiendo del objetivo
de la lectura (lectura informativa, por razones de estudio o de placer) y del tipo de texto.

La habilidad para escribir diferentes tipos de textos con diferentes propésitos, controlando el proceso de escritura
(del borrador a la correccion).

La habilidad para buscar, recoger y procesar informacion escrita, datos y conceptos con el fin de usarlos en los
estudios y para organizar los conocimientos de forma sistematica. La habilidad para distinguir la informacion rele-
vante de la no relevante a la hora de escuchar, hablar, leer y escribir.

Habilidades o destrezas

La habilidad para formular los argumentos propios, de forma hablada o escrita de manera convincente teniendo
en cuenta otros puntos de vista, estén expresados de forma oral o escrita.

Destrezas necesarias para el uso de recursos (tales como notas, esquemas, mapas) para producir, presentar o com-
prender textos complejos de forma escrita u oral (discursos, conversaciones, instrucciones, entrevistas, debates).

Desarrollo de una actitud positiva hacia la lengua, reconociéndola como una potencial fuente de enriquecimiento
personal y cultural.

Disposicion para recibir las opiniones y argumentos de otros sin prejuicios y mantener un didlogo critico y cons-
tructivo.

Confianza para hablar en publico.

Actitudes

Disposicion para esforzarse en la consecucion de una cualidad estética en la expresion mas alla de la correccion
técnica de una palabra/frase.

Valoracion de la literatura.

Desarrollo de una actitud positiva hacia la comunicacién intercultural.

De modo andlogo la competencia comunicativa en el ambito de las segundas lenguas (L2) es
la habilidad para comprender, expresar e interpretar pensamientos, sentimientos y hechos tanto
de forma oral como escrita, en una gama apropiada de contextos sociales —trabajo, hogar, ocio,
educacién y formacion- en distintas lenguas, de acuerdo con los propios deseos y necesidades.
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Comprende parte de los elementos bésicos de la primera lengua (L1), que se aplican segun el
nivel de competencia para estas lenguas:

Conocimiento de vocabulario y gramética funcional, entonacién y pronunciacion.

Conciencia de varios tipos de interaccion verbal (por ejemplo el cara a cara, conversaciones telefonicas, entrevistas,
etc.).

w
o
S
& | ¢ Conocimiento de una gama apropiada de textos literarios y no literarios (por ejemplo, cuentos cortos, poemas,
g articulos de periédicos y revistas, paginas web, instrucciones, cartas, informes cortos, etc.).
o
§ e Comprension de las caracteristicas principales de diversos estilos y registros en lenguaje hablado y escrito (formal,
informal, periodistico, coloquial, etc.).
e Conciencia de convenciones sociales y aspectos culturales y de la variabilidad del lenguaje en diferentes areas
geogréficas y dmbitos sociales y comunicativos
¢ Habilidad para escuchar y comprender mensajes hablados en una gama apropiada de situaciones comunicativas
(temas que resultan familiares, de interés personal o relativos a la vida cotidiana).
e Habilidad para iniciar, mantener y concluir conversaciones acerca de temas que resultan familiares, de interés
personal o relativos a la vida cotidiana.
5| Habilidad para leer y comprender textos escritos no especializados acerca de temas variados o, en algunos casos,
=] textos especializados en un campo que resulte familiar, y habilidad para escribir diferentes tipos de textos con
a diversos fines en una amplia variedad de situaciones.
e Uso apropiado de recursos (por ejemplo, apuntes, diagramas, mapas) para comprender o producir textos hablados
o escritos (por ejemplo, conversaciones, instrucciones, entrevistas, discursos).
e Habilidad para iniciar y mantener una variedad apropiada de actividades auténomas para el aprendizaje de una
lengua.
S | * Sensibilizacion hacia las diferencias culturales y resistencia a los estereotipos.
=] , .. . . . . . . .
£ Interés y curiosidad por las lenguas en general (incluyendo lenguas colindantes, regionales, minoritarias y antiguas,
< lenguaje de signos, etc.) y por la comunicacion intercultural.

Por lo tanto, una competencia incluye una combinacién de conocimientos, habilidades (saber
hacer, destrezas para hacer...) y actitudes que se articulan en una realizacion efectiva y precisa.
Frente a la visién fragmentaria y separada de estos componentes, se resalta, aqui y ahora, la im-
portancia de su adecuada interaccién en aplicaciones practicas.

La rapida evolucion, desarrollo y extensién de las tecnologias de la informacién y de la comuni-
cacion, han propiciado un incremento de las relaciones internacionales sin precedente. Nuestra
sociedad, ademas, se encuentra inmersa y comprometida en el proceso de construccién europea
donde el conocimiento de las lenguas propias y de otras lenguas comunitarias constituye un ele-
mento clave para favorecer la libre circulacién de personas y facilitar asi la cooperacion cultural,
econdmica, técnica y cientifica entre sus miembros. Hay que preparar, por tanto, a alumnos y
alumnas para vivir en un mundo progresivamente mas internacional, multicultural y multilingte.
El aprendizaje de otras lenguas abre las fronteras de comunicacién y de aprecio de otras culturas.
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La nueva lengua sirve de contraste a las lenguas que ya se conocen contribuyendo a una mejor
comprension de los elementos y caracteristicas de todas ellas y al desarrollo de la competencia
comunicativa en las diferentes areas. La valoracion y aprecio de las lenguas es imprescindible

Contribucion del area al desarrollo de las competencias basicas

La propia concepcién del curriculo de esta area, al poner el énfasis en el uso social de la lengua en
diferentes contextos comunicativos, hace evidente su contribucién directa al desarrollo de todos
los aspectos que conforman la competencia en comunicacién lingtiistica.

Cabe también destacar que las estrategias que constituyen la competencia comunicativa se ad-
quieren desde una lengua determinada, pero no se refieren exclusivamente a saber usar esta
lengua, sino al uso del lenguaje en general. Esta caracteristica del aprendizaje lingistico tiene una
gran importancia, ya que los aprendizajes que se efectiian en una lengua se aplican al aprendizaje
de otras, cuyo conocimiento contribuye, a su vez, a acrecentar esta competencia sobre el uso del
lenguaje en general.

El acceso al saber y a la construccion de conocimientos mediante el lenguaje se relaciona directa-
mente con las competencias bésicas de aprender a aprender, y con la de autonomia e iniciativa
personal. El lenguaje, ademas de instrumento de comunicacion, es un medio de representacion
del mundo y estd en la base del pensamiento y del conocimiento, permite comunicarse con uno
mismo, analizar problemas, elaborar planes y emprender procesos de decisién. En suma, regula
y orienta nuestra propia actividad con progresiva autonomia. Por ello su desarrollo y su mejora
desde el area contribuye a organizar el pensamiento, a comunicar afectos y sentimientos, a regu-
lar emociones favoreciendo el desarrollo de ambas competencias.

Al tratamiento de la informacién y competencia digital, el area contribuye en cuanto que pro-
porciona conocimientos y destrezas para la bisqueda, seleccién, tratamiento de la informacion y
comunicacion, en especial, para la comprension de dicha informacion, de su estructura y organi-
zacion textual, y para su utilizacién en la produccién oral y escrita. El curriculo del &rea incluye el
uso de soportes electrénicos en la composicién de textos, lo que significa algo mas que un cambio
de soporte, ya que afecta a las operaciones mismas que intervienen en el proceso de escritura
(planificacion, ejecucién del texto, revision...) y que constituyen uno de los contenidos basicos
de esta area. Por ello, en la medida en que se utilicen se estd mejorando a la vez la competencia
digital y el tratamiento de la informacion. Pero, ademas, los nuevos medios de comunicacion
digitales que surgen continuamente, implican un uso social y colaborativo de la escritura, lo que
permite concebir el aprendizaje de la lengua escrita en el marco de un verdadero intercambio
comunicativo.

La lengua contribuye poderosamente al desarrollo de la competencia social y ciudadana, enten-
dida como habilidades y destrezas para la convivencia, el respeto y el entendimiento entre las
personas, ya que necesariamente su adquisicion requiere el uso de la lengua como base de la co-
municacién. Aprender lengua es, ante todo, aprender a comunicarse con los otros, a comprender



Tratamiento integrado de las lenguas

lo que éstos transmiten, a tomar contacto con distintas realidades y a asumir la propia expresion
como modalidad fundamental de apertura a los demaés.

Por otra parte en la medida que una educacién lingUistica satisfactoria valora todas las lenguas
como igualmente aptas para desempefiar las funciones de comunicaciéon y de representacion,
analiza los modos mediante los que el lenguaje trasmite y sanciona prejuicios e imagenes este-
reotipadas del mundo, con el objeto de contribuir a la erradicacién de los usos discriminatorios
del lenguaje se estd contribuyendo al desarrollo de esta competencia.

Ademas de reconocer la propia lengua como elemento cultural de primer orden, en esta area la
lectura, comprensién y valoracion de las obras literarias contribuyen al desarrollo de la compe-
tencia artistica y cultural.

Tratamiento integrado de lenguas

Las habilidades lingtisticas no funcionan aisladas, sino que se integran y relacionan entre si; son
diferentes, pero actlian conjuntamente para conseguir la comunicacién. Por ello su ensefianza
debe ser también integrada. El desarrollo de las capacidades de comprensién y expresion tiene
que ser equilibrado. Hay que tener en cuenta que la capacidad comunicativa es la suma de las
habilidades lingtisticas bésicas, y no sélo el dominio aislado de cada una de ellas. La integra-
cion de las destrezas es imprescindible, precede y acompana al tratamiento integrado de las
lenguas.

La lengua es el principal medio de representacién y comunicacién, de socializacion y aprendizaje,
por lo que tiene un papel central en la formacion integral del alumnado. Todas las areas del curri-
culum participan en el desarrollo de las competencias verbales, todas ellas inciden en la mejora de
competencias linglisticas basicas. Complementariamente y en correspondencia, las materias lin-
glisticas atienden y preparan a los alumnos para desarrollar técnicas de trabajo y estudio (tomar
notas, realizar esquemas, mapas semdnticos, resimenes, explicaciones, argumentaciones, etc.),
imprescindibles en todas las areas. Ademas, el aprendizaje de la lengua adquiere mas sentido si se
convierte en vehiculo de aprendizaje de contenidos curriculares de las diversas areas.

La presencia de diferentes lenguas en el curriculo de Navarra, subraya la necesidad del trabajo
coordinado, integrado entre ellas, pues éstas no se desarrollan en el individuo de forma inde-
pendiente. La capacidad lingiistica posibilita la comparacién y contraste entre las lenguas y la
interaccion permanente entre ellas. La mejora de una supone mejoras en las demds; lo que se
aprende en cada lengua incrementa la conciencia metalingiistica y puede promover el desarrollo
cognitivo de quien aprende. Determinados aprendizajes (conocimientos, procedimientos, estrate-
gias), pueden ser adquiridos en cada lengua y transferidos a las demas. Esta transferencia requiere
un marco curricular y una actividad docente que lo propicie.

Ademas, se debe tener en cuenta que el papel de las lenguas del curriculo es diferente segun
el modelo lingtistico (modelo G, A o D) y hay que considerar la competencia inicial y real del
alumnado en cada una de ellas. Por un lado, en cuanto al uso académico de las lenguas, pode-
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mos hablar de lenguas primeras y segundas lenguas (y puede darse el caso de la introduccién
de otras lenguas comunitarias en el dltimo ciclo de Primaria o como asignaturas optativas de
Secundaria, que se considerarian desde el punto de vista académico lenguas terceras). La primera
aspira a conseguir objetivos mas complejos, incluyendo los metalingtisticos —los referidos a la
reflexion sobre el lenguaje, las tareas comunicativas, etc.—, y cuenta con més dedicacién en los
horarios escolares. Las otras lenguas afladen nuevas perspectivas a las primeras, si bien en ellas
se realizan tareas mas sencillas, que permiten extender las practicas de los procesos y estrategias
bésicos mostrados en la primera lengua. Por otro lado, en cuanto a la competencia lingtistica del
alumnado habré una variedad de situaciones de aprendizaje (alumnado que se escolariza en una
lengua distinta de la materna, alumnado de inmersion, alumnado con necesidades educativas
especiales...) que requerirdn propuestas didacticas especificas.

El Tratamiento Integrado de Lenguas precisa una metodologia comun. La coordinacién se hace
mas necesaria, si cabe, ante la realidad multilinglie de los centros, que aumenta con la llega-
da de alumnado hablante de otras lenguas y con la introduccién a edades mas tempranas de
lenguas comunitarias. Para ello es imprescindible que el profesorado de las distintas lenguas se
coordine.

Un curriculo integrado facilita la complementariedad de los aprendizajes, el trabajo contrastivo
entre los aspectos linglisticos especificos de cada lengua y la transferencia, aplicaciéon y gene-
ralizacion de lo aprendido en una lengua a las otras. En consecuencia, numerosos contenidos
(conocimientos, procedimientos, estrategias, actitudes) y el enfoque metodolégico son comunes
a todas las lenguas del curriculo.

El centro educativo debe fomentar una actitud positiva hacia todas las lenguas de la escuela, tan-
to académicas como ambientales, asi como fomentar el uso de las lenguas en los &mbitos propios
de la labor educativa, tanto dentro del aula (aulas de ensefianza de lenguas, agrupaciones de
alumnado, pluralidad de registros de hablantes...) como en el centro educativo (presencia de las
lenguas en el paisaje escolar, actividades de patio, complementarias y extraescolares, interaccién
con las familias...). Se debe potenciar la generalizacion y uso de lo aprendido en el entorno y la
coordinacion entre las diferentes etapas y centros educativos.

La integracion permite evitar contradicciones y repeticiones innecesarias o salvar lagunas inad-
vertidas. Acumula otros beneficios: resonancia o eco de lo aprendido de una a otras lenguas;
transferencia o refuerzo de conocimientos, procesos y estrategias; mayor practica de las tareas
mas bésicas y necesarias; permite tener una vision contrastada de cdmo se realiza un proceso en
y desde otras lenguas y ver como funciona cada una de ellas.

El Marco Comun Europeo de Referencia (MCER) y
el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL)

El Consejo de Europa ha desarrollado durante las dltimas décadas un trabajo de investigacién, en
colaboracién con especialistas de linglistica aplicada y pedagogia de sus cuarenta y un estados
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miembros. Gracias a este trabajo, se cuenta ahora con una base comuin que define los objetivos
y metodologia de la ensefianza y aprendizaje de lenguas, la elaboracién de programas y los cri-
terios de evaluacion de dichas lenguas.

El MCER y el PEL establecen las directrices para el aprendizaje de lenguas y la valoracién de la
competencia del hablante. El Marco define los diferentes estadios del desarrollo de la competen-
cia comunicativa en una determinada lengua, en funcion de la capacidad del alumno para llevar
a cabo un conjunto de tareas con una finalidad de comunicacién concreta, dentro de un &mbito
especifico. Este documento es un referente clave en los curriculos de lengua.

El Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) se concibe como una herramienta de apoyo al proceso
de ensefianza-aprendizaje. Es un documento personal que ayuda a analizar el propio aprendizaje,
su progreso y su evaluacion.

Bloques de contenidos

La division de los contenidos en bloques no expresa necesariamente una ordenacion secuencial ni
jerarquica de éstos, sino que es la division cominmente aceptada para el estudio de las lenguas
en relacién directa con las habilidades comunicativas. Muestra la complejidad de la competencia
que hay que adquirir.

El uso de la lengua ha de ser prioritario para el aprendizaje y la adquisicién de los contenidos.
Las actividades de clase se han de seleccionar y realizar con criterios comunicativos y didacticos.
La produccion guiada de textos —tanto orales como escritos—, realizada mediante la presentacion
y andlisis de modelos y la imitacién creativa o la transformacién de los mismos para adecuarse a
diferentes propositos y situaciones, servird eficazmente para la integracion de las destrezas (com-
prension y expresion oral y escrita) y el tratamiento integrado de las lenguas.

Se trabajaran diferentes tipos de texto tanto en el nivel oral como escrito a lo largo de toda la
etapa. Se trata de abarcar la variedad de textos y de tareas que los alumnos y alumnas encuentran
en el centro educativo y en la sociedad. Se retomaran los diversos géneros textuales estudiados
en otras lenguas del curriculo profundizando en los aspectos trabajados con anterioridad, princi-
palmente en cuanto a la reflexién, intencién comunicativa, elementos del discurso y aspectos de
reflexién gramatical.

En cuanto a la tipologia textual y el contexto en el que se desarrolla la lengua, se da por senta-
do que aparecen de forma recurrente a lo largo de todas las etapas educativas los intercambios
comunicativos ordinarios de clase: conversaciones, simulaciones, instrucciones, preguntas y res-
puestas, comentarios, relatos de experiencias. La tipologia textual que se presenta en las primeras
lenguas se aplica en las segundas, pero con alcance y nivel mas basico.

En cada bloque de contenidos se ha incluido el apartado habilidades y estrategias, que desarrolla
la seleccién de contenidos que le precede. Este apartado pretende facilitar y concretar la plani-
ficacion de las actividades de aula. Dado que las estrategias se ensefian y se aprenden, se debe
primar el desarrollo y utilizacién de procedimientos generales que el alumnado pueda transferir
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a situaciones mdltiples y variadas en las diversas lenguas. Las estrategias no estan organizadas ni
cronolégicamente ni en orden de relevancia.

Los contenidos se han distribuido en cinco bloques:

BLOQUE 1: Escuchar y comprender, hablar y conversar
BLOQUE 2: Leery escribir
BLOQUE 3: Educacién literaria (L1)
Aspectos socio—culturales y conciencia intercultural (L2)
BLOQUE 4: Conocimiento de la lengua
BLOQUE 5: Reflexién sobre el aprendizaje de la lengua

Los bloques de contenidos dedicados a las habilidades lingtisticas —comprender y hablar y leery
escribir— aparecen en el curriculo separados con el fin de abordar de forma especifica los aspec-
tos esenciales en cada tipo de discurso. No obstante, el uso oral formal y el escrito tienen mu-
chos aspectos en comun (tema prefijado, planificacion del contenido, sintaxis y Iéxico, sujecion
a una norma estdndar...) y hay numerosas situaciones de comunicacion que combinan varios
usos y permiten relacionar ambos aprendizajes y reforzarse mutuamente.

El uso oral informal -el uso espontdneo entre interlocutores con trato frecuente y familiar- per-
mite familiarizarse con las normas sociocomunicativas que rigen el intercambio, con los dife-
rentes registros y hablas locales, con las estrategias que ponen en funcionamiento los hablantes
para lograr una comunicacion satisfactoria y para reconocer y criticar estereotipos y prejuicios.

El aprendizaje de estas habilidades linglisticas se desarrolla en diversos ambitos de uso de la
lengua: el &mbito académico, el de las relaciones interpersonales y con las instituciones y el de
los medios de comunicacion y tecnologias de la informacion. Esta concrecién de las habilidades
lingtisticas en distintas situaciones de uso obedece al hecho de que la comprensién y la compo-
sicion de textos —orales y escritos— requieren habilidades y estrategias especificas segln la clase
de intercambio comunicativo, el contexto social en que éste se realiza y la clase de texto que
utiliza.

Los aprendizajes de estos bloques a lo largo de la educacién obligatoria se graddan segtn la ma-
yor o menor proximidad de las practicas discursivas a la experiencia lingistica y cultural de los
alumnos; la complejidad de los textos en cuanto a su organizacion interna y la dificultad de las
tareas asignadas.

La lectura e interpretacion de textos literarios, bloque 3, requiere unos aprendizajes especificos
que se inician en la educacion primaria con el recitado, la préactica de juegos retéricos, la escucha
de textos propios de la literatura oral o las dramatizaciones. De este modo se consigue un primer
acercamiento a las convenciones literarias basicas y a las relaciones entre las obras y el contexto
histérico. Junto a todo ello, se favorecen experiencias placenteras con la lectura y la recreacién
de textos literarios. Esta orientacion de la educacion literaria contintia en la educacién secundaria
obligatoria, de modo que se consolidan los habitos de lectura, se amplian las experiencias en el
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campo de la lectura y recreacion de textos, y se sistematizan las observaciones sobre las conven-
ciones literarias y la relacién entre las obras y sus contextos histéricos.

En las segundas lenguas, el bloque 3, Aspectos socio-culturales y conciencia intercultural, contri-
buye a que el alumnado conozca costumbres, formas de relacion social, rasgos y particularidades
de las sociedades en las que se habla la lengua, en definitiva, formas de vida diferentes a la suya.
Este conocimiento promueve la tolerancia y aceptacién mutua, acrecienta el interés por el cono-
cimiento de las diferentes realidades sociales y culturales y facilita la comunicacién intercultural.

En las segundas lenguas, la educacion literaria esta presente en los bloques de habilidades lingtiis-
ticas a través de los textos, las habilidades y estrategias, y en los contenidos culturales.

El bloque 4, Conocimiento de la lengua, integra los contenidos linglisticos y la adquisicién de
unos conceptos y una terminologia gramatical. La presencia de este bloque se justifica porque la
adquisicion de las habilidades lingliistico-comunicativas implica el uso reflexivo sobre diferentes
aspectos de la lengua: las normas gramaticales y ortograficas; los elementos morfosintacticos
que contribuyen a cohesionar el texto; las diversas posibilidades sintacticas que son utilizables
para expresar un mismo contenido; los mecanismos de formacién de palabras; la variacion y los
factores que determinan dialectos, registros y usos sociales, etc.

La ensefianza de los contenidos linglisticos ha de realizarse de manera contextualizada, es decir,
practica, ya que lo que se busca es mejorar las habilidades y producciones del alumnado.

En el bloque 5, Reflexidn sobre el aprendizaje de la lengua, se busca que el alumnado desarrolle
un estilo de aprendizaje y de trabajo personal y eficaz, que permita mejorar constantemente sus
estrategias. Se trata de que lleguen a ser mas conscientes de cdmo y cudndo aprenden mas y
trabajan mejor. También la reflexién sobre como se trabaja y se aprende tiene que desarrollarse
de forma contextualizada, en estrecha conexién con las tareas y actividades mencionadas en los
demés bloques de contenido.

NOTA adicional, lenguas terceras (L3): Cuando se introduzca una segunda lengua extran-
jera, ya sea en Educacién Primaria o en Educacion Secundaria Obligatoria, los contenidos
seran los establecidos para la lengua segunda en los primeros cursos de la etapa correspon-
diente, con las adaptaciones pertinentes, exigidas por las caracteristicas y la competencia
lingtiistica general del alumnado.
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Objetivos

Obijetivos

La ensefianza de la Lengua castellana y literatura en la etapa de la Educacion Primaria tendrd como objetivo el
desarrollo de las siguientes capacidades:

1.

11.

Comprender y expresarse oralmente y por escrito de forma adecuada en los diferentes contextos de la
actividad social y cultural.

Hacer uso de los conocimientos sobre la lengua y las normas del uso linglistico para escribir y hablar de
forma adecuada, coherente y correcta, y para comprender textos orales y escritos.

Utilizar la lengua oral de manera adecuada en la actividad social y cultural adoptando una actitud res-
petuosa y de cooperacion, para tomar conciencia de los propios sentimientos e ideas y para controlar la
propia conducta.

Utilizar, en situaciones relacionadas con la escuela y su actividad, las diversas clases de escritos mediante
los que se produce la comunicacién con las instituciones publicas o privadas.

Usar los medios de comunicacién social y las tecnologias de la informacion y la comunicacion para obtener,
interpretar y valorar informaciones y opiniones diferentes.

Utilizar la lengua eficazmente en la actividad escolar tanto para buscar, recoger y procesar informacion,
como para escribir textos propios del &mbito académico.

Utilizar la lectura como fuente de placer y de enriquecimiento personal, y aproximarse a obras relevantes
de la tradicién literaria para desarrollar habitos de lectura.

Comprender textos literarios de géneros diversos adecuados en cuanto a tematica y complejidad e iniciarse
en los conocimientos de las convenciones especificas del lenguaje literario.

Valorar la realidad plurilingtie de Espafia como muestra de riqueza cultural.

. Reflexionar sobre los diferentes usos sociales de las lenguas para evitar los estereotipos linglisticos que

suponen juicios de valor y prejuicios clasistas, racistas o sexistas.

Adquirir destrezas y habilidades practicas para el aprendizaje y transferir conocimientos y estrategias de
comunicacion a otras lenguas.
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Contenidos

Bloque 1. Escuchar y comprender, hablar y conversar

A lo largo de esta etapa han de aprender a expresarse adecuadamente en una serie de contextos ajustando
el contenido y la forma de expresion a la finalidad y los interlocutores. También han de aprender a respon-
der adecuadamente a los demés en consonancia con lo que se le ha dicho y la lengua empleada por el in-
terlocutor. Asi mismo ha de aprender a participar en conversaciones respetando turnos y contribuyendo de
forma relevante al tema en cuestion. Se introducen progresivamente los usos més formales de la lengua.

Los textos que aparecen en negrita son los que han de saber producir los alumnos. Los demés seran, sobre
todo, receptivos.

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Escuchar y comprender

Comprension de textos orales para
aprender, tanto los producidos con
finalidad didactica como en los de
uso cotidiano (explicaciones de cla-
se, documentales).

Comprension y valoracion de textos
orales procedentes de la radio y la
television sobre hechos y aconteci-
mientos préximos a la experiencia
infantil (peliculas, documentales).

Comprension  de  informaciones
audiovisuales procedentes de dife-
rentes soportes estableciendo re-
laciones entre ellas (identificacion,
clasificacion, comparacion).

Escuchar y comprender

Comprension de textos orales para aprender
y para informarse, tanto los producidos con
finalidad didactica como los de uso cotidiano
de cardcter informal (conversaciones entre
iguales y en el equipo de trabajo) y de un
mayor grado de formalizacion (las exposicio-
nes de clase).

Comprension y valoracion de textos orales
procedentes de la radio, la television o de
Internet con especial incidencia en la noti-
cia, para obtener informacion general sobre
hechos y acontecimientos que resulten sig-
nificativos.

Uso de documentos audiovisuales para ob-
tener, seleccionar y relacionar informaciones
relevantes (identificacion, clasificacion, com-
paracion).

Valoracion de los medios de comunicacion
social como instrumento para obtener infor-
maciones generales sobre hechos y aconteci-
mientos que resulten significativos.

Escuchar y comprender.

* Comprension de textos orales para aprender y para in-
formarse, tanto los producidos con finalidad didéactica
como los de uso cotidiano de caracter informal (con-
versaciones entre iguales y en el equipo de trabajo) y
de un mayor grado de formalizacion (explicaciones de
clase, entrevistas o debates).

Comprension de textos orales procedentes de la radio,
de la television o de Internet con especial incidencia
en la noticia, la entrevista, el reportaje infantil y los
debates y comentarios de actualidad, para obtener
informacion general sobre hechos y acontecimientos
que resulten significativos y distinguiendo informacion
de opinion.

Uso de documentos audiovisuales como medio de
obtener, seleccionar y relacionar con progresiva auto-
nomia, informaciones relevantes para aprender (iden-
tificacion, clasificacion, comparacion).

Valoracion de los medios de comunicacion social como
instrumento de aprendizaje y de acceso a las informa-
ciones y experiencias de otras personas.
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Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Hablar y conversar

* Participacion y cooperacion en si-
tuaciones comunicativas del aula
(avisos, instrucciones, conversacio-
nes o narraciones de hechos vita-
les y sentimientos) de forma clara
usando el léxico, formas lingUisti-
cas, entonacién y pronunciacion
adecuadas.

Produccion de textos orales para
aprender, con finalidad didactica
o de uso cotidiano (breves exposi-
ciones ante la clase, conversaciones
sobre contenidos de aprendizaje y
explicaciones sobre la organizacion
del trabajo.

Valoracion y respeto de las normas
que rigen la interaccion oral (turnos
de palabra, moderacion en el volu-
men de voz y utilizacion del ritmo
adecuado).

Actitud de cooperacién y de respeto
en situaciones de aprendizaje com-
partido.

Uso de un lenguaje no discriminato-
rio y respetuoso con las diferencias.

Hablar y conversar

* Participacion y cooperacion en situaciones
comunicativas habituales (informaciones,
conversaciones reguladoras de la conviven-
cia, discusiones o instrucciones) adecuandose
a la situacion de comunicacion, utilizando los
recursos linglisticos pertinentes (elementos
léxicos, gramaticales, fonoldgicos...).

Produccién de textos orales para aprender
con finalidad didactica o de uso cotidiano, de
caracter informal (conversaciones entre igua-
les y en el equipo de trabajo) y de un mayor
grado de formalizacion (las exposiciones de
clase).

Valoracién y respeto de las normas que rigen
la interaccion oral (turnos de palabra, papeles
diversos en el intercambio, tono de voz, pos-
turas y gestos adecuados).

Actitud de cooperacion y de respeto en situa-
ciones de aprendizaje compartido.

Uso de un lenguaje no discriminatorio y res-
petuoso con las diferencias.

Hablar y conversar

Participacion y cooperacion en situaciones comunica-
tivas de relacion social especialmente los destinados a
favorecer la convivencia (debates o dilemas morales)
adecuandose a la situacion de comunicacion, utilizan-
do los recursos linglisticos pertinentes (elementos 1éxi-
cos, gramaticales, fonolégicos...).

Produccion de textos orales para aprender y para in-
formarse tanto los producidos con finalidad didéactica
como los de uso cotidiano de caracter informal (con-
versaciones entre iguales y en el equipo de trabajo) y
de un mayor grado de formalizacion (explicaciones de
clase, entrevistas o debates).

Produccion de textos orales de los medios de comuni-
cacion social, mediante simulacién o participacion para
ofrecer y compartir informacion y opinion.

Expresion de opiniones mediante breves razonamien-
tos y explicaciones de diferentes planes y acciones.

Valoracion y respeto de las normas que rigen la inte-
raccion oral (turnos de palabra, papeles diversos en el
intercambio, tono de voz, posturas y gestos adecua-
dos).

Actitud de cooperacion y de respeto en situaciones de
aprendizaje compartido.

Uso de un lenguaje no discriminatorio y respetuoso
con las diferencias.

Valoracion del conocimiento de las lenguas como
patrimonio cultural y como medio de comunicacién
interpersonal.

Textos .

e Narrativos: cuentos, narracion de
sucesos, relato de algo que pro-
dujo algin sentimiento de alegria,
sorpresa.

— Peliculas y documentales.

— Dramatizaciones y rol-playing.

Descriptivos: descripciones propias
o de un familiar, de personajes de
un cuento conocido, de un animal,
de un objeto, de paisajes.

Instructivos: recetas, juegos, orde-
nes.

e Conversacion espontanea.

Textos

¢ Narrativos: narracion de hechos reales o
fantasticos; relatos que expresen algtn senti-
miento de alegria, tristeza, sorpresa.

e Dramatizaciones y rol-playing. Didlogos.

e Descriptivos: descripciones de personas, ani-
males, objetos lugares, adivinanzas.

* Instructivos: instrucciones para construir un
juego, reglas, normas, recetas.

¢ Expositivos: presentaciones, entrevistas, no-
ticias, biografia de un personaje conocido,
exponer lo aprendido sobre la vida de un
animal... partiendo de los datos de una ficha
proporcionada.

Textos

¢ Narrativos: cuentos, chistes.

Dramatizaciones y rol-playing.

Descriptivos: descripciones técnicas, adivinanzas.

Instructivos: instrucciones, reglas, guias, normas.

Expositivos: explicaciones, definiciones, conferencia,
entrevistas, encuestas, noticias, articulos, reportajes,
biografia, exponer lo aprendido sobre dos animales
o plantas....partiendo de los datos de las fichas pro-
porcionadas, sirviéndose de la comparacién u otros
esquemas.

e Argumentativos: opiniones, debates, coloquios.




Lengua y Literatura Castellana (L1)

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Estrategias y habilidades

Mantener la atencion sobre las in-
formaciones presentadas en clase,
grabaciones, teatro, espectaculos..

Identificar la idea global de lo escu-
chado y detalles muy relevantes.

Secuenciar los hechos de un cuen-
to.

Responder a preguntas referidas a
la comprension global, del texto.

Diferenciar ficcion y realidad en un
relato.

Organizar el discurso oral siguiendo
un orden légico, cronoldgico.

Intervenir de forma activa en con-
versaciones de clase, respetando
el turno, volumen de voz y ritmo
adecuado.

Hacer comentarios pertinentes so-
bre lo escuchado, dar opiniones,
instrucciones, manifestar sus senti-
mientos y puntos de vista, pregun-
tar...

Estrategias y habilidades

Mantener la atencion sobre las informacio-
nes presentadas en clase.

Descubrir la intencion del emisor y como se
manifiesta en el discurso.

Seleccionar la informacion: identificar el sen-
tido global de lo escuchado (tema, puntos
clave), ideas secundarias.

Utilizar estrategias adecuadas en una exposi-
cion oral formal con una planificacioén previa
del discurso.

Responder a preguntas referidas a la com-
prension global, interpretativa y critica del
texto.

Identificar rasgos lingtiisticos empleados con
fines especificos: instruir, entretener.

Valorar lo escuchado: forma, contenido.

Organizar el discurso con introduccion y final
claros, siguiendo un orden légico, cronold-
gico.

Intervenir de forma activa en conversaciones
de clase, respetando el turno para llevar la
iniciativa en el discurso, planificando las res-
puestas, pidiendo aclaraciones para contribuir
a la comprension mutua y contribuyendo al
desarrollo de las ideas.

Estrategias y habilidades

 Mantener la atencion sobre las informaciones presen-
tadas en clase.

Comprender la finalidad de la tarea propuesta.

Resumir el contenido de lo escuchado: una charla, un
argumento, un programa de radio, TV o pelicula...

Utilizar estrategias adecuadas en una exposicién oral
formal con una planificacién previa del discurso y te-
niendo en cuenta las diferentes partes de la exposi-
cion.

Organizar el discurso adecudndose a la situacion de
comunicacion, utilizando los recursos lingtiisticos opor-
tunos (énfasis, ejemplos, humor, exageraciones...).

Responder a preguntas referidas a la comprension i-
teral, global, interpretativa y de reflexién en cuanto al
contenido y a la forma del texto.

Formular preguntas pertinentes para clarificar el tema
y ampliar las ideas.

Tomar notas.

Valorar lo escuchado: forma, contenido.

Elaborar encuestas, entrevistas reconociendo cuando,
por qué y como se pregunta.

Participar en debates en pequefio grupo diferenciando
las diferentes partes, la postura del moderador y la de
los participantes a favor y en contra de un determi-
nado tema.
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Bloque 2. Leer y escribir

2.1. Comprensidn de textos escritos

La adquisicion de las destrezas lectoras necesarias —descodificacion del texto y lectura funcional- se reali-
zan en el primer ciclo si se trabaja en coordinacién con la etapa anterior. En los posteriores, se desarrollan
y adquieren los conocimientos y habilidades que permiten un dominio progresivo de la comprension de la
lengua escrita (localizacion de informacion especifica, inferencias, interpretacion, valoracién de los textos
tanto informativos como narrativos). En estrecha conexién con el bloque 3, es muy importante fomentar la
aficion por la lectura como fuente de disfrute y formacion.

Los textos que aparecen en negrita son los que han de saber producir los alumnos. Los demas seran, sobre

todo, receptivos.

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Lectura y comprension de textos
escritos:

Comprension  de  informaciones
concretas en textos propios de si-
tuaciones cotidianas préximas a la
experiencia infantil, como invitacio-
nes, felicitaciones, notas y avisos.

Comprension de informacion gene-
ral sobre hechos y acontecimientos
proximos a la experiencia infantil en
textos procedentes de los medios
de comunicacion social, con espe-
cial incidencia en la noticia.

Comprensién de informaciones en
textos para aprender muy vincula-
dos a la experiencia, tanto en los
producidos con finalidad didactica
como en los de uso cotidiano (fo-
lletos, descripciones, instrucciones y
explicaciones).

Lectura en voz alta con pronuncia-
cién, ritmo, pausas y entonacion
adecuada.

Integraciéon de conocimientos e
informaciones procedentes de di-
ferentes soportes para aprender
(identificacion, clasificacion, com-
paracion).

Iniciacion a la utilizacion dirigida de
las TIC y de las bibliotecas para ob-
tener informacién y modelos para la
composicion escrita.

Interés por los textos escritos como
fuente de informacion y aprendizaje
y como medio de comunicacion de
experiencias y de regulacion de la
convivencia.

Lectura y comprension de textos escritos:

Comprension de la informacion relevante en
textos propios de situaciones cotidianas de
relacién social, como correspondencia esco-
lar, normas de clase o reglas de juegos.

Comprensién de informacion general en tex-
tos procedentes de medios de comunicacién
social (incluidas webs infantiles) con especial
incidencia en la noticia y en las cartas al di-
rector, localizando informaciones destacadas
en titulares, entradillas, portadas.

Comprension de informacion relevante en
textos para aprender y para informarse, tanto
los producidos con finalidad didactica como
los de uso cotidiano (folletos, descripciones,
instrucciones y explicaciones).

Lectura en voz alta con fluidez, pronuncia-
cion, ritmo, pausas y entonacion adecuada.

Integracién de conocimientos e informacio-
nes procedentes de diferentes soportes para
aprender y contrastar informacién (identifi-
cacion, clasificacion, comparacion, interpre-
tacion).

Utilizacién dirigida de las TIC y de las biblio-
tecas para obtener informacién y modelos
para la composicion escrita.

Interés por los textos escritos como fuente de
informacion y aprendizaje y como medio de
comunicacion de experiencias y de regula-
cion de la convivencia.

Lectura y comprension de textos escritos:

 Comprension de la informacion relevante en textos
propios de las situaciones cotidianas de relacion social:
correspondencia, normas, programas de actividades,
convocatorias, planes de trabajo o reglamentos.

Comprension de textos procedentes de los medios
de comunicacion social (incluidas webs infantiles y
juveniles) con especial incidencia en la noticia, la en-
trevista, el reportaje y las cartas al director, para ob-
tener informacién general, localizando informaciones
destacadas.

Comprension de textos del dambito escolar en soporte
digital o papel para aprender y para informarse, tan-
to los producidos con finalidad didéctica como los de
uso social (folletos informativos o publicitarios, prensa,
programas, fragmentos literarios).

Interpretacion de mensajes no explicitos en el texto.

Lectura en voz alta con fluidez, pronunciacién, ritmo,
pausas y entonacion adecuada.

Integracion de conocimientos e informaciones pro-
cedentes de diferentes soportes para aprender (com-
paracion, clasificacion, identificacion e interpretacion)
con especial atencién a los datos que se transmiten
mediante gréficos, esquemas y otras ilustraciones.

Utilizacién dirigida de las TIC para la localizacién, se-
leccion y organizacion de informacion.

Uso de las bibliotecas, incluyendo las virtuales, de for-
ma cada vez mas autbnoma, para obtener informacion
y modelos para la produccion escrita.

Interés por los textos escritos como fuente de informa-
cién y aprendizaje y como medio de comunicacién de
experiencias y de regulacion de la convivencia.

* Actitud critica ante los mensajes que suponen cual-
quier tipo de discriminacion.




m Lengua y Literatura Castellana (L1)

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Produccion de textos escritos:

Produccion de textos propios de las
situaciones cotidianas préximos a la
experiencia infantil, como invitacio-
nes, felicitaciones, notas o avisos,
utilizando las caracteristicas usuales
de esos géneros.

Produccién de textos propios de
los medios de comunicacion so-
cial (titulares, pies de foto, breves
noticias...) sobre acontecimientos
proximos a la experiencia infantil,
utilizando soportes adecuados al
ambito escolar (murales, periédicos
escolares, revistas...).

Produccion de textos relacionados
con el &mbito escolar para obtener,
organizar y comunicar informacion,
(cuestionarios, listados utilizados
como resumen o esquema, des-
cripciones, explicaciones elementa-
les...).

Produccion de textos de intencion
literaria adecuados a la edad (pa-
reados, esloganes, didlogos, cuen-
tos...).

Adguisicion de las convenciones del
cddigo escrito: concision, claridad,
evitar repeticiones...

Utilizacion de elementos gréficos y
paratextuales sencillos para facilitar
la compresion (ilustraciones y tipo-
grafia).

Iniciacion al uso de programas in-
formaticos de procesamiento de
texto.

Interés por la escritura como instru-
mento para relacionarnos, obtener
informacion y para aprender.

Interés por el cuidado y la presen-
tacion de los textos escritos y por la
norma ortografica.

Produccion de textos escritos:

Produccion de textos propios de las situa-
ciones cotidianas de relacion social (corres-
pondencia escolar, normas de convivencia,
avisos, solicitudes...) de acuerdo con las ca-
racteristicas propias de estos géneros.

Produccion de textos de informacion y opi-
nion propios de los medios de comunicacion
social sobre acontecimientos que resulten
significativos, con especial incidencia en la
noticia y en las cartas al director, en situacio-
nes simuladas o reales.

Produccion de textos propios del dmbito
académico para obtener, organizar y comu-
nicar informacion (cuestionarios resumenes,
informes sencillos, descripciones, explicacio-
nes...).

Produccién de textos de intencion literaria
adecuados a la edad (poemas, didlogos,
cuentos...), a partir de la exploracion de las
posibilidades expresivas de la lengua median-
te la observacion y andlisis de textos modelo
(historias o cuentos narrados por el profesor)
y laayuda de recursos y juegos que estimulan
la imaginacion y la creatividad.

Utilizacién de elementos gréficos y paratex-
tuales, con grado creciente de dificultad, para
facilitar la compresion (ilustraciones, gréficos
y tipografia).

Utilizacién guiada de programas informaticos
de procesamiento de texto.

Valoracién de la escritura como instrumento
de relacién social, de obtencién y reelabora-
cion de la informacion y de los conocimien-
tos.

Interés por el cuidado y la presentacion de
los textos escritos y respeto por la norma or-
togréfica.

Uso de un lenguaje no discriminatorio y res-
petuoso con las diferencias.

Produccion de textos escritos:

Produccion de textos propios de las situaciones coti-
dianas de relacién social (correspondencia, normas,
programas. convocatorias, planes de trabajo...) de
acuerdo con las caracteristicas propias de dichos gé-
neros.

Produccion de textos de informacion y opinion propios
de los medios de comunicacion social sobre hechos y
acontecimientos significativos con especial incidencia
en la noticia, la entrevista, la resefia de libros o de mu-
sica, la carta al director..., en situaciones simuladas o
reales.

Produccion de textos propios del dmbito académico
para obtener, organizar y comunicar informacion,
(cuestionarios, encuestas, resimenes, esquemas, in-
formes. descripciones, explicaciones...).

Produccion de textos de intencién literaria adecuados
a la edad (poemas, cuentos y redacciones sencillas...),
a partir de la exploracion de las posibilidades expre-
sivas de la lengua mediante la observacion y andlisis
de textos modelo y la ayuda de recursos y juegos que
estimulan la imaginacion y la creatividad.

Utilizacion de elementos gréficos y paratextuales para
facilitar la compresion (ilustraciones, gréficos, tablas y
tipografia).

Utilizacién progresivamente autbnoma de programas
informdticos de procesamiento de texto.

Valoracion de la escritura como instrumento de rela-
cién social, de obtencién y reelaboracion de la infor-
macién y de los conocimientos.

Interés por el cuidado y la presentacion de los textos
escritos y respeto a la norma ortografica.

Uso de un lenguaje no discriminatorio y respetuoso
con las diferencias.




Contenidos. Bloque 2. Leer y escribir m

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Textos
¢ Narrativos:
- Narraciones reales o fantésticas
acompafadas de ilustraciones.
- Dramatizacion.
— Postales o cartas personales, in-
vitacion.
- Sucesos de la vida cotidiana.
* Descriptivos:

— Descripciones propias o de un
familiar, de personajes de un
cuento conocido, de un animal,
de un objeto, de paisajes...

- Pie de foto.

* [nstructivos: recetas, juegos.

Textos

Narrativos:

- Narraciones reales o fantasticas (mitos,
leyendas, fabulas), Comics.

- Chistes.
- Dramatizacion.

- Narracién de hechos que hechos, sucesos
y acontecimientos personales que produ-
cen algln sentimiento de susto, alegria,
tristeza, sorpresa.

- Postales o cartas personales, diario.
Descriptivos:

— Descripciones propias o de un familiar,
de un animal, escenas. paisajes y objetos
sefialando sus caracteristicas .

- Adivinanzas, crucigramas.
Instructivos:

— Escribir una receta de cocina incluyendo
los ingredientes y las instrucciones, un jue-
go sefialando los materiales necesarios y
las reglas o para construir un objeto.

Expositivos:
- Hechos, fenémenos...

— Exposicion de contenidos de otras mate-
rias.

- Noticia.
- Biografia.
Textos discontinuos:

- Anuncios, graficos, mapas, murales.

Textos

Narrativos:

- Narraciones mas complejas que pueden incluir dia-
logos y secuencias de caracter descriptivo

- Chistes.
- Dramatizacion.

Descriptivos:

— Descripciones de personajes, ciudades, monumen-
tos, escenas, paisajes y objetos sefialando sus ca-
racteristicas principales.

Instructivos: receta, normas de un juego o deporte...

Expositivos:

— Sobre un personaje, animales, cartas personales, en-
trevistas, biografias, noticias, articulos, reportajes.

Argumentativos:

- Aportando razones a favor y en contra sobre textos
informativos o publicitarios, cartas al director.

Textos discontinuos:

- Anuncios, graficos, mapas.
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Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Estrategias y habilidades

Activar los conocimientos previos.
Interpretar el titulo.

Responder de forma correcta a pre-
guntas concernientes a la compren-
sion literal y global.

Aplicar los recursos de la lectura ex-
presiva: entonacion, ritmo, pausas.

Avanzar y retroceder en la lectura
para facilitar la comprension.

Captar el sentido global de los tex-
tos de uso habitual.

Reconocer las partes mas significa-
tivas del texto: inicio, nudo y final .

Preguntar el significado de palabras
desconocidas.

Interpretacion de las imagenes que
acompafian al texto.

Elaboracion de textos escritos que
responda a la tarea requerida con
una estructura que distinga los pa-
rrafos.

Organizacion del texto. Presen-
tacion, limpieza y distribucion del
espacio. Legibilidad de la letra: ta-
mafio, alineacion.

Estrategias y habilidades

Activar los conocimientos previos.
Identificar el propésito del escrito.
Interpretar el titulo.

Responder de forma correcta a preguntas
concernientes a la comprensién literal, global
y critica.

Aplicar los recursos de la lectura expresiva:
entonacion, ritmo, pausas.

Avanzar y retroceder en la lectura para facili-
tar la comprension.

Captar la idea general reconociendo las ideas
principales y secundarias.

Reconocer la estructura del texto y algunos
mecanismos de cohesion: marcadores y co-
nectores temporales, puntuacion...

Buscar el significado de palabras desconoci-
das.

Interpretacion de las imagenes tipografia y
formato que acompafian al texto.

Utilizar técnicas de subrayado para facilitar la
comprension de las ideas principales.

Elaboracion de esquemas como medio para
el aprendizaje de los diferentes contenidos.

Elaboracion de textos escritos con una pla-
nificacion previa disefiando un guion, redac-
cién y revision del texto escrito atendiendo
a la adecuacion, coherencia, cohesion, co-
rreccion y riqueza de recursos comunicativos
apropiados a este nivel.

Organizacion del texto. Presentacion, limpie-
za y distribucion del espacio. Legibilidad de
la letra: tamafio, alineacion. Imégenes, tipo-
grafia, formato.

Utilizar textos de referencia (diccionarios,
enciclopedias, libros de texto, revistas, docu-
mentales, CD-ROM, Internet).

Estrategias y habilidades.

o Activar los conocimientos previos.

Identificar el propésito del escrito.

Interpretar el titulo.

Responder de forma correcta a preguntas concernien-
tes a la comprension literal, global, interpretativa y
sobre el contenido y la forma del texto.

Aplicar los recursos de la lectura expresiva: entona-
cion, ritmo, pausas.

Avanzar y retroceder en la lectura.

Captar la idea general determinando los propositos
principales e interpretando elementos no explicitos
(doble sentido, humor, ironia...) de algunos textos.

Reconocer la estructura del texto y algunos mecanis-
mos de cohesion: marcadores y conectores textuales,
anéforas, uso apropiado de tiempos verbales...

Buscar el significado de palabras desconocidas.

Interpretacion de las imagenes, tipografia y formato
que acompaiian al texto.

Utilizar técnicas de subrayado para facilitar la com-
prension de las ideas principales.

Elaboracion de esquemas como medio para el aprendi-
zaje de los diferentes contenidos.

Elaboracion de textos escritos con una planificacion
previa (definiciones, subrayados, esquemas, resime-
nes, mapas conceptuales), disefiando un guién previo,
redaccion y revision del texto escrito atendiendo a la
adecuacion, coherencia, cohesion, correccion y rique-
za de recursos comunicativos.

Organizacion del texto. Presentacion, limpieza y dis-
tribucion del espacio. Legibilidad de la letra: tamafio,
alineacién Imagenes, tipografia, formato.

Buscar informacion complementaria (en textos de re-
ferencia con sentido critico, utilizando diferentes fuen-
tes de informacion (biblioteca, programas educativos,
Internet) en los idiomas curriculares.
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Bloque 3. Educacion Literaria

La educacion literaria esta integrada en el 4rea de la lengua y la comunicacién. La literatura es un hecho
estético y comunicativo entre el autor y sus destinatarios; contribuye a identificar la cultura propia y a
conocer otras. La lengua literaria no se puede considerar como una variedad homogénea, diferente de la
lengua comun. Es un uso funcionalmente distinto, con unas peculiaridades comunicativas especificas. El co-
nocimiento de la lengua literaria se efectuara a través de la comprensién y produccién de textos literarios.

La literatura es por tanto un medio mas para el desarrollo de las habilidades linguisticas.

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Escucha de textos literarios y de lec-
tura guiada por el adulto para llegar
fomentar el gusto por la lectura.

Lectura guiada y autéonoma, silen-
ciosa y en voz alta de textos ade-
cuados a los intereses infantiles y a
sus necesidades de formacion hu-
mana para llegar progresivamente
a la autonomia lectora.

Uso de la biblioteca de aula y de
centro, incluyendo documentos au-
diovisuales, como medio de aproxi-
macion a la literatura.

Comprension, memorizacion y re-
citado de poemas ajustados al ciclo
con el ritmo, la pronunciacién y la
entonacion adecuadas.

Recreacion y reescritura de textos
narrativos y de caracter poético
(adivinanzas, refranes...), utilizan-
do modelos.

Dramatizacién de situaciones y de
textos literarios.

Valoracion de la lectura, interés por
la eleccién de temas y textos y por
la comunicacion de las preferencias
personales y apreciacion del texto
literario como recurso de disfrute
personal.

Lectura personal silenciosa y en voz alta de
obras adecuadas a la edad e intereses.

Lectura guiada de textos narrativos y poéti-
cos de tradicion oral, literatura infantil, adap-
taciones de obras clasicas y literatura actual
en diferentes soportes.

Desarrollo de la autonomia lectora, de la ca-
pacidad de eleccién de temas y textos y la
expresion de las preferencias personales.

Conocimiento del funcionamiento de la bi-
blioteca del centro y participacién en activi-
dades literarias.

Comprensién, memorizacion y recitado de
poemas ajustados al ciclo, con el ritmo, la
pronunciacion y la entonacién adecuadas.

Recreacién y composicion de poemas y rela-
tos para comunicar sentimientos, emociones,
estados de animo o recuerdos, reconociendo
las caracteristicas de algunos modelos.

Dramatizacion de situaciones y textos litera-
rios.

Valoracién y aprecio del texto literario como
vehiculo de comunicacién, fuente de conoci-
miento de otros mundos, tiempos y culturas
y como recurso de disfrute personal.

* Lectura personal silenciosa y en voz alta de obras ade-
cuadas a la edad e intereses.

Lectura guiada de textos narrativos de tradicién oral,
literatura infantil, adaptaciones de obras clsicas y lite-
ratura actual en diferentes soportes.

Desarrollo de la autonomia lectora, de la capacidad de
eleccion de temas y textos y de expresion de las prefe-
rencias personales.

Uso de la biblioteca del centro y participacion en acti-
vidades literarias.

Comprension, memorizacion y recitado de poemas
ajustados al ciclo, con el ritmo, la pronunciacién y la
entonacion adecuadas.

Recreacion y composicion de poemas y relatos para
comunicar sentimientos, emociones, estados de dnimo
o recuerdos, reconociendo las caracteristicas de algu-
nos modelos.

Lectura comentada de poemas, relatos y obras tea-
trales teniendo en cuenta las convenciones literarias
(géneros, figuras...), y la presencia de ciertos temas y
motivos recurrentes.

Lectura, recitado, escucha y composicion de poemas
reconociendo los elementos bésicos: rima, medida,
melodia y versificacion.

Dramatizacion y lectura dramatizada de textos litera-
rios.

Valoracién y aprecio del texto literario como vehiculo
de comunicacion, fuente de conocimiento de otros
mundos, tiempos y culturas, como hecho cultural y
como recurso de disfrute personal.
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Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Estrategias y habilidades

* Escuchar, cuentos, poesias, tra-
balenguas, retahilas, adivinanzas,
canciones.

* Memorizar y reproducir textos ora-
les, haciendo un trabajo previo con
respecto a la comprension del texto
y estimulando el gusto por la par-
ticipacion.

* Narrar, recitar o interpretar, cuen-
tos, adivinanzas, poemas, retahilas
y trabalenguas.

* Dramatizacion de textos adaptados
a la edad desarrollando el gusto por
la participacion en grupo.

Estrategias y habilidades.

* Contar cuentos o narraciones breves mante-
niendo la coherencia temporal y espacial y la
estructura de los mismos, respetando la ento-
nacioén, pausas, modulacion de la voz...

* Recitar poesias de autores conocidos (clasicos
o0 contemporaneos) sobre temas de su interés
y gustos personales.

* Dramatizacion de textos adaptados a la edad
y de producciones propias. Emplear sus posi-
bilidades expresivas lingtisticas y no lingtiis-
ticas (cuerpo, movimiento, voz) en represen-
taciones teatrales.

Estrategias y habilidades

* |dentificar las caracteristicas expresivas de los textos
teatrales (admiraciones, puntos suspensivos, pausas,
guiones) y la estructura externa (actos, escenas, aco-
taciones).

* Crear textos literarios (cuentos, poemas, canciones,
poemas y pequefias obras teatrales) a partir de pautas
o modelos dados. Utilizar recursos léxicos, sintacticos,
fonicos y ritmicos en dichas producciones.

* Relacionar los aprendizajes realizados sobre la dramati-
zacion de textos literarios con otras situaciones (teatro,
television, cine...) para comprenderlas mejor.
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Bloque 4. Conocimiento de la lengua

Continla y se perfecciona el proceso de adquisicion de la lengua por parte de los alumnos, promoviendo
interacciones y situaciones de uso que posibilitan un mejor y mayor dominio. Ademas, se debe fomentar en
el alumnado un uso reflexivo, proponiendo, progresivamente, actividades de observacion, analisis y mani-
pulacién de producciones. Esto les permitird desarrollar unos conocimientos lingtisticos y una terminologia
bésica. Sélo desde la perspectiva de una mejora en la competencia comunicativa del alumnado se justifica
y tiene sentido la reflexion gramatical a estas edades es decir, se debe hacer tomando en consideracién las
caracteristicas cognitivas y lingiisticas del alumnado, vinculando la reflexién a las diferentes situaciones co-

municativas y procesos discursivos.

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Reconocimiento del papel de las
situaciones sociales como factor
condicionante de los intercambios
comunicativos.

Identificacion de los contextos en
los que la comunicacion se produce
mediante textos escritos y valora-
cion de la importancia de la escritu-
ra en determinados ambitos.

Identificacion de los textos de uso
frecuente en el aula a partir de ele-
mentos paratextuales y textuales.

Observacion de las diferencias entre
la lengua oral y escrita.

Reconocimiento de la relacién entre
sonido y grafia en el sistema de la
lengua.

Identificacion de la palabra como
instrumento bésico para la segmen-
tacion de la escritura.

Conocimiento de las normas orto-
gréficas més sencillas.

Sustitucion, insercion,  supresion,
cambio de orden y segmentacion
de elementos lingtiisticos, para
observar el funcionamiento de los
enunciados y adquirir nuevos re-
Cursos.

Reconocimiento de los elementos del contex-
to comunicativo como factores que inciden
en la seleccion de las formas orales o escritas
del intercambio comunicativo.

Identificacién de estructuras narrativas, ins-
tructivas, descriptivas y explicativas sencillas
para la comprension y composicion.

Reconocimiento de las diferencias més rele-
vantes entre la lengua oral y escrita.

Conocimiento de las normas ortogréficas,
apreciando su valor social y la necesidad de
cenirse a ellas en los escritos.

Interpretacion adecuada de los diferentes
elementos cohesion del texto: signos de pun-
tuacion, marcadores y conectores textuales,
segmentacion de palabras en silabas.

Identificacion y conocimiento de la asociacion
fonema-grafia, cualquiera que sea el tipo de
letra (mayusculas, mintsculas, cursivas...).

Conciencia positiva de la variedad lingiistica
existente en el contexto social y escolar: len-
guas de la escuela.

* |dentificacion de las relaciones entre los elementos del
contexto de situacion y las formas lingtiisticas en que
se manifiestan en los discursos orales y escritos.

Reconocimiento de estructuras narrativas, instructivas,
descriptivas y explicativas argumentativas sencillas
para la comprension y composicion.

Conocimiento de las normas ortograficas, apreciando
su valor social y la necesidad de ceiiirse a ellas en los
escritos.

Interpretacion adecuada de los diferentes elementos
de cohesion y tipograficos del texto: signos de puntua-
cion, subrayados, negrita..., formas de organizacion
del texto, abreviaturas, segmentacion de palabras en
silabas, guion al final de una linea.

Identificacion y conocimiento de la asociacion fonema-
grafia, cualquiera que sea el tipo de letra (mayusculas,
mindsculas, cursivas...).

Utilizacién de procedimientos de derivacién, compa-
racion, contraste..., para juzgar sobre la correccion de
las palabras y generalizar las normas ortograficas.

Conciencia positiva de la variedad lingtistica existente
en el contexto escolar y social : variedades dialectales,
lenguas en contacto.

Comparacién y transformacion de enunciados me-
diante insercion, supresion, cambio de orden, segmen-
tacién y recomposicién para juzgar sobre la gramati-
calidad de los resultados y facilitar el desarrollo de los
conceptos lingtiisticos y del metalenguaje.
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Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

* Inicio en la identificacion y en el uso
de los siguientes términos en las ac-
tividades de produccién e interpre-
tacién: denominacion de los textos
trabajados; enunciado, palabra y
silaba; nombre, nombre comin y
nombre propio; género y nimero.

Comparacién y transformacion de enuncia-
dos, mediante insercién, supresion, cambio
de orden, segmentacion, recomposicion,
para juzgar la gramaticalidad de los resulta-
dos y facilitar el desarrollo de los conceptos
lingtiisticos y del metalenguaje.

Reflexion, uso y definicion intuitiva de la
terminologfa siguiente en las actividades de
produccion e interpretacion: denominacion
de los textos trabajados; enunciado, palabra
y silaba; género y nimero: determinantes;
tiempo verbal (presente, pasado, futuro).

Reconocimiento de las relaciones entre las
palabras por la forma (flexion, composicién y
derivacion) y por el significado (sinénimos y
anténimos), en relacion con la comprension y
composicion de textos.

Comparacién de estructuras  sintdcticas
elementales para observar su equivalencia
semdntica o posibles alteraciones del signi-
ficado.

Insercion y coordinacién de oraciones como
instrumento en la mejora de la composicion
escrita.

Exploracion y reflexion sobre las posibilidades
del uso de diversos enlaces entre oraciones
(adicion, causa, oposicion, contradiccion,...)
en relacién con la composicion de textos.

Reconocimiento de las modalidades oracio-
nales declarativa, interrogativa y exhortativa.

Identificacion de los constituyentes funda-
mentales de la oracién, sujeto y predicado
y de algunos papeles semanticos del sujeto
(agente, paciente...).

* Reflexion, uso y definicion intuitiva de la terminolo-
gia en las actividades de produccion e interpretacion:
denominacion de los textos trabajados; silaba tonica
y atona; enunciado: frase y oracion; tipos de enun-
ciados: declarativo, interrogativo, exclamativo, impe-
rativo; enlaces: preposicion y conjuncion; grupos de
palabras: nlcleo y complementos; adjetivo; tiempo
verbal (pretérito indefinido, pretérito imperfecto y el
pretérito perfecto); persona gramatical; modo impera-
tivo e infinitivo; sujeto y el predicado; complementos
del nombre y complementos del verbo.

Comparacion de estructuras sintacticas diversas con
objeto de juzgar sobre su equivalencia semantica o
sobre las posibles alteraciones del significado.

Insercién y coordinacién de oraciones como procedi-
mientos propios de la explicacion.

Exploracion y reflexion sobre las posibilidades del uso
de diversos enlaces entre oraciones (causa, consecuen-
cia, finalidad, contradiccion, condicién...) en relacion
con la composicién de textos.

Identificacion de los constituyentes fundamentales de
la oracion, sujeto y predicado.

Transformacion de oraciones de activa en pasiva y vi-
ceversa, con la finalidad de construir los conceptos de
agente y objeto para la comprensién de determinados
textos.

Utilizacién del paso de estilo directo a estilo indirecto
en la narracion.




Contenidos. Bloque 4. Conocimiento de la lengua n

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Estrategias y habilidades

Ampliar el vocabulario en las pro-
ducciones orales y escritas median-
te el uso de campos semanticos,
familias de palabras, sinénimos y
anténimos usuales.

Lograr la comunicacion utilizando
el registro adecuado sin expresiones
vulgares.

Sentido global en la produccion de
textos.

Distribucion del texto en distintos
parrafos.

Utilizar marcadores y conectores
textuales de sucesion temporal.

Distincién de los tiempos verbales:
presente, pasado y futuro.

Manipulacién y transformacién de
fragmentos de textos.

El abecedario, iniciacion al orden
alfabético.

Iniciacién al uso del diccionario.

Estrategias y habilidades

* Incrementar el vocabulario por medio del uso
de campos semanticos, familias de palabras,
sinénimos, antonimos, y procedimientos de
derivacién y composicion.

Lograr la comunicacion utilizando el registro
adecuado sin expresiones vulgares.

Sentido global en la produccion de textos en
torno a un tema.

Respeto a la estructura tipica del tipo de tex-
to requerido.

Organizacion del texto respondiendo a la dis-
tribucion parrafo-idea

Utilizar marcadores y conectores textuales de
sucesion temporal u ordenadores del discurso
al comienzo de los parrafos.

Uso apropiado de los tiempos verbales.

El abecedario, orden alfabético como base
para comenzar a utilizar el diccionario.

Uso del diccionario: polisemia.

Estrategias y habilidades

* Incrementar el vocabulario por medio del uso de cam-
pos semanticos, familias de palabras, sinénimos, anto-
nimos, procedimientos de derivacion y composicion,
vocabulario especifico y frases hechas.

Lograr la comunicacion utilizando el registro apropia-
do a la situacion de comunicacion.

Sentido global en la produccion de textos en torno a
un tema incluyendo la informacién necesaria.

Respeto a la estructura tipica del tipo de texto reque-
rido incluyendo el uso de procedimientos tipograficos
(numeracion, subtitulos...) en su caso.

Organizacion del texto respondiendo a la distribucion
parrafo-idea relacionando las partes del escrito.

Utilizar marcadores y conectores textuales de sucesion
temporal u ordenadores del discurso al comienzo de
los parrafos.

Progresion ldgica sin lagunas de informacion ni repeti-
ciones innecesarias.

Uso apropiado de los tiempos verbales.

Utilizacion de mecanismos de recurrencia: repeticion
intencionada de ciertas palabras.

Utilizar el diccionario para: resolver dudas, para crear
definiciones, para seleccionar la acepcion correcta... u
obtener informaciones diversas de las palabras: fonéti-
ca, léxica, gramatical, ...

Manipulacion de la oraciéon mediante expansiones,
supresiones y cambios de orden. Comparaciones, imi-
taciones.
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Bloque 5. Reflexion sobre el aprendizaje de la lengua

Los estudiantes han de llegar a desarrollar un estilo personal eficaz de aprendizaje y de trabajo que les
permita mejorar constantemente sus estrategias de comprension y expresién, se trata de que lleguen a ser
mas conscientes de como y cuando aprenden mds y trabajan mejor. Evidentemente le reflexion, discusion,
ejemplificacion, etc. de cdmo se trabaja y aprende tiene que desarrollarse en estrecha conexion con las ta-

reas y actividades mencionadas en los demas bloques de contenidos.

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

* Realizar eficazmente los trabajos
y tareas escolares personales o de
equipo .

* Reflexion sobre la lengua y las len-
guas, sobre el propio aprendizaje y
la organizacion del trabajo.

* Uso de habilidades y procedimien-
tos tales como la observacién de
modelos, comparacion, reorgani-
zacion, ejemplificacion, generaliza-
cion... para la adquisicién de Iéxico,
formas y estructuras de la lengua,
creacion de textos, etc.

¢ |dentificar y comparar las estrategias que uti-
liza en las lenguas que conoce.

* Uso de habilidades y procedimientos tales
como la observacion de modelos, compa-
racion, reorganizacion, ejemplificacion, ge-
neralizacion... para la adquisicion de Iéxico,
formas y estructuras de la lengua, creacion
de textos, etc.

* Reflexion sobre la lengua y las lenguas el
propio aprendizaje y la organizacion del tra-
bajo, y aceptacion del error y la correccién
como parte del proceso de aprendizaje.

* Valoracién de las lenguas como instrumento
para hacer, organizarse y aprender.

* Uso de habilidades y procedimientos tales como la ob-
servacion de modelos, comparacion, reorganizacion,
ejemplificacion, generalizacion... para la adquisicion
de léxico, formas y estructuras de la lengua, creacion
de textos, etc.

Consciencia y autonomia progresiva en el aprendizaje.
Reflexion sobre el propio aprendizaje, organizacion del
trabajo, aceptacion del error como parte del proceso
de aprendizaje, autocorreccién y autoevaluacion.

Utilizacién progresiva de medios gréficos de consulta
e informacion y de las posibilidades que ofrecen las
nuevas tecnologias.

Valoracion de las lenguas como instrumento para
aprender, organizarse y expresarse y para transmitir
conocimientos.

* Valoracion de la cultura propia a partir del conocimien-
to y valoracién de otras culturas.

Estrategias y habilidades

* Servirse de las imagenes que acom-
pafian a los textos para comprender
la informacion.

* Realizar los trabajos con limpieza y
orden.

* Ordenar y cuidar los utensilios y
materiales que utilizan.

* Esforzarse por terminar las tareas en
un tiempo razonable.

¢ Utilizacion progresiva de las nuevas
tecnologias.

* Interés por aprender més y mejor.

Estrategias y habilidades

* Servirse de las imdgenes que acompafian a
los textos para comprender la informacion.

* Leer atentamente las instrucciones de las ac-
tividades y fijarse especialmente en el ejem-
plo propuesto al comienzo de un ejercicio.

* Orden y limpieza del cuaderno de clase.

* Utilizacién progresiva de la TIC, especialmen-
te del procesador de textos.

* Dominar las destrezas bésicas en el manejo
del ordenador.

¢ Iniciarse en la autoevaluacion y toma de con-
ciencia de su propio aprendizaje.

* Ayudary aceptar la ayuda en la resolucion de
tareas. Participar e interactuar con los com-
pafieros.

* Trabajar en parejas y en equipo aportando
sus conocimientos y colaborando con los
demds.

Estrategias y habilidades
* Utilizacion de recursos visuales.
* Peticion de ayuda y aclaraciones.

* Uso de diccionarios y de las TIC como instrumento de
trabajo, utilizando el lenguaje de forma correcta.

* Aprender a autoevaluarse y toma de conciencia de su
propio aprendizaje.

* Colaborar con eficacia en parejas y en grupos de tra-
bajo aportando sus conocimientos y respetando otras
aportaciones.

* Ordenar los trabajos siguiendo los criterios estable-
cidos y hacer uso de la agenda como un recurso de
ayuda a la consecucion de las tareas asignadas.




Criterios de evaluacion. Bloque 1. Escuchar y comprender m

Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion sefalan los objetivos globales basicos para cada ciclo. Cada uno de estos criterios
presupone la adquisicion de una serie de habilidades y estrategias necesarias para conseguir el objetivo.

Bloque 1. Escuchar y comprender

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

1. Captar el sentido global de los tex-
tos orales de uso habitual, identifi-
cando la informacion mas relevante.

Este criterio hace referencia a la capa-
cidad para comprender textos orales
de la vida cotidiana, (especialmente
el cuento) tanto del aula como de su
entorno més proximo. Se refiere en
este primer ciclo a la obtencién de in-
formaciones globales o muy concretas
que les permitan realizar tareas o par-
ticipar en la vida del aula.

Este criterio quiere evaluar, también,
si_han desarrollado cierta competen-
cia para reflexionar, de forma muy
elemental, sobre los mecanismos de
comprension de los textos y las for-
mas en que se producen los diferentes
mensajes.

1. Captar el sentido de los textos orales de uso
habitual, reconociendo las ideas principales y
secundarias.

Con este criterio se quiere evaluar la compe-
tencia para obtener, seleccionar y relacionar in-
formacion relevante procedente de situaciones
habituales en el aula, que se producen tanto
para relacionarse como para aprender, y de las
que se dan en el entorno social (familia, radio,
TV...).

Este criterio quiere evaluar, también, si han de-
sarrollado cierta competencia para reflexionar
sobre los mecanismos de comprension de los
textos y sobre la utilidad para aprender a apren-
der que la reflexion sobre los procedimientos
utilizados comporta.

1. Captar el sentido de los textos orales, reconocien-
do las ideas principales y secundarias e identificando
ideas, opiniones y valores no explicitos.

Se trata de evaluar la competencia para obtener, selec-
cionar y relacionar informaciones procedentes de los
medios de comunicacion y del contexto escolar, espe-
cialmente las de tipo espacial, temporal y de secuencia
l6gica.

Igualmente pretende evaluar si son capaces de aprender
més alla del sentido literal del texto y de realizar deduc-
ciones e inferencias sobre su contenido, de distinguir in-
formacion y opinién y de interpretar algunos elementos
implicitos como la ironia o el doble sentido. Asimismo
si han desarrollado cierta competencia para reflexionar
sobre los mecanismos de comprension de los textos y la
utilidad para aprender a aprender que comporta la re-
flexién sobre los procedimientos utilizados.

Notas
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Bloque 1. Hablar y conversar

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

2. Participar en las situaciones de co-
municacion del aula, respetando las
normas del intercambio: guardar el
turno de palabra, escuchar, mirar al
interlocutor, mantener el tema.

Con este criterio se trata de evaluar
tanto la capacidad para intervenir de
forma activa en las diversas situacio-
nes de intercambio oral que se produ-
cen en el aula, como la actitud con la
que se participa en ellas. Conviene ad-
vertir que dichas competencias tienen
una estrecha relacion con la capacidad
para observar las situaciones comuni-
cativas —finalidad, participantes, lugar
donde se produce el intercambio...—
asi como para determinar, de forma
todavia intuitiva, sus caracteristicas y
proceder de manera adecuada.

2. Participar en las situaciones de comunica-
cion del aula, respetando las normas del inter-
cambio: guardar el turno de palabra, escuchar,
exponer con claridad, entonar adecuadamente.

Con este criterio se trata de evaluar tanto la
capacidad para intervenir de forma activa en
las diversas situaciones de intercambio oral que
se producen en el aula, como la actitud con
la que se participa en ellas. Conviene advertir
que dichas competencias tienen una estrecha
relacion con la capacidad para observar las si-
tuaciones comunicativas —finalidad, nimero de
participantes, lugar donde se produce el inter-
cambio...— y para determinar sus caracteristicas
de forma cada vez mas consciente y proceder
de manera adecuada a cada contexto.

2. Participar en las situaciones de comunicacion del
aula, respetando las normas del intercambio: guardar
el turno de palabra, organizar el discurso, escuchar e
incorporar las intervenciones de los demas.

Con este criterio se trata de evaluar tanto la capacidad
para intervenir de forma activa en las diversas situaciones
de intercambio oral que se producen en el aula, como
la actitud con la que se participa en ellas. Conviene ad-
vertir que dichas competencias requieren capacidad para
observar las situaciones comunicativas —finalidad, nu-
mero y caracteristicas de los participantes, lugar donde
se produce el intercambio...- y para determinar sus ca-
racteristicas, de forma consciente, y proceder de manera
adecuada a cada contexto.

3. Expresarse de forma oral mediante
textos que presenten de manera or-
ganizada hechos vivencias o ideas.

Este criterio pretende evaluar la capa-
cidad para expresarse de forma clara y
concisa segun el género y la situacion
de comunicacion, usando el [éxico, las
formulas lingtiisticas, la entonacion y
la pronunciacion adecuados.

Se debe valorar también la capaci-
dad de comunicar oralmente hechos,
vivencias o ideas, como forma de
controlar, con ayuda del lenguaje, la
propia conducta.

3. Expresarse de forma oral mediante textos
que presenten de manera sencilla y coherente
conocimientos, ideas, hechos y vivencias.

Este criterio debe evaluar la competencia para
expresarse de forma coherente en diversas
situaciones y para utilizar la lengua como ins-
trumento de aprendizaje y de regulacién de la
conducta. Se observard si pueden comunicar
conocimientos y opiniones, usando el éxico,
las férmulas lingtiisticas, la entonacion y la pro-
nunciacion adecuados.

Se trata de valorar si son capaces de comunicar
oralmente hechos y conocimientos relacionados
con la vida del aula asf como la capacidad para
relacionarse de forma arménica con los demds,
incluyendo la habilidad para iniciar y sostener
una conversacion.

3. Expresarse de forma oral mediante textos que pre-
senten de manera coherente conocimientos, hechos y
opiniones.

Este criterio debe evaluar si se expresan de forma orga-
nizada y coherente, seglin el género y la situacién de
comunicacion. Han de ser capaces de seleccionar los
contenidos relevantes y expresarlos usando el Iéxico y
las formulas adecuadas y los recursos propios de estas
situaciones, como tono de voz, postura y gestos adecua-
dos. Se debe valorar la capacidad de producir de forma
oral relatos y exposiciones de clase, asi como la de ex-
plicar en voz alta las reflexiones sobre los aspectos que
se aprenden.

Debe ser también objeto de valoracion el establecimien-
to de relaciones sociales satisfactorias y la habilidad para
iniciar, sostener y finalizar conversaciones entre iguales.

Notas
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Bloque 2. Leer

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

4. Localizar informacion concreta y
realizar inferencias directas en la lec-
tura de textos.

Con este criterio se pretende evaluar
la capacidad para detectar y enten-
der informacién o ideas relevantes
indicadas explicitamente en los textos
—informaciones puntuales en avisos,
notas, invitaciones y textos escola-
res— asi como si pueden trascender el
significado superficial para extraer in-
ferencias directas basadas en el texto.

En los textos narrativos literarios, esta
capacidad implica la identificacion de
los hechos principales que permiten
construir una historia, de los perso-
najes principales o de inferir algunas
cuestiones sencillas en relacion con el
contexto de la historia (tiempo, espa-
cio...).

Se debe evaluar también el desarrollo
de la destreza para utilizar determi-
nados aspectos no estrictamente tex-
tuales para la deteccién de las ideas
(imagenes, distribucion del texto o
tipografia).

4. Localizar y recuperar informacion explicita
y realizar inferencias directas en la lectura de
textos.

Con este criterio se pretende valorar si son
capaces de detectar y entender informacion o
ideas relevantes explicitas en los textos —cartas
en el ambito escolar, normas de clase, reglas de
juego, noticias, cartas al director, textos escola-
res- asi como trascender el significado superfi-
cial para extraer inferencias directas basadas en
el texto: acontecimientos predecibles, deducir
el propésito de los textos o identificar algunas
generalizaciones efectuadas en el texto.

En los textos literarios, se debe evaluar la iden-
tificacion de las ideas principales de algunos
poemas —cuando estan indicadas expresamen-
te-, la capacidad para reconocer el conflicto en
un cuento, la habilidad para comprender las
relaciones entre los personajes de las historias
-cuando no aparecen de manera explicita- o la
anticipacién de algunos acontecimientos.

También las destrezas para utilizar determina-
dos aspectos no estrictamente textuales que
ayuden a la identificacién de las ideas princi-
pales: tipografia en titulares o entradillas, en
portadas, folletos; subrayados, negritas en epi-
grafes y otros lugares destacados de los textos.

4. Localizar y recuperar informacion explicita y realizar
inferencias en la lectura de textos determinando los
propésitos principales de éstos e interpretando el doble
sentido de algunos.

Este criterio quiere evaluar si son capaces de buscar,
localizar y seleccionar informacién o ideas relevantes
que aparecen explicitas en los textos —convocatorias,
programas de actividades, planes de trabajo- actuando
de modo acorde a lo que en ellas se indica; informarse
sobre hechos proximos a su experiencia en los medios
de comunicacion, utilizando la lectura répida de titulares
y entradillas para anticipar el contenido global; utilizar
el subrayado y otras técnicas para determinar las ideas
principales y las secundarias explicitas en los textos es-
colares.

También se debe evaluar la capacidad para trascender el
significado superficial y extraer inferencias directas: indu-
cir acontecimientos predecibles, deducir el propésito de
los textos o identificar algunas generalizaciones. Incluso
captar el doble sentido o las ironias.

En los textos literarios, se debe evaluar la identificacion
de las ideas principales de algunos poemas o la capaci-
dad para seguir relatos no lineales, y también la habilidad
para comprender las relaciones entre los personajes de
las historias, cuando no aparecen explicitos o anticipar
determinados acontecimientos.

5. Relacionar poniendo ejemplos
concretos, la informacion contenida
en los textos escritos proximos a la
experiencia infantil, con las propias
vivencias e ideas y mostrar la
comprension a través de la lectura en
voz alta.

Con este criterio se evaltia la capacidad
para relacionar las propias vivencias y
conocimientos con la informacion
nueva que aparece en los textos
escritos, asi como la capacidad para
relacionar informacion procedente de
textos diversos de uso escolar habitual
identificindola, comparandola 'y
clasificandola.

Se valorard también la comprension a
través de la lectura en voz alta, previa
lectura silenciosa, de textos conocidos,
atendiendo  fundamentalmente a
la decodificacion, las pausas y la
entonacion. Se tendrd en cuenta, por
altimo, si toman la iniciativa para leer
y si disfrutan haciéndolo.

5. Interpretar e integrar las ideas propias con
la informacion contenida en los textos de uso
escolar y social, y mostrar la comprension a
través de la lectura en voz alta.

Con este criterio se quiere comprobar si
los nifios y nifias utilizan sus experiencias y
conocimientos para establecer relaciones entre
las ideas y la informacion del texto. Han de ser
capaces de utilizar estrategias de comprension
(ser consciente del propésito de la lectura,
utilizar indicadores textuales y contextuales
para formular y probar conjeturas) y estrategias
para resolver las dudas que se presenten
(avanzar y retroceder, consultar un diccionario,
buscar informacién complementaria).

También se evalta la comprension a través de
la lectura en voz alta que debe realizarse ya
con cierta seguridad, sin titubeos, repeticiones
o saltos de palabras. Es importante asegurar
en este ciclo que la decodificacion se realiza
adecuadamente y de forma fluida.

5. Interpretar e integrar las ideas propias con las
contenidas en los textos, comparando y contrastando
informaciones diversas, y mostrar la comprension a
través de la lectura en voz alta. .

Este criterio de evaluacion pretende constatar que
alumnos y alumnas son capaces de manejar con
progresiva autonomia informaciones contenidas en
textos diversos, asi como de haber incorporado a la
actividad lectora estrategias de comprension como
identificar el propésito del escrito, utilizar indicadores
textuales, avanzar y retroceder, consultar en diccionarios,
o buscar informacién complementaria).

Este criterio pretende también evaluar tanto la
comprension a través de la lectura en voz alta que debe
realizarse ya con fluidez y entonacion adecuadas, como
la lectura silenciosa, valorando el progreso en la velocidad
y la comprension.
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Bloque 2. Escribir

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

6. Redactar y reescribir diferentes
textos relacionados con la experien-
cia infantil ateniéndose a modelos
claros, utilizando la planificacion y
revision de los textos, cuidando las
normas gramaticales y ortograficas
mas sencillas y los aspectos forma-
les.

Con este criterio se quiere evaluar si
han adquirido el codigo escrito. De-
berdn ser capaces de redactar textos
propios de las relaciones interperso-
nales en el aula —avisos, felicitaciones,
notas-, de participar en actividades
escolares en las que se dé intercambio
escrito de informacion —publicacion
de noticias en el dmbito escolar...— y
de utilizar la escritura para aprender y
organizar los propios conocimientos.
También se valorard la aproximacion
a la literatura mediante la préctica de
juegos lingtiisticos o imitaciones de
géneros como el cuento o la poesia.

Se evaluara también el proceso de
elaboracion de los escritos que ha de
atender a la planificacion -mediante
uso de modelos y otras pautas-y la
revision de aspectos relacionados con
la eficacia del escrito —obtencion de la
finalidad deseada-, con la coherencia
y con la correccién gramatical y orto-
gréfica que en este ciclo se centra en
el uso de las reglas ortograficas bési-
cas: segmentacion de palabras, uso de
la coma en enumeraciones, el punto y
la interrogacion.

6. Redactar, reescribir y resumir diferentes tex-
tos significativos en las situaciones cotidianas
y escolares, de forma ordenada y adecuada,
utilizando la planificacion y revision de los
textos, cuidando las normas gramaticales y
ortograficas y los aspectos formales tanto en
soporte papel como digital.

Se trata de evaluar la capacidad para redactar
los textos propios de las relaciones interperso-
nales en el aula —cartas, normas de conviven-
cia, avisos, solicitudes—, de otros propios de
los medios de comunicacion social, referidos a
hechos préximos a su experiencia, pero de ma-
nera especial se debe evaluar la capacidad para
elaborar los textos que permiten progresar en la
autonomia para aprender —resimenes, descrip-
ciones o explicaciones-.

En el &mbito literario, se evaluard la capacidad
para recrear, imitar poemas o relatos utilizando
determinados recursos como la rima, o el ritmo
de manera intuitiva en los poemas. Este crite-
rio ha de verificar que la produccion de textos
escritos se realiza de acuerdo con los pasos
propios de este proceso (planificacion, escritura
del texto, revision) y que valoran la utilidad de
seguirlos para lograr un texto mas completo y
adecuado a la intencidon comunicativa.

En todos los escritos, se evaluara el uso de las
normas ortogréficas bésicas, asi como la pre-
sentacion clara, limpia y ordenada. En estos
procesos, conviene evaluar la habilidad en el
uso de los medios informaticos para la elabo-
racion y presentacion de textos.

6. Narrar, explicar, describir, resumir y exponer opinio-
nes e informaciones en textos escritos relacionados con
situaciones cotidianas y escolares, de forma ordenada,
adecuada, relacionando los enunciados entre si, usando
de forma habitual los procedimientos de planificacion y
revision de los textos asi como las normas gramaticales
y ortograficas y cuidando los aspectos formales tanto
en soporte papel como digital.

Este criterio trata de verificar que son capaces de ex-
presarse por escrito de forma coherente y siguiendo los
pasos propios del proceso de produccion de un escrito
(planificacion, escritura del texto, revision). Es preciso
que los alumnos valoren la utilidad de estos pasos para
lograr un texto mas completo y adecuado a la intencién
deseada. Deberan ser capaces de producir textos propios
de las relaciones interpersonales en el aula —cartas, nor-
mas, programas de actividades, convocatorias, planes de
trabajo colectivos—, de los medios de comunicacién social
referidos a hechos proximos a su experiencia —noticia,
entrevista, la resefia de libros o de mdsica, la carta al di-
rector—, los de uso habitual en otras areas de aprendizaje
y, de manera especial, se debe evaluar la capacidad para
elaborar los textos que permiten progresar en la auto-
nomia para aprender —restimenes, esquemas, informes,
descripciones, explicaciones-.

En el ambito literario, se evaluara la capacidad para re-
crear poemas o relatos utilizando determinados recursos
como la rima, o el ritmo en los poemas.

En todos los escritos, en papel o en soporte digital, se
evaluara la automatizacion de las normas ortograficas de
aparicion frecuente y la resolucion de dudas ortogréficas
mediante la utilizacion de los apoyos pertinentes (diccio-
narios, apuntes...).

Notas




Criterios de evaluacion. Bloque 3. Educacion Literaria

Bloque 3. Educacion Literaria

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

7. Conocer textos literarios de la tra-
dicion oral y de la literatura infantil
adecuados al ciclo, asi como algunos
aspectos formales simples de la na-
rracion y de la poesia con la finalidad
de apoyar la lectura y la escritura de
dichos textos.

Este criterio evalla la capacidad de
desarrollar el habito de escucha y de
disfrutar con textos literarios propios
del ciclo, especialmente narrativos
y poéticos (canciones, refranes, adi-
vinanzas, trabalenguas...), de com-
prender el sentido de éstos gracias a
la interpretacion de algunas conven-
ciones especificas, como la estructura
narrativa simple y la rima. Hay que
evaluar igualmente el aprecio y la
adopcion de actitudes positivas fren-
te al texto literario y la incorporacién
de la lectura a su vida cotidiana. Se
valorara la participacion en tareas de
dramatizacion, recreacién, memoriza-
cion y recitacion de poemas y textos
sencillos con ritmo, pronunciacion y
entonacion adecuados.

7. Conocer textos literarios de la tradicion oral
y de la literatura infantil adecuados al ciclo asi
como las caracteristicas basicas de la narracion
y la poesia con la finalidad de apoyar la lectura
y la escritura de dichos textos.

Este criterio evalia la capacidad de disfrutar de
forma cada vez més auténoma con textos lite-
rarios adecuados a la edad e intereses del ciclo,
de comprender el sentido de éstos gracias a la
interpretacion de algunas convenciones especi-
ficas, como los temas recurrentes, los elemen-
tos del relato literario y la rima. Hay que evaluar
igualmente la actitud positiva hacia la lectura
como actividad propia de la vida cotidiana. Se
valorara la capacidad de explorar recursos ex-
presivos y creativos simples, siguiendo mode-
los, en tareas de dramatizacion, recreacion.

7. Conocer textos literarios de la tradicion oral y de la
literatura infantil adecuados al ciclo asi como las carac-
teristicas de la narracion y la poesia con la finalidad de
apoyar la lectura y la escritura de dichos textos.

Este criterio evalUa la capacidad de disfrutar de forma
auténoma con los textos literarios adecuados a la edad
e intereses del ciclo, de comprender el sentido de éstos
gracias a la interpretacion de algunas convenciones es-
pecificas, como los temas recurrentes, los elementos del
relato literario, la rima, la medida, las comparaciones y
la metafora. Hay que evaluar igualmente la iniciativa y
la adquisicion de una actitud positiva hacia la lectura.
Se valorara la capacidad de usar recursos expresivos y
creativos, en tareas de dramatizacion, recreacion o me-
morizacion de poemas y otros textos.

8. Usar la biblioteca del aula y del centro,
conocer los mecanismos de organizacion y
de funcionamiento y las posibilidades que
ofrece.

Este criterio debe evaluar la participacion en
las actividades de lectura en las bibliotecas, la
autonomia de uso, el conocimiento de los pro-
cedimientos basicos y mecanismos de organiza-
cién y seleccion de los diferentes materiales asf
como las posibilidades que le ofrece cada uno
de ellos. También se valorara la adquisicién de
habitos de lectura por placer, de respeto por las
normas de uso y su actitud colaboradora en el
buen funcionamiento de la biblioteca.

8. Usar y manejar con soltura las bibliotecas, videotecas,
etc. y comprender los mecanismos y procedimientos de
organizacion y seleccion de obras y otros materiales.
Colaborar en el cuidado y mejora de los materiales bi-
bliograficos y otros documentos disponibles en el aula
y en el centro.

En este criterio se evalla si loa alumnos son capaces
de usar las bibliotecas a su alcance de forma activa y
auténoma, si han desarrollado el gusto por la lectura y
las actitudes y procedimientos necesarios para ser usua-
rios habituales de las mismas. Se debe valorar también
el conocimiento del funcionamiento y organizacion de
las bibliotecas, asi como la capacidad de colaborar en su
mantenimiento y cuidado.

Notas




m Lengua y Literatura Castellana (L1)

Bloque 4. Conocimiento de la lengua

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

9. Identificar de forma guiada algu-
nos cambios que se producen en las
palabras, los enunciados y los textos
al realizar segmentaciones, cambios
en el orden, supresiones e insercio-
nes que hacen mejorar la compren-
sion y la expresion oral y escrita.

Se trata de evaluar la habilidad para
observar y reconocer los efectos que
producen los cambios en el orden, las
segmentaciones, las supresiones y las
inserciones, en los enunciados y en los
textos, de modo que se identifiquen
tanto los problemas en la escritura y
en la expresion oral como el origen de
determinadas dificultades en la com-
prension y se utilice esta reflexion en
la mejora de dichas actividades.

9. Identificar algunos cambios que se producen
en las palabras, los enunciados y los textos al
realizar segmentaciones, cambios en el orden,
supresiones e inserciones que hacen mejorar
la comprension y la expresion oral y escrita.

Se trata de evaluar la habilidad para observar
los efectos que insercion, supresion, cambio de
orden, segmentacion, recomposicion, produ-
cen en los enunciados y en los textos, de modo
que se identifiquen tanto los problemas en la
escritura y en la expresion oral como el origen
de determinadas dificultades en la comprension
y se utilice esta reflexion en la mejora dichas
actividades.

Dichos procedimientos de andlisis deben per-
mitir considerar el texto de manera critica;
reflexionar sobre el contenido del texto y eva-
luarlo; considerar y evaluar su estructura, el uso
del lenguaje, los recursos literarios, o el punto
de vista y el oficio del autor.

9. Identificar los cambios que se producen en las pala-
bras, los enunciados y los textos al realizar segmenta-
ciones, cambios en el orden, supresiones e inserciones
que hacen mejorar la comprension y la expresion oral
y escrita.

Se trata de evaluar la habilidad para observar los efectos
que insercion, supresion, cambio de orden, segmenta-
cién, recomposicion, producen en los enunciados y en los
textos, de modo que se identifiquen tanto los problemas
en la escritura y en la expresion oral como el origen de
determinadas dificultades en la comprension y se utilice
esta reflexion en la mejora de dichas actividades.

Dichos procedimientos de andlisis deben permitir con-
siderar el texto de manera critica; reflexionar sobre el
contenido del texto y evaluarlo; considerar y evaluar su
estructura, el uso del lenguaje, los recursos literarios, o el
punto de vista y el oficio del autor.

10. Comprender y utilizar la termino-
logia gramatical y lingiistica basica,
en las actividades relacionadas con la
produccién y comprension de textos.

Con este criterio se quiere comprobar
si son capaces de utilizar los términos
gramaticales y lingtiisticos bésicos (de-
nominaciones de los textos, enuncia-
do, palabra y silaba; nombre comin y
nombre propio; singular y plural; mas-
culino y femenino), en las actividades
que se realicen en el aula. Esta utiliza-
cién supone un determinado grado de
elaboracion de los conceptos a los que
se refieren los términos.

También se valorara la iniciativa en el
uso espontaneo y el interés por utilizar
estos términos.

10. Comprender y utilizar la terminologia
gramatical y lingiiistica propia del ciclo en las
actividades de produccion y comprension de
textos.

Este criterio trata de comprobar que han ad-
quirido los conocimientos gramaticales basicos
y saben utilizar la terminologia apropiada para
referirse a ellos (tiempos del verbo —presente,
futuro, pasado-, determinantes, articulo, cuan-
tificadores, prefijos, sufijos, palabras derivadas,
sinénimos y anténimos, etc.

Ha de valorarse también el uso de esta termino-
logia para hablar sobre el funcionamiento de la
lengua y como apoyo para explicar y reflexio-
nar sobre lo que se ha aprendido.

10. Comprender y utilizar la terminologia gramatical y
lingtiistica propia del ciclo en las actividades de produc-
cién y comprension de textos.

Este criterio trata de comprobar si han adquirido los co-
nocimientos gramaticales bsicos sobre la lengua que se
usa. Se pretende constatar que emplean estos aprendi-
zajes en la realizacion y revision de sus textos para lograr
una mejor comunicacion. Asimismo, se valorara el uso
de la terminologia que permita discutir algunos proble-
mas lingtiisticos, ordenar las observaciones realizadas y
explicar lo que se ha aprendido. Al final de la etapa estos
contenidos incluyen las denominaciones de los textos,
los elementos que constituyen los enunciados, el cono-
cimiento de las distintas clases de palabras (nombre, ad-
jetivo, verbo, etc.) y nociones basicas sobre como estan
formadas (variaciones de género y nimero, de tiempo,
numero y persona, prefijos y sufijos frecuentes, etc.).

Notas




Criterios de evaluacion. Bloque 5. Reflexion sobre el aprendizaje de la lengua m

Bloque 5. Reflexion sobre el aprendizaje de la lengua

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

11. Usar algunas estrategias para
aprender a aprender.

Este criterio pretende evaluar la uti-
lizacién de estrategias basicas que
favorecen el proceso de aprendizaje
como la utilizacién de recursos visua-
les, la peticion de ayuda y aclaracio-
nes, el uso de diccionarios y la valora-
cién —aunque sea muy elemental- de
sus progresos. Asimismo se valorara
la adquisicion de cierta autonomia en
sus procesos de aprendizaje.

11. Usar algunas estrategias para aprender a
aprender.

Este criterio pretende evaluar la utilizacion de
estrategias basicas que favorecen el proceso
de aprendizaje como la utilizacién de recursos
visuales, la peticion de ayuda y aclaraciones, el
uso de diccionarios y de algunos medios tecno-
[6gicos bésicos. También se evaluard la capaci-
dad de ir valorando sus progresos y la adquisi-
cion de cierta autonomia de aprendizaje.

11. Usar algunas estrategias para aprender a aprender.

Este criterio pretende evaluar la utilizacion de estrategias
basicas que favorecen el proceso de aprendizaje como
la utilizacion de recursos visuales, la peticion de ayuda y
aclaraciones, el uso de diccionarios y de algunos medios
tecnoldgicos basicos. También se evaluard la capacidad
de ir valorando sus progresos y la adquisicién de cierta
autonomia de aprendizaje.

Notas
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Objetivos m

Obijetivos

La ensefianza de la Lengua vasca y la Literatura en esta etapa tendra como objetivo el desarrollo de las siguien-
tes capacidades:

1.

10.

11.

12.

Comprender discursos orales y escritos relacionados con asuntos cotidianos en los diversos contextos de
la actividad social y cultural.

Expresarse oralmente, hablar y conversar, y por escrito formando discursos y textos con frases sencillas y
adecuadas en los diversos contextos de la vida diaria.

. Valorar la realidad plurilinglie europea, de Espaia y las variedades lingtiisticas del vascuence como una

riqueza cultural.

Utilizar la lengua oral de manera espontanea y adecuada en temas cotidianos de interés personal o perte-
necientes a la vida diaria (familia, aficiones, acontecimientos actuales...) adoptando una actitud respetuosa
y de cooperacion.

Utilizar las diversas clases de escritos, en formato convencional, mediante los que se produce la comunica-
cién con las instituciones publicas o privadas, en situaciones relacionadas con la escuela y su actividad.
Usar los medios de comunicacion social y las tecnologias de la informacion para obtener, interpretar y
valorar informaciones generales sobre temas cotidianos y expresar opiniones acerca de ellos.

Utilizar la lengua eficazmente y con sentido critico en la actividad escolar tanto para buscar, recoger y
procesar informacién, como para escribir textos propios del &ambito académico.

Utilizar la lectura como fuente de placer, conocimiento y enriquecimiento personal en diversos &mbitos
(literario, cientifico, social...) y acercarse al conocimiento de la tradicion literaria, a través de los textos
literarios.

Comprender y producir textos de géneros diversos adecuados en cuanto a tematica y complejidad e ini-
ciarse en los conocimientos de las convenciones especificas del lenguaje literario.

Usar los conocimientos sobre la lengua y las normas del uso linglistico para escribir y hablar de forma
adecuada, coherente y correcta, y para comprender textos orales y escritos.

Reflexionar sobre los diferentes usos sociales de las lenguas para evitar los estereotipos lingtisticos que
suponen juicios de valor y prejuicios clasistas, racistas o sexistas.

Adquirir destrezas y habilidades practicas para el aprendizaje y transferir conocimientos y estrategias de
comunicacion a otras lenguas.



m Lengua Vasca y Literatura. Modelo D (L1)

Contenidos

Bloque 1. Escuchar y comprender, hablar y conversar

A lo largo de esta etapa el alumno ha de aprender a expresarse adecuadamente en una serie de contextos
ajustando el contenido y la forma de expresién a la finalidad y los interlocutores. También han de aprender
a responder adecuadamente a los demds en consonancia con lo que se le ha dicho y la lengua empleada
por el interlocutor. Asi mismo ha de aprender a participar en conversaciones respetando turnos y contribu-
yendo al tema en cuestion. Se introducen progresivamente los usos mas formales de la lengua.

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Escuchar y comprender

Comprension de textos orales senci-
llos para aprender, tanto los produ-
cidos con finalidad didactica como
los de uso cotidiano (explicaciones
de clase, preguntas, 6rdenes, salu-
dos, juegos, documentales...).

Comprension y valoracion de textos
orales procedentes de la radio y la
television sobre hechos y aconteci-
mientos préximos a la experiencia
infantil (peliculas, documentales).

Comprensién  de  informaciones
audiovisuales procedentes de dife-
rentes soportes estableciendo re-
laciones entre ellas (identificacion,
clasificacion, comparacion).

Escuchar y comprender

Comprension de textos orales para aprender
y para informarse, tanto los producidos con
finalidad didactica como los de uso cotidiano
de caracter informal (conversaciones entre
iguales y en el equipo de trabajo) y de un
mayor grado de formalizacion (las exposicio-
nes de clase).

Comprensién y valoracion de textos orales
procedentes de la radio, la television o de
Internet con especial incidencia en la noti-
cia, para obtener informacion general sobre
hechos y acontecimientos que resulten sig-
nificativos.

Uso de documentos audiovisuales para ob-
tener, seleccionar y relacionar informaciones
relevantes (identificacion, clasificacion, com-
paracion).

Valoracién de los medios de comunicacién
social como instrumento para obtener infor-
maciones generales sobre hechos y aconteci-
mientos que resulten significativos.

Escuchar y comprender

* Comprension de textos orales para aprender y para
informarse, tanto los producidos con finalidad didac-
tica como los de uso cotidiano de caracter informal (
conversaciones entre iguales y en el equipo de trabajo)
y de un mayor grado de formalizacion (explicaciones
de clase, entrevistas o debates).

Comprension y valoracién de textos orales proceden-
tes de la radio, de la television o de Internet con espe-
cial incidencia en la noticia, la entrevista, el reportaje
infantil y los debates y comentarios de actualidad, para
obtener informacidn general sobre hechos y aconte-
cimientos que resulten significativos y distinguiendo
informacion de opinion.

Uso de documentos audiovisuales como medio de
obtener, seleccionar y relacionar con progresiva auto-
nomia, informaciones relevantes para aprender (iden-
tificacion, clasificacion, comparacion).

Valoracion de los medios de comunicacion social como
instrumento de aprendizaje y de acceso a las informa-
ciones y experiencias de otras personas.




Contenidos. Bloque 1. Escuchar y comprender, hablar y conversar m

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Hablar y conversar

Participacién y cooperacién en si-
tuaciones comunicativas del aula
(avisos, instrucciones, conversacio-
nes o narraciones de hechos vita-
les y sentimientos) de forma clara
usando el léxico, formas lingUisti-
cas, entonacién y pronunciacion
adecuadas, siguiendo un orden
espacial, cronologico o logico en el
discurso.

Produccion de textos orales para
aprender, con finalidad didactica
o de uso cotidiano (breves exposi-
ciones ante la clase, conversaciones
sobre contenidos de aprendizaje y
explicaciones sobre la organizacion
del trabajo.

Expresion oral con pronunciacion
y entonacién adecuada. Pronun-
ciacion de los fonemas propios del
lengua vasca: z, s, x, tz, s, tx, tt.

Valoracion y respeto de las normas
que rigen la interaccién oral (es-
cucha, turnos de palabra, mirar al
interlocutor, moderacion en el volu-
men de voz y utilizacién del ritmo
adecuado).

Actitud de cooperacion y de respeto
en situaciones de aprendizaje com-
partido.

Uso de un lenguaje no discriminato-
rio y respetuoso con las diferencias.

Mantenimiento de actitudes positi-
vas y activas de registros adecuados
a la lengua en los diferentes dmbi-
tos.

Hablar y conversar

Participacion y cooperacién en situaciones
comunicativas habituales (informaciones,
conversaciones reguladoras de la conviven-
cia, discusiones o instrucciones) adecuandose
a la situacion de comunicacion, utilizando los
recursos linglisticos pertinentes (elementos
léxicos, gramaticales, fonoldgicos...), siguien-
do un orden espacial, cronoldgico o 18gico en
el discurso.

Produccién de textos orales para aprender
con finalidad didactica o de uso cotidiano, de
caracter informal (conversaciones entre igua-
les y en el equipo de trabajo) y de un mayor
grado de formalizacion (las exposiciones de
clase).

Expresion oral con pronunciacién y entona-
cion adecuada. Pronunciacion de los fonemas
propios del lengua vasca: z, s, X, tz, ts, tx, tt.

Valoracién y respeto de las normas que rigen
la interaccion oral (escucha, turnos de pala-
bra, mirar al interlocutor, papeles diversos en
el intercambio, tono de voz, posturas y ges-
tos adecuados).

Actitud de cooperacién y de respeto en situa-
ciones de aprendizaje compartido.

Uso de un lenguaje no discriminatorio y res-
petuoso con las diferencias.

Mantenimiento de actitudes positivas y acti-
vas de registros adecuados a la lengua en los
diferentes ambitos.

Hablar y conversar

* Participacion y cooperacion en situaciones comunica-
tivas de relacion social especialmente los destinados a
favorecer la convivencia (debates o dilemas morales)
adecuandose a la situacion de comunicacion, utili-
zando los recursos lingtiisticos pertinentes (elementos
léxicos, gramaticales, fonoldgicos...) utilizando un dis-
curso ordenado y coherente.

Produccién de textos orales para aprender y para in-
formarse tanto los producidos con finalidad didactica
como los de uso cotidiano de caracter informal (con-
versaciones entre iguales y en el equipo de trabajo) y
de un mayor grado de formalizacion (explicaciones de
clase, entrevistas o debates).

Produccion de textos orales de los medios de comuni-
cacion social, mediante simulacién o participacion para
ofrecer y compartir informacion y opinion.

Expresion de opiniones mediante breves razonamien-
tos y explicaciones de diferentes planes y acciones.

Expresion oral con pronunciacién y entonacion ade-
cuada. Pronunciacion de los fonemas propios del len-
guavasca: z, s, X, tz, ts, tx, tt, dd.

Valoracion y respeto de las normas que rigen la inte-
raccién oral (turnos de palabra, mirar al interlocutor,
papeles diversos en el intercambio, tono de voz, pos-
turas y gestos adecuados).

Actitud de cooperacién y de respeto en situaciones de
aprendizaje compartido.

Uso de un lenguaje no discriminatorio y respetuoso
con las diferencias.

Valoracion del conocimiento de las lenguas como
patrimonio cultural y como medio de comunicacion
interpersonal.

Mantenimiento de actitudes positivas y activas de
registros adecuados a la lengua en los diferentes 4m-
bitos.
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Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Textos

Narrativos: cuentos, narracion de
sucesos, relato de algo que pro-
dujo alglin sentimiento de alegria,
sorpresa.

- Peliculas y documentales.
— Dramatizaciones y simulaciones.

Descriptivos: descripciones propias
o de un familiar, de personajes de
un cuento conocido, de un animal,
de un objeto, de paisajes...., adivi-
nanzas.

Instructivos: recetas, juegos, orde-
nes....

Conversacion espontanea: formulas
de cortesfa.

Textos

* Narrativos: narracion de hechos reales o
fantésticos, relatos que expresen sentimien-
tos de alegria, tristeza, sorpresa, anécdotas,
curiosidades. ..

- Dramatizaciones, simulaciones y diélogos.

Descriptivos: descripciones de personas, ani-
males, objetos lugares, adivinanzas.

Instructivos: instrucciones para construir un
juego, reglas, normas, recetas.

Expositivos: presentaciones, entrevistas, no-
ticias, biografia de un personaje conocido,
exponer lo aprendido sobre la vida de un
animal... partiendo de los datos de una ficha
proporcionada.

Textos

* Narrativos: cuentos, chistes, didlogos, biografias.
- Dramatizaciones y simulaciones.

Descriptivos: descripciones técnicas, adivinanzas.

Instructivos: instrucciones, reglas, guias, normas.

Expositivos: explicaciones, definiciones conferencia,
entrevistas, encuestas, noticias, articulos, reportajes,
biografia, exponer lo aprendido sobre dos animales
o plantas (partiendo de los datos de las fichas pro-
porcionadas, sirviéndose de la comparacion u otros
esquemas).

* Argumentativos: opiniones, debates, coloquios.

Habilidades y estrategias

Mantener la atencion sobre las in-
formaciones presentadas en clase,
grabaciones, teatro, espectaculos.

Identificar la idea global de lo escu-
chado y detalles muy relevantes.

Secuenciar los hechos de un
cuento.

Responder a preguntas referidas a
la comprensién global, del texto.

Diferenciar ficcion y realidad en un
relato.

Organizar el discurso oral siguiendo
un orden légico o cronoldgico.

Intervenir de forma activa en con-
versaciones de clase, respetando
el turno, volumen de voz y ritmo
adecuado.

Hacer comentarios pertinentes so-
bre lo escuchado, dar opiniones,
instrucciones, manifestar sus senti-
mientos y puntos de vista, pregun-
tar...

Utilizar los registros adecuados de
la lengua para comunicarse con los
demés.

Habilidades y estrategias

* Mantener la atencion sobre las informaciones
presentadas en clase.

* Descubrir la intencion del emisor, y como se
manifiesta en el discurso.

Seleccionar la informacion: identificar el sen-
tido global de lo escuchado (tema, puntos
clave) e ideas secundarias.

Responder a preguntas referidas a la com-
prension global, interpretativa y critica del
texto.

Identificar rasgos lingtisticos empleados con
fines especificos: instruir, entretener.

Valorar lo escuchado: forma, contenido.

Organizar el discurso con introduccion y final
claros, siguiendo un orden l6gico o cronolo-
gico.

Utilizar estrategias adecuadas en una exposi-
cion oral formal con una planificacion previa
del discurso (esquema, gréfico, tabla...).

Intervenir de forma activa en conversaciones
de clase, respetando el turno para llevar la
iniciativa en el discurso, planificando las res-
puestas, pidiendo aclaraciones para contribuir
a la comprensién mutua y contribuyendo al
desarrollo de las ideas.

Utilizar los registros adecuados de la lengua
para comunicarse con los demas en clase, en
los recreos y actividades complementarias.

Habilidades y estrategias

Mantener la atencion sobre las informaciones presen-
tadas en clase.

Comprender la finalidad de la tarea propuesta.

Resumir el contenido de lo escuchado: una charla, un
argumento, un programa de radio, TV o pelicula...

Responder a preguntas referidas a la comprension i-
teral, global, interpretativa y de reflexién en cuanto al
contenido y a la forma del texto.

Formular preguntas pertinentes para clarificar el tema
y ampliar las ideas.

Tomar notas.

Valorar lo escuchado: forma, contenido.

Organizar el discurso adecudndose a la situacion de
comunicacion, utilizando los recursos lingtiisticos opor-
tunos ( énfasis, ejemplos, humor, exageraciones...).

Elaborar encuestas, entrevistas reconociendo cuando,
por qué y como se pregunta.

Utilizar estrategias adecuadas en una exposicién oral
formal con una planificacién previa del discurso y te-
niendo en cuenta las diferentes partes de la exposicion
(esquema, grafico, tabla...).

Participar en debates en pequefio grupo diferenciando
las diferentes partes, la postura del moderador y la de
los participantes a favor y en contra de un determi-
nado tema.

Utilizar los registros adecuados de la lengua para co-
municarse con los demdas en clase, en los recreos y
actividades complementarias.
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Bloque 2. Leer y escribir

2.1. Comprension de textos escritos

La adquisicion de las destrezas necesarias para leer —descodificacion del texto-y lectura funcional —expresi-
va y silenciosa— se realizan en el primer ciclo si se trabaja en coordinacién con la etapa anterior. En los pos-
teriores, se desarrollan y adquieren los conocimientos y habilidades que permiten un dominio progresivo
de la comprension de la lengua escrita (localizacién de informacién especifica, inferencias, interpretacion,
valoracion de los textos tanto informativos como narrativos). En estrecha conexién con el bloque 3, es muy

importante fomentar la aficiéon por la lectura como fuente de disfrute y formacion.

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Lectura y comprension de textos
escritos:

Comprensién de informaciones con-
cretas en textos propios de situacio-
nes cotidianas préximas a la expe-
riencia infantil, como invitaciones,
felicitaciones, notas y avisos.

Comprension de informacion gene-
ral sobre hechos y acontecimientos
proximos a la experiencia infantil en
textos procedentes de los medios
de comunicacion social, con espe-
cial incidencia en la noticia.

Comprension de informaciones en
textos para aprender muy vincula-
dos a la experiencia, tanto en los
producidos con finalidad didactica
como en los de uso cotidiano (fo-
lletos, descripciones, instrucciones y
explicaciones).

Lectura en voz alta con pronuncia-
cién, ritmo, pausas y entonacion
adecuada.

Identificacion de conocimientos e
informaciones procedentes de di-
ferentes soportes para aprender
(identificacion, clasificacion, compa-
racion).

Iniciacion a la utilizacion dirigida de
las TIC y de las bibliotecas para ob-
tener informacién y modelos para la
composicion escrita.

Interés por los textos escritos como
fuente de informacién y aprendizaje
y como medio de comunicacion de
experiencias y de regulacion de la
convivencia.

Lectura y comprension de textos escritos:

Comprension de la informacion relevante en
textos propios de situaciones cotidianas de
relacién social, como correspondencia esco-
lar, normas de clase o reglas de juegos.

Comprension de informacion general en tex-
tos procedentes de medios de comunicacion
social (incluidas Webs infantiles) con especial
incidencia en la noticia, localizando informa-
ciones destacadas en titulares, entradillas,
portadas...

Comprension de informacién relevante en
textos para aprender y para informarse, tanto
los producidos con finalidad didactica como
los de uso cotidiano (folletos, descripciones,
instrucciones y explicaciones).

Lectura en voz alta con fluidez, pronuncia-
cion, ritmo, pausas y entonacién adecuada.

Integracion de conocimientos e informacio-
nes procedentes de diferentes soportes para
aprender y contrastar informacién (identifi-
cacion, clasificacion, comparacion, interpre-
tacion).

Utilizacién dirigida de las TIC y de las biblio-
tecas para obtener informacién y modelos
para la composicion escrita.

Interés por los textos escritos como fuente de
informacion y aprendizaje y como medio de
comunicacion de experiencias y de regula-
cion de la convivencia.

Actitud critica ante los mensajes que suponen
cualquier tipo de discriminacion.

Lectura y comprension de textos escritos:

* Comprensién de la informacion relevante en textos
propios de las situaciones cotidianas de relacién social:
correspondencia, normas, programas de actividades,
convocatorias, planes de trabajo o reglamentos.

Comprension de textos procedentes de los medios de
comunicacion social (incluidas Webs infantiles y juve-
niles) con especial incidencia en la noticia, la entre-
vista, el reportaje, para obtener informacion general,
localizando informaciones destacadas.

Comprension de textos del dambito escolar en soporte
digital o papel para aprender y para informarse, tan-
to los producidos con finalidad didactica como los de
uso social (folletos informativos o publicitarios, prensa,
programas, fragmentos literarios).

Interpretacion de mensajes no explicitos en el texto.

Lectura en voz alta con fluidez, pronunciacion, ritmo,
pausas y entonacion adecuada.

Integracion de conocimientos e informaciones pro-
cedentes de diferentes soportes para aprender (com-
paracion, clasificacion, identificacion e interpretacion)
con especial atencion a los datos que se transmiten
mediante gréficos, esquemas y otras ilustraciones.

Utilizacién dirigida de las TIC para la localizacion, se-
leccion y organizacion de informacion.

Uso de las bibliotecas, incluyendo las virtuales, de for-
ma cada vez més auténoma, para obtener informacién
y modelos para la produccién escrita.

Interés por los textos escritos como fuente de informa-
cién y aprendizaje y como medio de comunicacién de
experiencias y de regulacion de la convivencia.

* Actitud critica ante los mensajes que suponen cual-
quier tipo de discriminacion.




m Lengua Vasca y Literatura. Modelo D (L1)

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Produccion de textos escritos:.

Produccion de textos propios de las
situaciones cotidianas préximos a la
experiencia infantil, como invitacio-
nes, felicitaciones, notas o avisos,
utilizando las caracteristicas usuales
de los géneros textuales.

Produccién de textos propios de
los medios de comunicacion so-
cial (titulares, pies de foto, breves
noticias...) sobre acontecimientos
proximos a la experiencia infantil,
utilizando soportes adecuados al
ambito escolar (murales, periédicos
escolares, revistas...).

Produccion de textos relacionados
con el &mbito escolar para obtener,
organizar y comunicar informacion,
(cuestionarios, listados utilizados
como resumen o esquema, des-
cripciones, explicaciones elementa-
les...).

Produccion de textos de intencion
literaria adecuados a la edad (pa-
reados, esloganes, didlogos, cuen-
tos, koplak...), .

Adguisicion de las convenciones del
cddigo escrito: concision, claridad,
evitar repeticiones...

Utilizacion de elementos gréficos y
paratextuales sencillos para facilitar
la compresion (ilustraciones y tipo-
grafia).

Iniciacion al uso de programas in-
formaticos de procesamiento de
texto.

Interés por la escritura como instru-
mento para relacionarnos, obtener
informacion y para aprender.

Interés por el cuidado y la presen-
tacion de los textos escritos y por la
norma ortografica.

Produccion de textos escritos:.

Produccion de textos propios de las situa-
ciones cotidianas de relacion social (corres-
pondencia escolar, normas de convivencia,
avisos, solicitudes...) de acuerdo con las ca-
racteristicas propias de los géneros textuales.

Produccion de textos de informacion y opi-
nion propios de los medios de comunicacion
social sobre acontecimientos que resulten
significativos, con especial incidencia en la
noticia y en las cartas al director, en situacio-
nes simuladas o reales.

Produccion de textos propios del dmbito
académico para obtener, organizar y comu-
nicar informacion (cuestionarios resumenes,
informes sencillos, descripciones, explicacio-
nes...).

Produccion de textos de intencién literaria
adecuados a la edad (poemas, didlogos,
cuentos, bertsos...), a partir de la exploracion
de las posibilidades expresivas de la lengua
mediante la observacion y andlisis de textos
modelo (historias o cuentos narrados por el
profesor) y la ayuda de recursos y juegos que
estimulan la imaginacion y la creatividad.

Utilizacién de elementos gréficos y paratex-
tuales, con grado creciente de dificultad, para
facilitar la compresion (ilustraciones, gréficos
y tipografia).

Utilizacién guiada de programas informaticos
de procesamiento de texto.

Valoracién de la escritura como instrumento
de relacion social , de ordenacion del pen-
samiento y obtencion y reelaboracion de la
informacion y de los conocimientos.

Interés por el cuidado y la presentacion de
los textos escritos y respeto por la norma or-
togréfica.

Uso de un lenguaje no discriminatorio y res-
petuoso con las diferencias.

Produccion de textos escritos:

Produccion de textos propios de las situaciones coti-
dianas de relacién social (correspondencia, normas,
programas. convocatorias, planes de trabajo...) de
acuerdo con las caracteristicas propias de los géneros
textuales.

Produccion de textos de informacion y opinion propios
de los medios de comunicacion social sobre hechos y
acontecimientos significativos con especial incidencia
en la noticia, la entrevista, la resefia de libros o de mu-
sica, la carta al director..., en situaciones simuladas o
reales.

Produccion de textos propios del dmbito académico
para obtener, organizar y comunicar informacion,
(cuestionarios, encuestas, resimenes, esquemas, in-
formes. descripciones, explicaciones...).

Produccion de textos de intencién literaria adecuados
alaedad (poemas, bertsos, cuentos y redacciones sen-
cillas...), a partir de la exploracion de las posibilidades
expresivas de la lengua mediante la observacion y and-
lisis de textos modelo y la ayuda de recursos y juegos
que estimulan la imaginacion y la creatividad.

Utilizacion de elementos gréficos y paratextuales para
facilitar la compresion (ilustraciones, gréficos, tablas y
tipografia).

Utilizacién progresivamente autbnoma de programas
informdticos de procesamiento de texto.

Valoracion de la escritura como instrumento de rela-
cién social , de ordenacion del pensamiento y obten-
cién y reelaboracién de la informacion y de los cono-
cimientos.

Interés por el cuidado y la presentacion de los textos
escritos y respeto a la norma ortografica.

Uso de un lenguaje no discriminatorio y respetuoso
con las diferencias.
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Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Textos
¢ Narrativos:
- Narraciones reales o fantésticas
acompafadas de ilustraciones.
— Postales o cartas personales .
- Sucesos de la vida cotidiana.
- Dramatizaciones.

* Descriptivos:

— Descripciones propias o de un
familiar, de personajes de un
cuento conocido, de un animal,
de un objeto, de paisajes.

- Pie de foto.

- Adivinanzas, refranes.

* Instructivos: recetas, juegos, avisos,
ordenes sencillas.

Textos

Narrativos:

- Narraciones reales o fantasticas (mitos,
leyendas, fabulas), Comics.

- Chistes.
- Dramatizacion.

- Narracion de hechos, sucesos y aconteci-
mientos personales que producen algun
sentimiento de temor, alegria, tristeza,
sorpresa.

- Postales o cartas personales , invitacion,
diario.
Descriptivos:

- Descripciones propias o de un familiar, de
un animal, escenas, paisajes y objetos se-
fialando sus caracteristicas .

- Adivinanzas, crucigramas.

Instructivos:

— Escribir una receta de cocina incluyendo
los ingredientes y las instrucciones, un jue-
go sefialando los materiales necesarios y
las reglas o para construir un objeto.

Expositivos:

- Hechos, fenémenos...

- Exposicion de contenidos de otras mate-
rias.

- Noticia

- Biografia

Textos discontinuos:

- Anuncios, gréficos, mapas, murales.

Textos

Narrativos:

- Narraciones mas complejas (que pueden incluir dia-
logos y secuencias de caracter descriptivo,...).

- Chistes.
- Dramatizacion.

Descriptivos:

— Descripciones de personajes, ciudades, monumen-
tos, escenas, paisajes y objetos sefialando sus carac-
teristicas principales.

Instructivos: receta, normas de un juego o deporte...

Expositivos:

- Sobre un personaje, animales, cartas personales,
entrevistas, biografias, noticias, articulos, reporta-
jes, ...

Argumentativos:

- Aportando razones a favor y en contra sobre textos
informativos o publicitarios, cartas al director.

Textos discontinuos:

- Anuncios, gréaficos, mapas, murales.




m Lengua Vasca y Literatura. Modelo D (L1)

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Habilidades y estrategias

Activar los conocimientos previos y
anticipar hipétesis.

Interpretar el titulo.

Responder de forma correcta a pre-
guntas concernientes a la compren-
sion literal y global.

Aplicar los recursos de la lectura ex-
presiva: entonacion, ritmo, pausas.

Avanzar y retroceder en la lectura
para facilitar la comprension.

Captar el sentido global de los tex-
tos de uso habitual.

Reconocer las partes mas signifi-
cativas del texto narrativo: inicio,
nudo y final.

Preguntar el significado de palabras
desconocidas.

Interpretacion de las imagenes que
acompafian al texto.

Elaboracion de textos escritos que
responda a la tarea requerida con
una estructura que distinga los pa-
rrafos.

Organizacion del texto. Presen-
tacion, limpieza y distribucion del
espacio. Legibilidad de la letra: ta-
mafio, alineacion.

Habilidades y estrategias

Activar los conocimientos previos, anticipar
hipdtesis y comprobarlas.

Identificar el propésito del escrito.
Interpretar el titulo.

Responder de forma correcta a preguntas
concernientes a la comprension literal, global
y critica.

Aplicar los recursos de la lectura expresiva:
entonacion, ritmo, pausas.

Avanzar y retroceder en la lectura para facili-
tar la comprension.

Captar la idea general del texto reconociendo
las ideas principales y secundarias, asi como
la idea principal de cada parrafo.

Reconocer la estructura del texto y algunos
mecanismos de cohesién: marcadores y co-
nectores temporales, puntuacion...

Buscar el significado de palabras desconoci-
das.

Interpretacion de las imagenes, tipografia y
formato que acompafan al texto.

Utilizar técnicas de subrayado para facilitar la
comprension de las ideas principales.

Elaboracion de esquemas como medio para
el aprendizaje de los diferentes contenidos.

Utilizar textos de referencia como fuentes de
informacion para mejorar la comprension y
produccion de textos (diccionarios, enciclo-
pedias, documentales, CD-Rom e internet).

Elaboracion de textos escritos con una pla-
nificacién previa disefiando un guion, redac-
cién y revision del texto escrito atendiendo
a la adecuacion, coherencia, cohesion, co-
rreccion y riqueza de recursos comunicativos
apropiados a este nivel.

Organizacion del texto. Presentacion, limpie-
za y distribucion del espacio. Legibilidad de la
letra: tamafio, alineacion.

Habilidades y estrategias.

Activar los conocimientos previos, anticipar hipdtesis
y comprobarlas.

Identificar el propésito del escrito.
Interpretar el titulo.

Responder de forma correcta a preguntas concernien-
tes a la comprension literal, global, interpretativa y
sobre el fondo y la forma del texto.

Aplicar los recursos de la lectura expresiva: entona-
cién, ritmo, pausas.

Avanzar y retroceder en la lectura.

Captar la idea general determinando los propésitos
principales e interpretando el doble sentido de algunos
textos.

Reconocer la estructura del texto y algunos mecanis-
mos de cohesién: marcadores y conectores textuales,
anaforas, uso apropiado de tiempos verbales...

Buscar el significado de palabras desconocidas.

Interpretacion de las imagenes, tipografia y formato
que acompaifian al texto.

Utilizar técnicas de subrayado para facilitar la com-
prension de las ideas principales y de las palabras des-
conocidas.

Progresion de la escritura. Comprobar que cada frase
avanza y aporta informacién nueva.

Elaboracion de esquemas como medio para el aprendi-
zaje de los diferentes contenidos.

Elaboracion de textos escritos con una planificacion
previa (definiciones, subrayados, esquemas, resime-
nes, mapas conceptuales), disefiando un guién previo,
redaccion y revision del texto escrito atendiendo a la
adecuacion, coherencia, cohesion, correccion y rique-
za de recursos comunicativos.

Organizacion del texto. Presentacion, limpieza y dis-
tribucion del espacio. Legibilidad de la letra: tamafio,
alineacion.

Buscar informacién complementaria, en textos de
referencia, con sentido critico, utilizando diferentes
fuentes (biblioteca, programas educativos, Internet)
en los idiomas curriculares.
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Bloque 3. La Educacion Literaria

La educacion literaria se ha integrado dentro de la perspectiva de la lengua y la comunicacion. La literatura
es un hecho estético y comunicativo entre el autor y sus destinatarios; contribuye a identificar la cultura
propia y a conocer otras. La lengua literaria no se puede considerar como una variedad homogénea, di-
ferente de la lengua comun. Es un uso funcionalmente distinto, con unas peculiaridades comunicativas
especificas. El conocimiento de la lengua literaria se efectuara a través de la comprension y produccion de

textos literarios. La literatura es por tanto un medio méas para el desarrollo de las habilidades lingiisticas.

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Escucha de textos literarios y de lec-
tura guiada por el adulto para llegar
fomentar el gusto por la lectura.

Lectura guiada y autéonoma, silen-
ciosa y en voz alta de textos ade-
cuados a los intereses infantiles y a
sus necesidades de formacion hu-
mana para llegar progresivamente
a la autonomia lectora.

Uso de la biblioteca de aula y de
centro, incluyendo documentos au-
diovisuales, como medio de aproxi-
macion a la literatura.

Comprension, memorizacion y reci-
tado de poemas, canciones, koplas,
ajustados al ciclo con el ritmo, la
pronunciacion y la entonacién ade-
cuadas.

Recreacion y reescritura de textos
narrativos y de cardcter poético
(adivinanzas, refranes...), utilizan-
do modelos.

Dramatizacién de situaciones y de
textos literarios.

Valoracién de la lectura, interés por
la eleccion de temas y textos y por
la comunicacion de las preferencias
personales y apreciacién del texto
literario como recurso de disfrute
personal.

Lectura personal silenciosa y en voz alta de
obras adecuadas a la edad e intereses.

Lectura guiada de textos narrativos y poéti-
cos de tradicion oral, literatura infantil, adap-
taciones de obras clasicas y literatura actual
en diferentes soportes.

Desarrollo de la autonomia lectora, de la ca-
pacidad de eleccién de temas y textos y la
expresion de las preferencias personales.

Conocimiento del funcionamiento de la bi-
blioteca del centro y participacién en activi-
dades literarias.

Comprensién, memorizacion y recitado de
poemas, canciones, bertsos, , ajustados al
ciclo, con el ritmo, la pronunciacién y la en-
tonacion adecuadas.

Recreacion y composicién de poemas, ber-
tsos y relatos para comunicar sentimientos,
emociones, estados de animo o recuerdos,
reconociendo las caracteristicas de algunos
modelos.

Dramatizacién de situaciones y textos litera-
rios.

Valoracién y aprecio del texto literario como
vehiculo de comunicacion, fuente de conoci-
miento de otros mundos, tiempos y culturas
y como recurso de disfrute personal.

* Lectura personal silenciosa y en voz alta de obras ade-
cuadas a la edad e intereses.

Lectura guiada de textos narrativos y poéticos de tra-
dicién oral, literatura infantil, adaptaciones de obras
clasicas y literatura actual en diferentes soportes.

Desarrollo de la autonomia lectora, de la capacidad de
eleccion de temas y textos y de expresion de las prefe-
rencias personales.

Uso de la biblioteca del centro y participacion en acti-
vidades literarias.

Comprensién, memorizacién y recitado de poemas,
canciones, adaptados al ciclo, con el ritmo, la pronun-
ciacion y la entonacion adecuada.

Recreacion y composicion de poemas y relatos para
comunicar sentimientos, emociones, estados de &nimo
o recuerdos, reconociendo las caracteristicas de algu-
nos modelos.

Lectura comentada de poemas, relatos y obras tea-
trales teniendo en cuenta las convenciones literarias
(géneros, figuras...), y la presencia de ciertos temas y
motivos recurrentes.

Lectura, recitado, escucha y composicion de “bertsos”
reconociendo los elementos basicos: rima, medida,
melodia y versificacion.

Dramatizacion y lectura dramatizada de textos litera-
rios.

Valoracion y aprecio del texto literario como vehiculo
de comunicacion, fuente de conocimiento de otros
mundos, tiempos y culturas, como hecho cultural y
como recurso de disfrute personal.
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Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Habilidades y estrategias

Escuchar cuentos, poesias, traba-
lenguas, retahilas, adivinanzas,
canciones.

Memorizar y reproducir textos ora-
les, haciendo un trabajo previo con
respecto a la comprension del texto
y estimulando el gusto por la par-
ticipacion.

Narrar o recitar cuentos, adivinan-
zas, poemas, retahilas y trabalen-
guas.

Dramatizacion de textos adaptados
a la edad desarrollando el gusto por
la participacion en grupo.

Habilidades y estrategias

e Contar cuentos o narraciones breves mante-
niendo la coherencia temporal y espacial y la
estructura de los mismos, respetando la en-
tonacién, pausas, modulacion de la voz...

e Recitar poesias de autores conocidos (clasicos
o0 contemporaneos) sobre temas de su interés
y gustos personales.

¢ Iniciacion en la creacion de textos literarios
(cuentos, poemas, canciones, "bertsos” y
pequefias obras teatrales) a partir de pautas
0 modelos dados.

e Dramatizacion de textos adaptados a la edad
y de producciones propias. Emplear sus posi-
bilidades expresivas linglisticas y no lingtiis-
ticas (cuerpo, movimiento, voz) en represen-
taciones teatrales.

Habilidades y estrategias

Identificar las caracteristicas expresivas de los textos
teatrales (admiraciones, puntos suspensivos, pausas,
guiones) y la estructura externa (actos, escenas, aco-
taciones).

Crear textos literarios (cuentos, poemas, canciones,
“bertsos” y pequefias obras teatrales) a partir de pau-
tas o0 modelos dados. Utilizar recursos lIéxicos, sintacti-
cos, fonicos y ritmicos en dichas producciones.

Relacionar los aprendizajes realizados sobre la drama-
tizacion de textos literarios con otras situaciones (tea-
tro, television, cine...) para comprenderlas mejor.

Reconocer y utilizar las posibilidades expresivas de los
bertsos para comunicar eficazmente ideas y emocio-
nes: los pardmetros del contexto comunicativo, ca-
racteristicas propias del bertso, la secuenciacion del
discurso, los registros del lenguaje, la correccion en el
lenguaje y los recursos literarios.

Reconocer y utilizar en el bertso las posibilidades ex-
presivas del canto: eleccién de la melodia, entonacién,
intensidad, modulacion, silencio, el legado de las me-
lodias populares...
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Bloque 4. Conocimiento de la lengua

Continua y se perfecciona el proceso de adquisiciéon de la lengua por parte de los alumnos y alumnas.
Sélo desde la perspectiva de una mejora en la competencia comunicativa del alumnado se justifica y tiene
sentido la reflexion gramatical. Por tanto la secuencia de contenidos se hara tomando en consideracion las
caracteristicas cognitivas, psicoldgicas y lingtisticas del alumnado.

Primer ciclo Segundo ciclo Tercer ciclo

* Reconocimiento del papel de las | ¢ Reconocimiento de los elementos del contex- | ¢ Identificacion de las relaciones entre los elementos del

situaciones sociales como factor
condicionante de los intercambios
comunicativos.

Identificacion de los contextos en
los que la comunicacion se produce
mediante textos escritos y valora-
cién de la importancia de la escritu-
ra en determinados dmbitos.

Identificacion de los textos de uso
frecuente en el aula a partir de ele-
mentos paratextuales y textuales.

Observacion de las diferencias entre
la lengua oral y escrita.

Reconocimiento de la relacion entre
sonido y grafia en el sistema de la
lengua.

Identificacion de la palabra como
instrumento bésico para la segmen-
tacion de la escritura.

Conocimiento de las normas orto-
gréficas més sencillas.

Sustitucion, insercion, supresion, cam-
bio de orden y segmentacion de ele-
mentos lingtiisticos para observar el
funcionamiento de los enunciados y
adquirir nuevos recursos.

Inicio en la identificacion y en el uso
de los siguientes términos en las ac-
tividades de produccién e interpre-
tacion: denominacion de los textos
trabajados; enunciado, palabra y
silaba; nombre, nombre comin y
nombre propio.

to comunicativo como factores que inciden
en la seleccion de las formas orales o escritas
del intercambio comunicativo.

Identificacion de estructuras narrativas, ins-
tructivas, descriptivas y explicativas sencillas
para la comprension y composicion.

Reconocimiento de las diferencias mas rele-
vantes entre la lengua oral y escrita.

Conocimiento de las normas ortogréficas,
apreciando su valor social y la necesidad de
cenirse a ellas en los escritos.

Interpretacion adecuada de los diferentes
elementos de cohesion y uso grafico del
texto: signos de puntuacion, marcadores y
conectores textuales, ... .

Identificacion y conocimiento de la asociacion
fonema-grafia, cualquiera que sea el tipo de
letra (mayUsculas, mintsculas, cursivas...).
Segmentacion de palabras en silabas .

Conciencia positiva de la variedad lingiistica
existente en el contexto social y escolar: va-
riedades dialectales y lenguas de la escuela.

Conocimiento de costumbres cotidianas y
uso de las formas de relacién social.

Comparacién y transformacion de enuncia-
dos, mediante insercién, supresion, cambio
de orden, segmentacion, recomposicion, pa-
ra juzgar la gramaticalidad de los resultados y
facilitar el desarrollo de los conceptos lingtiis-
ticos y del metalenguaje.

Reflexion, uso y definicion intuitiva de la
terminologia siguiente en las actividades de
produccion e interpretacion: denominacion
de los textos trabajados; enunciado, palabra
y silaba; determinantes; afijos; tiempo verbal
(presente, pasado, futuro).

contexto de situacion y las formas lingtiisticas en que
se manifiestan en los discursos orales y escritos.

Reconocimiento de estructuras narrativas, instructivas,
descriptivas y explicativas argumentativas sencillas
para la comprension y composicion.

Conocimiento de las normas ortograficas, apreciando
su valor social y la necesidad de ceiiirse a ellas en los
escritos.

Interpretacion adecuada de los diferentes elementos
de cohesion y uso gréfico del texto: signos de puntua-
cion, caracteristicas tipogréficas del texto (subrayados,
negrita...), formas de organizacion del texto, abrevia-
turas, guion al final de una linea.

Identificacion y conocimiento de la asociacion fonema-
grafia, cualquiera que sea el tipo de letra (mayusculas,
minusculas, cursivas...). Segmentacion de palabras en
silabas.

Utilizacién de procedimientos de derivacion, compa-
racion, contraste..., para juzgar sobre la correccion de
las palabras y generalizar las normas ortograficas.

Conocimiento de la lengua, su localizacién y valora-
cién como hecho cultural enriquecedor.

Identificar aspectos socio-culturales (festividades,
formulas de cortesia, costumbres, rutinas diarias) y
caracteristicas basicas (historicas, geograficas y lin-
gliisticas) relacionados con las diferentes lenguas de
la comunidad.

Conciencia positiva de la variedad lingtiistica existente
en el contexto escolar y social: variedades dialectales y
lenguas en contacto.

Conocimiento de costumbres cotidianas y uso de las
formas de relacion social.

Comparacién y transformacion de enunciados me-
diante insercion, supresion, cambio de orden, segmen-
tacion y recomposicion para juzgar sobre la gramati-
calidad de los resultados y facilitar el desarrollo de los
conceptos lingtiisticos y del metalenguaje.
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Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Reconocimiento de las relaciones entre las
palabras por la forma (flexion, composicion y
derivacion) y por el significado (sinénimos y
anténimos), en relacion con la comprension y
composicion de textos.

Comparacién de estructuras  sintacticas
elementales para observar su equivalencia
semdntica o posibles alteraciones del signi-
ficado.

Insercién y coordinacién de oraciones como
instrumento en la mejora de la composicion
escrita.

Exploracion y reflexion sobre las posibilidades
del uso de diversos enlaces entre oraciones
(adicién, causa, oposicion, contradiccion,...)
en relacion con la composicion de textos.

Reconocimiento de las modalidades oracio-
nales declarativa, interrogativa y exhortativa.

Identificacion de los constituyentes funda-
mentales de la oracion, sujeto y predicado y
de algunos papeles seménticos del sujeto.

* Reflexion, uso y definicion intuitiva de la terminologfa
siguiente en las actividades de produccion e interpre-
tacién: denominacion de los textos trabajados. Silaba,
enunciado: frase y oracion; tipos de enunciado: decla-
rativo, interrogativo, exclamativo, imperativo. El orden
en la oracién: el elemento inquirido y el orden en la
oracion negativa; enlaces: preposicién y conjuncion.
Grupos de palabras: nicleo y complementos; sustanti-
vo; adjetivo; adverbio; posposiciones; verbo: conjuga-
cion de los verbos sintéticos més frecuentes, distinguir
entre verbos perifrasticos y sintéticos, tiempo verbal:
presente, pasado, futuro, modo imperativo, el infiniti-
vo; aspecto verbal; la persona gramatical. El nimero;
declinacion, el indeterminado. Identificacion de las di-
ferencias morfoldgicas y sintdcticas que existen entre
la lengua vasca y el castellano.

Comparacion de estructuras sintacticas diversas con
objeto de juzgar sobre su equivalencia semantica o
sobre las posibles alteraciones del significado.

Insercion y coordinacion de oraciones como procedi-
mientos propios de la explicacion.

Exploracion y reflexion sobre las posibilidades del uso
de diversos enlaces entre oraciones (causa, consecuen-
cia, finalidad, contradiccién, condicién...) en relacion
con la composicion de textos.

Identificacion de los constituyentes fundamentales de
la oracion, sujeto y predicado. Y el papel seméntico del
sujeto (agente, paciente, causa).

* Préctica del paso de estilo directo a estilo indirecto en
la narracion.
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Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Habilidades y estrategias

Ampliar el vocabulario en las pro-
ducciones orales y escritas median-
te campos semanticos, familias de
palabras, sinénimos y anténimos
usuales.

Lograr la comunicacién utilizando
el registro adecuado sin expresio-
nes vulgares.

Sentido global en la produccién de
textos.

Distribucion del texto en distintos
parrafos.

Utilizar marcadores y conectores
textuales de sucesion temporal.

Distincién de los tiempos verbales:
presente, pasado y futuro.

Manipulacién y transformacion de
fragmentos de textos.

El abecedario, iniciacion al orden
alfabético.

Iniciacion al uso del diccionario.

Habilidades y estrategias

e Incrementar el vocabulario por medio de
campos semanticos, familias de palabras,
sinénimos, antonimos, y procedimientos de
derivacién y composicion.

Lograr la comunicacion utilizando el registro
adecuado sin expresiones vulgares.

Sentido global en la produccion de textos en
torno a un tema.

Respeto a la estructura tipica del tipo de tex-
to requerido.

Organizacion del texto segun la distribucion
parrafo-idea

Utilizar marcadores y conectores textuales de
sucesion temporal u ordenadores del discur-
so al comienzo de los parrafos.

Uso apropiado de los tiempos verbales.

El abecedario, orden alfabético como base
para utilizar el diccionario.

Uso del diccionario: polisemia.

Habilidades y estrategias

Incrementar el vocabulario por medio de campos se-
madnticos, familias de palabras, sinénimos, anténimos,
procedimientos de derivacion y composicion, vocabu-
lario especifico y frases hechas.

Lograr la comunicacion utilizando el registro apropia-
do a la situacién de comunicacion.

Sentido global en la produccion de textos en torno a
un tema incluyendo la informacién necesaria.

Respeto a la estructura tipica del tipo de texto reque-
rido incluyendo el uso de procedimientos tipograficos
(numeracion, subtitulos...) en su caso.

Organizacion del texto respondiendo a la distribucion
pérrafo-idea relacionando las partes del escrito.

Utilizar marcadores y conectores textuales de sucesion
temporal u ordenadores del discurso al comienzo de
los parrafos.

Progresion logica sin lagunas de informacion ni repeti-
ciones innecesarias.

Uso apropiado de los tiempos verbales.

Utilizacion de mecanismos de recurrencia: repeticion
intencionada de ciertas palabras.

Utilizar el diccionario para: resolver dudas, crear de-
finiciones, seleccionar la acepcion correcta... Obtener
informaciones diversas de las palabras: fonética, léxi-
ca, gramatical....

Manipulacion de la oracién mediante expansiones,
supresiones y cambios de orden. Comparaciones, imi-
taciones.
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Bloque 5. Reflexion sobre el aprendizaje de la lengua

La reflexién sobre las unidades del sistema lingiistico se plantea en relaciéon con las condiciones de uso y
como requisito imprescindible para incorporar la evaluacién y la correccién de las propias producciones
orales y escritas con el fin de favorecer el aprendizaje auténomo. La reflexion, discusiéon y ejemplificacién
sobre codmo se trabaja y aprende tiene que desarrollarse en estrecha conexién con las tareas y actividades
mencionadas en los demas bloques de contenidos.

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

* Aprender a realizar eficazmente los
trabajos y tareas escolares persona-
les o de equipo.

* Reflexion sobre la lengua y las len-
guas, sobre el propio aprendizaje y
la organizacion del trabajo.

* Uso de habilidades y procedimien-
tos tales como la observacion de
modelos, comparacion, reorgani-
zacion, ejemplificacion, generaliza-
cion... para la adquisicion de léxico,
formas y estructuras de la lengua,
creacion de textos, etc.

Valoracion de la lengua vasca como
medio para comunicarse y relacio-
narse.

¢ Asumir pequefias responsabilidades
de trabajo en grupo.

* |dentificar y comparar las estrategias que uti-
liza en las lenguas que conoce.

* Uso de habilidades y procedimientos tales
como la observacion de modelos, compa-
racion, reorganizacion, ejemplificacion, ge-
neralizacion... para la adquisicion de Iéxico,
formas y estructuras de la lengua, creacion
de textos, etc.

Reflexion sobre la lengua y las lenguas el
propio aprendizaje y la organizacion del tra-
bajo, y aceptacion del error y la correccion
como parte del proceso de aprendizaje.

Valoracion de las lenguas como instrumento
para organizarse y aprender.

Valoracién de la lengua como medio para co-
municarse y relacionarse y como posibilidad
de acceso a informaciones.

* Uso de habilidades y procedimientos tales como la ob-
servacion de modelos, comparacion, reorganizacion,
ejemplificacién, generalizacion... para la adquisicion
de léxico, formas y estructuras de la lengua, creacion
de textos, etc.

Consciencia y autonomia progresiva en el aprendizaje.
Reflexion sobre el propio aprendizaje, organizacion del
trabajo, aceptacion del error como parte del proceso
de aprendizaje, autocorreccion y autoevaluacion.

Utilizacion progresiva de medios gréficos de consulta
e informacion y de las posibilidades que ofrecen las
nuevas tecnologias.

Valoracion de las lenguas como instrumento para
aprender, organizarse y expresarse y para transmitir
conocimientos.

Valoracion de la lengua como medio para comunicarse
y relacionarse y como posibilidad de acceso a infor-
maciones.

* Valoracion de la cultura propia a partir del conocimien-
to y valoracion de otras culturas.

Habilidades y estrategias

o Servirse de las imagenes que acom-
pafian a los textos para comprender
la. informacion.

Realizar los trabajos con limpieza y
orden.

Ordenar y cuidar los utensilios y
materiales que utilizan.

Esforzarse por terminar las tareas en
un tiempo razonable.

Utilizacién progresiva de las TIC.

Interés por aprender mds y mejor.

* Uso esponténeo de la lengua con
los compafieros/as.

Habilidades y estrategias

e Servirse de las imdgenes que acompafian a
los textos para comprender la informacion.

e Leer atentamente las instrucciones de las ac-
tividades y fijarse especialmente en el ejem-
plo propuesto al comienzo de un ejercicio.

Orden y limpieza del cuaderno de clase.

Utilizacion progresiva de la TIC, especial-
mente del procesador de textos.

Dominar las destrezas bésicas en el manejo
del ordenador.

Iniciarse en la autoevaluacion y toma de con-
ciencia del propio aprendizaje.

* Ayudar y aceptar ayuda en la resolucion de
tareas. Participar e interactuar con los com-
pafieros.

e Trabajar en parejas y en equipo aportando
sus conocimientos y colaborando con los
demés.

Uso esponténeo de la lengua en las relacio-
nes con los compafieros/as.

Habilidades y estrategias

Utilizacion de recursos visuales.

Peticion de ayuda y aclaraciones.

Uso de diccionarios y de las TIC como instrumento de
trabajo, utilizando el lenguaje de forma correcta.

Aprender a autoevaluarse y toma de conciencia de su
propio aprendizaje.

Colaborar con eficacia en parejas y en grupos de tra-
bajo aportando sus conocimientos y respetando otras
aportaciones.

Ordenar los trabajos siguiendo los criterios estable-
cidos y hacer uso de la agenda como un recurso de
ayuda a la consecucion de las tareas asignadas.

Uso espontaneo de la lengua en las relaciones con los
compafieros/as.
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Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion sefialan los objetivos globales basicos para cada ciclo. Cada una de estos crite-
rios supone una serie de habilidades y estrategias necesarias para conseguir este objetivo.

Bloque 1. Escuchar

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

1. Captar el sentido global de los tex-
tos orales de uso habitual, identifi-
cando la informacion mas relevante.

Este criterio hace referencia a la capa-
cidad para comprender textos orales
de la vida cotidiana, tanto del aula
como de su entorno més préximo. Se
refiere en este primer ciclo a la obten-
cién de informaciones globales o muy
concretas que les permitan realizar ta-
reas o participar en la vida del aula.

Este criterio quiere evaluar, también,
si han desarrollado cierta competen-
cia para reflexionar, de forma muy
elemental, sobre los mecanismos de
comprension de los textos y las for-
mas en que se producen los diferentes
mensajes.

1. Captar el sentido de los textos orales de uso
habitual, reconociendo las ideas principales y
secundarias.

Con este criterio se quiere evaluar la compe-
tencia para obtener, seleccionar y relacionar
informacion relevante procedente de situacio-
nes habituales en el aula, las que se producen
tanto para relacionarse como para aprender, y
de las que se dan en el entorno social (familia,
radio, TV...)

Este criterio quiere evaluar, también, si han de-
sarrollado cierta competencia para reflexionar
sobre los mecanismos de comprension de los
textos y sobre la utilidad para aprender a apren-
der que la reflexion sobre los procedimientos
utilizados comporta.

1. Captar el sentido de los textos orales, reconocien-
do las ideas principales y secundarias e identificando
ideas, opiniones y valores no explicitos.

Se trata de evaluar la competencia para obtener, selec-
cionar y relacionar informaciones procedentes de los
medios de comunicacion y del contexto escolar, espe-
cialmente las de tipo espacial, temporal y de secuencia
l6gica.

Igualmente pretende evaluar si son capaces de aprender
més alla del sentido literal del texto y de realizar deduc-
ciones e inferencias sobre su contenido, de distinguir in-
formacion y opinién y de interpretar algunos elementos
implicitos como la ironia o el doble sentido. Asimismo
si han desarrollado cierta competencia para reflexionar
sobre los mecanismos de comprension de los textos y la
utilidad para aprender a aprender que comporta la re-
flexién sobre los procedimientos utilizados.

Notas
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Bloque 1. Hablar y conversar

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

2. Participar en las situaciones de co-
municacion del aula, respetando las
normas del intercambio: guardar el
turno de palabra, escuchar, mirar al
interlocutor, mantener el tema.

Con este criterio se trata de evaluar
tanto la capacidad para intervenir de
forma activa en las diversas situacio-
nes de intercambio oral que se produ-
cen en el aula, como la actitud con la
que se participa en ellas. Conviene ad-
vertir que dichas competencias tienen
una estrecha relacion con la capacidad
para observar las situaciones comuni-
cativas —finalidad, participantes, lugar
donde se produce el intercambio...—
asi como para determinar, de forma
todavia intuitiva, sus caracteristicas y
proceder de manera adecuada.

2. Participar en las situaciones de comuni-
cacion del aula, respetando las normas del
intercambio: guardar el turno de palabra,
escuchar, exponer con claridad, entonar ade-
cuadamente.

Con este criterio se trata de evaluar tanto la
capacidad para intervenir de forma activa en
las diversas situaciones de intercambio oral que
se producen en el aula, como la actitud con
la que se participa en ellas. Conviene advertir
que dichas competencias tienen una estrecha
relacion con la capacidad para observar las si-
tuaciones comunicativas —finalidad, nimero de
participantes, lugar donde se produce el inter-
cambio...— y para determinar sus caracteristicas
de forma cada vez mas consciente y proceder
de manera adecuada a cada contexto.

2. Participar en las situaciones de comunicacion del
aula, respetando las normas del intercambio: guardar
el turno de palabra, organizar el discurso, escuchar e
incorporar las intervenciones de los demas.

Con este criterio se trata de evaluar tanto la capacidad
para intervenir de forma activa en las diversas situaciones
de intercambio oral que se producen en el aula, como
la actitud con la que se participa en ellas. Conviene ad-
vertir que dichas competencias requieren capacidad para
observar las situaciones comunicativas —finalidad, nu-
mero y caracteristicas de los participantes, lugar donde
se produce el intercambio...- y para determinar sus ca-
racteristicas, de forma consciente, y proceder de manera
adecuada a cada contexto.

3. Expresarse de forma oral mediante
textos que presenten de manera or-
ganizada hechos, vivencias o ideas.

Este criterio pretende evaluar la capa-
cidad para expresarse de forma clara y
concisa segun el género y la situacion
de comunicacion, usando el [éxico, las
formulas lingtiisticas, la entonacion y
la pronunciacion adecuados.

Se debe valorar también la capaci-
dad de comunicar oralmente hechos,
vivencias o ideas, como forma de
controlar, con ayuda del lenguaje, la
propia conducta.

3. Expresarse de forma oral mediante textos
que presenten de manera sencilla y coherente
conocimientos, ideas, hechos y vivencias.

Este criterio debe evaluar la competencia para
expresarse de forma coherente en diversas
situaciones y para utilizar la lengua como ins-
trumento de aprendizaje y de regulacién de la
conducta. Se observard si pueden cominicar
conocimientos y opiniones, usando el éxico,
las férmulas lingtiisticas, la entonacion y la pro-
nunciacion adecuados.

Se trata de valorar si son capaces de comunicar
oralmente hechos y conocimientos relacionados
con la vida del aula asf como la capacidad para
relacionarse de forma arménica con los demds,
incluyendo la habilidad para iniciar y sostener
una conversacion.

3. Expresarse de forma oral mediante textos que pre-
senten de manera coherente conocimientos, hechos y
opiniones.

Este criterio debe evaluar si se expresan de forma orga-
nizada y coherente, seglin el género y la situacién de
comunicacion. Han de ser capaces de seleccionar los
contenidos relevantes y expresarlos usando el Iéxico y
las formulas adecuadas y los recursos propios de estas
situaciones, como tono de voz, postura y gestos adecua-
dos. Se debe valorar la capacidad de producir de forma
oral relatos y exposiciones de clase, asi como la de ex-
plicar en voz alta las reflexiones sobre los aspectos que
se aprenden.

Debe ser también objeto de valoracion el establecimien-
to de relaciones sociales satisfactorias y la habilidad para
iniciar, sostener y finalizar conversaciones entre iguales.

Notas




Criterios de evaluacién. Bloque 2. Leer m

Bloque 2. Leer

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

4. Localizar informacion concreta y
realizar inferencias directas en la lec-
tura de textos.

Con este criterio se pretende evaluar
la capacidad para detectar y enten-
der informacién o ideas relevantes
indicadas explicitamente en los textos
—informaciones puntuales en avisos,
notas, invitaciones y textos escola-
res— asi como si pueden trascender el
significado superficial para extraer in-
ferencias directas basadas en el texto.

En los textos narrativos literarios, esta
capacidad implica la identificacion de
los hechos principales que permiten
construir una historia, de los perso-
najes principales o de inferir algunas
cuestiones sencillas en relacion con el
contexto de la historia (tiempo, espa-
cio...).

Se debe evaluar también el desarrollo
de la destreza para utilizar determi-
nados aspectos no estrictamente tex-
tuales para la deteccién de las ideas
(imagenes, distribucion del texto o
tipografia).

4. Localizar y recuperar informacion explicita
y realizar inferencias directas en la lectura de
textos.

Con este criterio se pretende valorar si son
capaces de detectar y entender informacion o
ideas relevantes explicitas en los textos —cartas
en el ambito escolar, normas de clase, reglas de
juego, noticias, cartas al director, textos escola-
res- asi como trascender el significado superfi-
cial para extraer inferencias directas basadas en
el texto: acontecimientos predecibles, deducir
el propésito de los textos o identificar algunas
generalizaciones efectuadas en el texto.

En los textos literarios, se debe evaluar la iden-
tificacion de las ideas principales de algunos
poemas —cuando estan indicadas expresamen-
te-, la capacidad para reconocer el conflicto en
un cuento, la habilidad para comprender las
relaciones entre los personajes de las historias
-cuando no aparecen de manera explicita- o la
anticipacién de algunos acontecimientos.

También las destrezas para utilizar determina-
dos aspectos no estrictamente textuales que
ayuden a la identificacién de las ideas princi-
pales: tipografia en titulares o entradillas, en
portadas, folletos; subrayados, negritas en epi-
grafes y otros lugares destacados de los textos.

4. Localizar y recuperar informacion explicita y realizar
inferencias en la lectura de textos determinando los
propésitos principales de éstos e interpretando el doble
sentido de algunos.

Este criterio quiere evaluar si son capaces de buscar,
localizar y seleccionar informacién o ideas relevantes
que aparecen explicitas en los textos —convocatorias,
programas de actividades, planes de trabajo- actuando
de modo acorde a lo que en ellas se indica; informarse
sobre hechos proximos a su experiencia en los medios
de comunicacion, utilizando la lectura répida de titulares
y entradillas para anticipar el contenido global; utilizar
del subrayado y otras técnicas para determinar las ideas
principales y las secundarias explicitas en los textos es-
colares.

También se debe evaluar la capacidad para trascender el
significado superficial y extraer inferencias directas: indu-
cir acontecimientos predecibles, deducir el propésito de
los textos o identificar algunas generalizaciones. Incluso
captar el doble sentido o las ironias.

En los textos literarios, se debe evaluar la identificacion
de las ideas principales de algunos poemas o la capaci-
dad para seguir relatos no lineales, y también la habilidad
para comprender las relaciones entre los personajes de
las historias, cuando no aparecen explicitos o anticipar
determinados acontecimientos.

5. Relacionar, poniendo ejemplos
concretos, la informacion contenida
en los textos escritos proximos a la
experiencia infantil, con las propias
vivencias e ideas y mostrar la com-
prension a través de la lectura en voz
alta.

Con este criterio se evalla la capaci-
dad para relacionar las propias viven-
cias y conocimientos con la informa-
cién nueva que aparece en los textos
escritos, asi como la capacidad para
relacionar informacion procedente de
textos diversos de uso escolar habitual
identificdindola, comparandola y clasi-
ficandola.

Se valorard también la comprension a
través de la lectura en voz alta, previa
lectura silenciosa, de textos conoci-
dos, atendiendo fundamentalmente
a la decodificacion, las pausas y la
entonacion. Se tendrd en cuenta, por
dltimo, si toman la iniciativa para leer
y si disfrutan haciéndolo.

5. Interpretar e integrar las ideas propias con
la informacion contenida en los textos de uso
escolar y social, y mostrar la comprension a
través de la lectura en voz alta.

Con este criterio se quiere comprobar si los
nifios y nifias utilizan sus experiencias y cono-
cimientos para establecer relaciones entre las
ideas y la informacion del texto. Han de ser
capaces de utilizar estrategias de comprension
(ser consciente del propdsito de la lectura, uti-
lizar indicadores textuales y contextuales para
formular y probar conjeturas) y estrategias para
resolver las dudas que se presenten (avanzar y
retroceder, consultar un diccionario, buscar in-
formacion complementaria).

También se evalta la comprension a través de
la lectura en voz alta que debe realizarse ya con
cierta seguridad, sin titubeos, repeticiones o
saltos de palabras. Es importante asegurar en
este ciclo que la decodificacion se realiza ade-
cuadamente y de forma fluida.

5. Interpretar e integrar las ideas propias con las conte-
nidas en los textos, comparando y contrastando infor-
maciones diversas, y mostrar la comprension a través
de la lectura en voz alta. .

Este criterio de evaluacion pretende constatar que alum-
nos y alumnas son capaces de manejar con progresiva
autonomia informaciones contenidas en textos diversos,
asi como de haber incorporado a la actividad lectora es-
trategias de comprension como identificar el propésito
del escrito, utilizar indicadores textuales, avanzar y re-
troceder, consultar en diccionarios, o buscar informacion
complementaria).

Este criterio pretende también evaluar tanto la compren-
sion a través de la lectura en voz alta que debe realizarse
ya con fluidez y entonacion adecuadas, como la lectu-
ra silenciosa, valorando el progreso en la velocidad y la
comprension.
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Bloque 2. Escribir

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

6. Redactar y reescribir diferentes
textos relacionados con la experien-
cia infantil ateniéndose a modelos
claros, utilizando la planificacion y
revision de los textos, cuidando las
normas gramaticales y ortograficas
mas sencillas y los aspectos forma-
les.

Con este criterio se quiere evaluar si
han adquirido el codigo escrito. De-
berdn ser capaces de redactar textos
propios de las relaciones interperso-
nales en el aula —avisos, felicitaciones,
notas-, de participar en actividades
escolares en las que se dé intercambio
escrito de informacion —publicacion
de noticias en el dmbito escolar...— y
de utilizar la escritura para aprender y
organizar los propios conocimientos.
También se valorard la aproximacion
a la literatura mediante la préctica de
juegos lingtiisticos o imitaciones de
géneros como el cuento o la poesia.

Se evaluara también el proceso de
elaboracion de los escritos que ha de
atender a la planificacion -mediante
uso de modelos y otras pautas-y la
revision de aspectos relacionados con
la eficacia del escrito —obtencion de la
finalidad deseada-, con la coherencia
y con la correccién gramatical y orto-
gréfica que en este ciclo se centra en
el uso de las reglas ortograficas bési-
cas: segmentacion de palabras, uso de
la coma en enumeraciones, el punto y
la interrogacion.

6. Redactar, reescribir y resumir diferentes tex-
tos significativos en las situaciones cotidianas
y escolares, de forma ordenada y adecuada,
utilizando la planificacion y revision de los
textos, cuidando las normas gramaticales y
ortograficas y los aspectos formales tanto en
soporte papel como digital.

Se trata de evaluar la capacidad para redactar
los textos propios de las relaciones interperso-
nales en el aula —cartas, normas de conviven-
cia, avisos, solicitudes—, de otros propios de
los medios de comunicacion social, referidos a
hechos préximos a su experiencia, pero de ma-
nera especial se debe evaluar la capacidad para
elaborar los textos que permiten progresar en la
autonomia para aprender —resimenes, descrip-
ciones o explicaciones.

En el &mbito literario, se evaluard la capacidad
para recrear, imitar poemas o relatos utilizando
determinados recursos como la rima, o el ritmo
de manera intuitiva en los poemas. Este crite-
rio ha de verificar que la produccion de textos
escritos se realiza de acuerdo con los pasos
propios de este proceso (planificacion, escritura
del texto, revision) y que valoran la utilidad de
seguirlos para lograr un texto mas completo y
adecuado a la intencidon comunicativa.

En todos los escritos, se evaluara el uso de las
normas ortogréficas bésicas, asi como la pre-
sentacion clara, limpia y ordenada. En estos
procesos, conviene evaluar la habilidad en el
uso de los medios informaticos para la elabo-
racion y presentacion de textos.

6. Narrar, explicar, describir, resumir y exponer opinio-
nes e informaciones en textos escritos relacionados con
situaciones cotidianas y escolares, de forma ordenada,
adecuada, relacionando los enunciados entre si, usando
de forma habitual los procedimientos de planificacion y
revision de los textos asi como las normas gramaticales
y ortograficas y cuidando los aspectos formales tanto
en soporte papel como digital.

Este criterio trata de verificar que son capaces de ex-
presarse por escrito de forma coherente y siguiendo los
pasos propios del proceso de produccion de un escrito
(planificacion, escritura del texto, revision). Es preciso
que los alumnos valoren la utilidad de estos pasos para
lograr un texto mas completo y adecuado a la intencién
deseada. Deberan ser capaces de producir textos propios
de las relaciones interpersonales en el aula —cartas, nor-
mas, programas de actividades, convocatorias, planes de
trabajo colectivos—, de los medios de comunicacién social
referidos a hechos proximos a su experiencia —noticia,
entrevista, la resefia de libros o de mdsica, la carta al di-
rector—, los de uso habitual en otras areas de aprendizaje
y, de manera especial, se debe evaluar la capacidad para
elaborar los textos que permiten progresar en la auto-
nomia para aprender —restimenes, esquemas, informes,
descripciones, explicaciones-.

En el ambito literario, se evaluara la capacidad para re-
crear poemas o relatos utilizando determinados recursos
como la rima, o el ritmo en los poemas.

En todos los escritos, en papel o en soporte digital, se
evaluara la automatizacion de las normas ortograficas de
aparicion frecuente y la resolucion de dudas ortogréficas
mediante la utilizacion de los apoyos pertinentes (diccio-
narios, apuntes...).

Notas




Criterios de evaluacion. Bloque 3. La Educacién Literaria n

Bloque 3. La Educacion Literaria

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

7. Conocer textos literarios de la tra-
dicion oral y de la literatura infantil
adecuados al ciclo, asi como algunos
aspectos formales simples de la na-
rracion y de la poesia con la finalidad
de apoyar la lectura y la escritura de
dichos textos.

Este criterio evallia la capacidad de
desarrollar el habito de escucha y de
disfrutar con textos literarios propios
del ciclo, especialmente narrativos
y poéticos (canciones, refranes, adi-
vinanzas, trabalenguas...), de com-
prender el sentido de éstos gracias a
la interpretacion de algunas conven-
ciones especificas, como la estructura
narrativa simple y la rima. Hay que
evaluar igualmente el aprecio y la
adopcion de actitudes positivas frente
al texto literario y la incorporacion de
la lectura a su vida cotidiana. Se valo-
rard la participacion en tareas de dra-
matizacion, recreacion, memorizacion
y recitacion de poemas, bertsos y tex-
tos sencillos con ritmo, pronunciacion
y entonacion adecuados.

7. Conocer textos literarios de la tradicion oral
y de la literatura infantil adecuados al ciclo asi
como las caracteristicas basicas de la narracion
y la poesia y el bertso con la finalidad de apo-
yar la lectura y la escritura de dichos textos.

Este criterio evalia la capacidad de disfrutar de
forma cada vez més auténoma con textos lite-
rarios adecuados a la edad e intereses del ciclo,
de comprender el sentido de éstos gracias a la
interpretacion de algunas convenciones especi-
ficas, como los temas recurrentes, los elemen-
tos del relato literario y la rima. Hay que evaluar
igualmente la actitud positiva hacia la lectura
como actividad propia de la vida cotidiana. Se
valorard la capacidad de explorar recursos ex-
presivos y creativos simples, siguiendo mode-
los, en tareas de dramatizacion, recreacion.

7. Conocer textos literarios de la tradicion oral y de la
literatura infantil adecuados al ciclo asi como las carac-
teristicas de la narracion y la poesia y el bertso con la
finalidad de apoyar la lectura y la escritura de dichos
textos.

Este criterio evalda la capacidad de disfrutar de forma
auténoma con los textos literarios adecuados a la edad
e intereses del ciclo, de comprender el sentido de éstos
gracias a la interpretacion de algunas convenciones es-
pecificas, como los temas recurrentes, los elementos del
relato literario, la rima, la medida, las comparaciones y
la metdfora. Hay que evaluar igualmente la iniciativa y
la adquisicion de una actitud positiva hacia la lectura.
Se valorard la capacidad de usar recursos expresivos y
creativos, en tareas de dramatizacion, recreacion o me-
morizacién de poemas, bertsos y otros textos.

8. Usar la biblioteca del aula y del centro, cono-
cer los mecanismos de organizacion y de fun-
cionamiento y las posibilidades que ofrece.

Este criterio debe evaluar la participacion en
las actividades de lectura en las bibliotecas, la
autonomia de uso, el conocimiento de los pro-
cedimientos basicos y mecanismos de organiza-
cion y seleccion de los diferentes materiales asf
como las posibilidades que le ofrece cada uno
de ellos. También se valorara la adquisicién de
habitos de lectura por placer, de respeto por las
normas de uso y su actitud colaboradora en el
buen funcionamiento de la biblioteca.

8. Usary manejar con soltura las bibliotecas, videotecas,
etc. y comprender los mecanismos y procedimientos de
organizacion y seleccion de obras y otros materiales.
Colaborar en el cuidado y mejora de los materiales bi-
bliograficos y otros documentos disponibles en el aula
y en el centro.

En este criterio se evallia si los nifios son capaces de usar
las bibliotecas a su alcance de forma activa y auténoma,
si han desarrollado el gusto por la lectura y las actitudes
y procedimientos necesarios para ser usuarios habituales
de las mismas. Se debe valorar también el conocimiento
del funcionamiento y organizacion de las bibliotecas, asi
como la capacidad de colaborar en su mantenimiento y
cuidado.

Notas
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Bloque 4. Conocimiento de la lengua

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

9. Identificar de forma guiada algu-
nos cambios que se producen en las
palabras, los enunciados y los textos
al realizar segmentaciones, cambios
en el orden, supresiones e insercio-
nes que hacen mejorar la compren-
sion y la expresion oral y escrita.

Se trata de evaluar la habilidad para
observar y reconocer los efectos que
producen los cambios en el orden, las
segmentaciones, las supresiones y las
inserciones, en los enunciados y en los
textos, de modo que se identifiquen
tanto los problemas en la escritura y
en la expresion oral como el origen de
determinadas dificultades en la com-
prension y se utilice esta reflexion en
la mejora de dichas actividades.

9. Identificar algunos cambios que se producen
en las palabras, los enunciados y los textos al
realizar segmentaciones, cambios en el orden,
supresiones e inserciones que hacen mejorar
la comprension y la expresion oral y escrita.

Se trata de evaluar la habilidad para observar
los efectos que insercion, supresion, cambio de
orden, segmentacion, recomposicion, produ-
cen en los enunciados y en los textos, de modo
que se identifiquen tanto los problemas en la
escritura y en la expresion oral como el origen
de determinadas dificultades en la comprension
y se utilice esta reflexion en la mejora dichas
actividades.

Dichos procedimientos de andlisis deben per-
mitir considerar el texto de manera critica;
reflexionar sobre el contenido del texto y eva-
luarlo; considerar y evaluar su estructura, el uso
del lenguaje, los recursos literarios, o el punto
de vista y el oficio del autor.

9. Identificar los cambios que se producen en las pala-
bras, los enunciados y los textos al realizar segmenta-
ciones, cambios en el orden, supresiones e inserciones
que hacen mejorar la comprension y la expresion oral
y escrita.

Se trata de evaluar la habilidad para observar los efectos
que insercion, supresion, cambio de orden, segmenta-
cién, recomposicion, producen en los enunciados y en los
textos, de modo que se identifiquen tanto los problemas
en la escritura y en la expresion oral como el origen de
determinadas dificultades en la comprension y se utilice
esta reflexion en la mejora de dichas actividades.

Dichos procedimientos de andlisis deben permitir con-
siderar el texto de manera critica; reflexionar sobre el
contenido del texto y evaluarlo; considerar y evaluar su
estructura, el uso del lenguaje, los recursos literarios, o el
punto de vista y el oficio del autor.

10. Comprender y utilizar la termino-
logia gramatical y lingiiistica basica
en las actividades relacionadas con la
produccién y comprension de textos.

Con este criterio se quiere comprobar
si son capaces de utilizar los térmi-
nos gramaticales y lingtiisticos basi-
cos (denominaciones de los textos,
enunciado, palabra y silaba; nombre
comin y nombre propio; singular y
plural), en las actividades que se reali-
cen en el aula. Esta utilizacion supone
un determinado grado de elaboracion
de los conceptos a los que se refieren
los términos.

También se valorara la iniciativa en el
uso espontaneo y el interés por utilizar
estos términos.

10. Comprender y utilizar la terminologia
gramatical y lingiiistica propia del ciclo en las
actividades de produccion y comprension de
textos.

Este criterio trata de comprobar que han ad-
quirido los conocimientos gramaticales basicos
y saben utilizar la terminologia apropiada para
referirse a ellos (tiempos del verbo —presente,
futuro, pasado-, determinantes, cuantifica-
dores, afijos, palabras derivadas, sindnimos y
anténimos, etc).

Ha de valorarse también el uso de esta termino-
logia para hablar sobre el funcionamiento de la
lengua y como apoyo para explicar y reflexio-
nar sobre lo que se ha aprendido.

10. Comprender y utilizar la terminologia gramatical y
lingtiistica propia del ciclo en las actividades de produc-
cién y comprension de textos.

Este criterio trata de comprobar si han adquirido los co-
nocimientos gramaticales bsicos sobre la lengua que se
usa. Se pretende constatar que emplean estos aprendi-
zajes en la realizacion y revision de sus textos para lograr
una mejor comunicacion. Asimismo, se valorara el uso
de la terminologia que permita discutir algunos proble-
mas lingtiisticos, ordenar las observaciones realizadas y
explicar lo que se ha aprendido. Al final de la etapa estos
contenidos incluyen las denominaciones de los textos, el
conocimiento de la existencia de dialectos, los elemen-
tos que constituyen los enunciados, el conocimiento de
las distintas clases de palabras (nombre, adjetivo, verbo,
etc.) y nociones basicas sobre como estan formadas
(tiempo, nimero y persona, prefijos y sufijos frecuentes,
etc.).

Notas




Criterios de evaluacion. Bloque 5. Reflexion sobre el aprendizaje de la lengua ﬂ

Bloque 5. Reflexion sobre el aprendizaje de la lengua

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

11. Usar algunas estrategias para
aprender a aprender.

Este criterio pretende evaluar la uti-
lizacién de estrategias basicas que
favorecen el proceso de aprendizaje
como la utilizacién de recursos visua-
les,, la peticién de ayuda y aclaracio-
nes, el uso de diccionarios y la valo-
racién aunque sea muy elemental de
sus progresos. Asimismo se valorara
la adquisicion de cierta autonomia en
sus procesos de aprendizaje.

11. Usar algunas estrategias para aprender a
aprender.

Este criterio pretende evaluar la utilizacion de
estrategias basicas que favorecen el proceso
de aprendizaje como la utilizacién de recursos
visuales, la peticion de ayuda y aclaraciones, el
uso de diccionarios y de algunos medios tecno-
[6gicos bésicos. También se evaluard la capaci-
dad de ir valorando sus progresos y la adquisi-
cion de cierta autonomia de aprendizaje.

11. Usar algunas estrategias para aprender a aprender.

Este criterio pretende evaluar la utilizacion de estrategias
basicas que favorecen el proceso de aprendizaje como
la utilizacion de recursos visuales, la peticion de ayuda y
aclaraciones, el uso de diccionarios y de algunos medios
tecnoldgicos basicos. También se evaluard la capacidad
de ir valorando sus progresos y la adquisicién de cierta
autonomia de aprendizaje.

Notas







Lengua Vasca. Modelo A
(L2)






Obtenidos

Obijetivos

La ensefianza de la Lengua Vasca en esta etapa tendrd como objetivo el desarrollo de una competencia comu-
nicativa basica que se concreta en la adquisicion de las siguientes capacidades:

11.

12.
13.

Escuchar y comprender mensajes en interacciones verbales variadas, en lengua vasca estandar utilizando
las informaciones transmitidas por dichos textos para la realizaciéon de tareas concretas y diversas relacio-
nadas con su experiencia.

Expresarse e interactuar oralmente en situaciones sencillas y habituales que tengan un contenido y desa-
rrollo conocido, utilizando procedimientos verbales y no verbales y adoptando una actitud respetuosa y de
cooperacion: expresar gustos, deseos, opiniones, sentimientos o informaciones simples sobre un tema.

Leer de forma comprensiva textos diversos, relacionados con sus experiencias e intereses, extrayendo
informacién general y especifica de acuerdo con una finalidad previa. Valorar la lectura como fuente de
entretenimiento e informacién.

Utilizar la lectura como fuente de placer y de enriquecimiento personal.

Escribir diversos tipos de texto con finalidades variadas sobre temas previamente tratados en el aula y con
la ayuda de modelos.

Adquirir el vocabulario preciso para conseguir una expresion adecuada, utilizando el diccionario, las técni-
cas auxiliares y el uso de la biblioteca como recurso basico.

Conocer aspectos fonéticos, de ritmo, acentuaciéon y entonacion de la lengua vasca, asi como estructuras
lingtisticas y aspectos Iéxicos y usarlos como elementos basicos de la comunicacion.

Reconocer y respetar la diversidad lingtistica de Navarra, valorando y manteniendo una actitud positiva
hacia el uso de las variedades lingtiisticas de la lengua y respeto hacia las lenguas, sus hablantes y su cul-
tura.

. Conocer y trabajar la dimensién sociocultural.
. Manifestar una actitud receptiva, interesada y de auto confianza en la capacidad de aprendizaje y de uso

de la lengua.

Utilizar los conocimientos y las experiencias previas con otras lenguas para una adquisicién mas rapida,
eficaz y autéonoma de la lengua.

Valorar la lengua vasca como herramienta de aprendizaje de distintos contenidos.

Aprender a utilizar con progresiva autonomia todos los medios a su alcance, incluidas las nuevas tecnolo-
gias, para obtener informacién y para comunicarse en la lengua vasca.
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Contenidos

Bloque 1. Escuchar y comprender, hablar y conversar

A lo largo de esta etapa el alumno ha de aprender a expresarse adecuadamente en una serie de contextos
ajustando el contenido y la forma de expresion a la finalidad y los interlocutores. También ha de aprender a
responder adecuadamente a los demés en consonancia con lo que se le ha dicho y la lengua empleada por el
interlocutor. Asi mismo ha de aprender a participar en conversaciones respetando turnos y contribuyendo al
tema en cuestion. Se introducen progresivamente los usos mas formales de la lengua. Los textos que apare-
cen en negrita son los que deben saber producir los alumnos. Los demds seran, sobre todo, receptivos.

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Escuchar y comprender. Hablar y con-
versar

o Comprension de mensajes orales
sencillos para realizar tareas en el
aula.

Escucha y comprension de men-
sajes sencillos procedentes de di-
ferentes soportes audiovisuales e
informaticos.

Interaccion oral en situaciones rea-
les o simuladas a través de respues-
tas verbales y no verbales facilitadas
por rutinas de comunicacion.

Produccién de textos orales cono-
cidos previamente mediante la par-
ticipacién activa en rutinas, repre-
sentaciones, canciones, recitados,
dramatizaciones.

Desarrollo de estrategias basicas
para apoyar la comprension y ex-
presion oral: uso del contexto visual
y no verbal y de los conocimientos
previos sobre el tema o la situacion
transferidos desde las lenguas que
conoce a la lengua vasca.

* Interés por participar oralmente en
las actividades de grupo (canciones,
dramatizaciones, rutinas...).

* Valoracién de la lengua como ins-
trumento para comunicarse.

Escuchar y comprender. Hablar y conversar

e Escucha y comprension de mensajes orales
de progresiva complejidad, como instruccio-
nes o explicaciones, interacciones orales diri-
gidas o grabaciones multimedia, para extraer
informacion global y alguna especifica.

Interaccion oral en situaciones reales o simu-
ladas dando respuestas verbales y no verba-
les que exijan eleccion entre un repertorio
limitado de posibilidades, en contextos pro-
gresivamente menos dirigidos.

Produccion de textos orales conocidos pre-
viamente mediante la participacion activa
en representaciones compartidas, canciones,
recitacion, dramatizaciones, interacciones
dirigidas... o bien preparados mediante un
trabajo previo con ayudas y modelos.

Desarrollo de estrategias bésicas para apo-
yar la comprension y expresion oral: uso del
contexto visual y no verbal y de los conoci-
mientos previos sobre el tema o la situacion
transferidos desde las lenguas que conoce a
la lengua vasca.

Interés por expresarse oralmente en activida-
des individuales o de grupo (canciones, dra-
matizaciones, trabajos en equipo, etc.).

* Valoracién de la lengua como instrumento
para comunicarse.

Escuchar y comprender. Hablar y conversar

* Escucha y comprension de mensajes orales de progre-
siva complejidad, como instrucciones o explicaciones,
interacciones orales dirigidas o grabaciones en soporte
audiovisual e informético para obtener informaciones
globales y especificas.

Interaccién oral en situaciones reales o simuladas con
progresiva autonomia, eficacia y complejidad de las
expresiones utilizadas.

Produccion de textos orales con progresiva autono-
mia, eficacia y complejidad basados en modelos y co-
nocidos y estructuras lingtiisticas conocidas mostrando
interés por expresarse oralmente en actividades indivi-
duales y de grupo.

Desarrollo de estrategias bésicas para apoyar la com-
prension y expresion oral: uso del contexto visual y no
verbal y de los conocimientos previos sobre el tema o
la situacion transferidos desde las lenguas que conoce
a la lengua vasca.

Interés por expresarse oralmente en actividades in-
dividuales o de grupo (canciones, dramatizaciones,
trabajos en equipo, etc.) de forma progresivamente
autonoma.

Disposicion para superar las dificultades que surgen
habitualmente en la comunicacion, utilizando las es-
trategias de comunicacion de las lenguas que conoce.

Valoracion de la lengua como instrumento para comu-
nicarse.

Textos

Cuentos, explicaciones, instruccio-
nes, avisos, descripciones, poemas
y canciones, conversaciones con el
profesor, didlogos entre compareros,
dramatizaciones.

Textos

Entrevistas, encuestas, noticias, predicciones
meteoroldgicas, recetas, normas de juego,
poemas, canciones, dar razones y opiniones,
dar informacion sobre la ubicacion de un edi-
ficio o de una calle.

Textos

Textos narrativos atendiendo al orden cronolégico, tex-
tos expositivos (contenidos de otras materias), instructi-
vos y descriptivos. Inicio del texto argumentativo.




Contenidos. Bloque 1.

Escuchar y comprender, hablar y conversar m

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Habilidades y estrategias

Escuchar y comprender

* Captar el sentido global de textos
orales sencillos que sean accesibles y
significativos para el alumnado; tex-
tos que estén relacionados con sus
ideas o con las experiencias que sus-
citan su interés y su deseo de saber.

Utilizar estrategias basicas (fijarse
en el contexto, hacer preguntas, in-
terpretar el lenguaje gestual, man-
tener la atencion....) para compren-
der textos orales sencillos.

Llevar a cabo respuestas fisicas se-
gln ordenes orales.

Responder adecuadamente a ex-
presiones cotidianas, tales como:
saludos, respuestas, indicaciones de
distribucién de material, expresio-
nes de necesidades basicas, instruc-
ciones de hébitos de autonomia,
seguimiento del tiempo atmosféri-
co, comentarios sobre incidencias
escolares (asistencia de alumnos,
cumpleafios), instrucciones de orga-
nizacion de actividades en el aula.

Habilidades y estrategias
Escuchar y comprender

* Captar el sentido de textos orales significa-
tivos producidos por diversos hablantes y en
distintos soportes, y utilizar estrategias basi-
cas de comprension, antes, durante y des-
pués de lo escuchado (fijarse en el contexto,
reconocer el significado del titulo o hacer ge-
neralizaciones, ejemplos, hechos y opiniones,
palabras clave...).

* Valorar la importancia de la informacion rea-
lizando inferencias directas. Captar la idea
principal y dar titulo a un texto.

* |dentificar los participantes en didlogos y di-
ferenciar sus turnos de intervencion.

Habilidades y estrategias
Escuchar y comprender

* Conocer y aplicar las principales estrategias de com-
prension: predecir, anticipar, inferir... Extraer la idea
general y la informacion relevante para realizar una
tarea.

* Captar la informacion especifica de los textos orales
para llevar a cabo tareas de aula, entendiendo las re-
laciones bésicas que se establecen entre las ideas ex-
presadas, caracteristicas de la situacion comunicativa:
ntmero y tipo de interlocutores, momento y lugar de
la comunicacion, asi como la intencion comunicativa
(informativa, humoristica...).

* Aplicar las principales estrategias de comprension: pre-
diccidn, anticipacion e inferencia.

Expresion e interaccion oral

* Recitacion o interpretacién de tex-
tos orales conocidos previamente,
en representaciones compartidas,
canciones, dramatizaciones, juegos
(ikusi-makusi...).

Producir textos orales de tareas ruti-
narias, presentando en ellos sucesos
y vivencias habituales, presentacio-
nes, fecha, responsable de clase,
fendmenos atmosféricos...

Respetar las normas bésicas que son
de ayuda en los didlogos y en las
conversaciones: atencion, concen-
tracion, espera, turnos, adecuacion
de la respuesta a la intervencion del
interlocutor.

Tomar parte activamente en la in-
teraccion lingtiistica habitual que
puede surgir en la dinamica de la
clase (fundamentalmente mediante
formulas memorizadas): afirmar o
negar, preguntar y responder, pedir,
agradecer, disculparse, dar una ins-
truccién, manifestar gustos...

* Opinar sobre el texto oral trabaja-
do, y razonar la valoracion emitida.

Expresion e interaccion oral

* Memorizar, representar y reproducir textos
orales sencillos para desenvolverse en tareas
de clase, juegos, dar instrucciones, hacer pre-
guntas, participar en conversaciones...

Producir textos orales, identificando las ca-
racteristicas de la situacion comunicativa uti-
lizando una entonacion adecuada: preguntar,
felicitar, aprobar, reprobar, lamentar, predecir
el tiempo, dar razones, opinar...

Producir textos orales presentando en ellos
sucesos y vivencias personales con ayuda de
un guion o informaciones basadas en rutinas,
instrucciones y descripciones con la ayuda de
modelos.

Producir textos orales significativos y en si-
tuaciones de comunicacion accesibles, respe-
tando la secuencia temporal en una sucesion
de ideas, datos, sucesos...(lehenengo, gero,
ondoren, azkenik).

Expresion e interaccion oral

* Mantener conversaciones sobre temas cotidianos y fa-
miliares, o frecuentemente revisados en clase.

Narrar historias y sucesos con ayudas visuales y ver-
bales, siguiendo los modelos previamente trabajados
en el aula.

Realizar breves exposiciones de conocimientos.

Explicar un proceso.

Realizar descripciones sencillas (de personas, animales,
objetos y lugares).

Expresar certeza, posibilidad, opiniones, dar razones.
permitir, dar drdenes, expresarse en pasado y futuro.

Resumir un texto oralmente.

Efectuar entrevistas a compafieros sobre sus gustos y
aficiones con ayuda de un guion previo.

Inventar didlogos con pautas establecidas.

Realizar prondsticos sobre el tiempo meteorolégico,
efectuando hipétesis, y comprobaciones respecto a la
prediccion realizada el dia anterior.
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Bloque 2. Leer y escribir

2.1. Comprension de textos escritos

La adquisicion de las destrezas necesarias para leer —descodificacion del texto-y lectura funcional —expresi-
va y silenciosa— se realizan en el primer ciclo si se trabaja en coordinacién con la etapa anterior. En los pos-
teriores, se desarrollan y adquieren los conocimientos y habilidades que permiten un dominio progresivo
de la comprension de la lengua escrita (localizacién de informacién especifica, inferencias, interpretacion,
valoracion de los textos tanto informativos como narrativos).

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Lectura y comprension de textos es-
critos:

Lectura de palabras y frases senci-
Ilas, previamente conocidas a partir
de la participacion activa en interac-
ciones reales o simuladas.

Iniciacién en el uso de estrategias
de lectura: uso del contexto visual
y verbal y de los conocimientos
previos sobre el tema o la situacion
transferidos desde las lenguas que
conoce.

Valorar la lectura: leer textos ade-
cuados a su capacidad e interés
para disfrutar de la lectura.

Escritura de palabras y frases, cono-
cidas previamente a partir la partici-
pacion activa en interacciones ora-
les y posteriormente en actividades
que incluyen su lectura para trans-
mitir y compartir informacién o con
intencion ludica.

Familiarizarse con el uso de estra-
tegias basicas en la produccion de
textos a partir de un modelo: defini-
cion del propésito y contenido.
Iniciacion a la utilizacion de progra-
mas informéticos educativos para
leer y escribir mensajes sencillos.

Interés por el cuidado y la presenta-
cién de los textos escritos.

Lectura y comprension de textos escritos:

e Lectura y comprension de diferentes tipos de
textos en soporte papel y digital adaptados
a la competencia lingtistica del alumnado,
para utilizar informacion global y especifica,
en el desarrollo de una tarea o para disfrutar
de la lectura.

Iniciacion en el uso de estrategias de lectura:
uso de los elementos del contexto visual y de
los conocimientos previos sobre el tema o la
situacion transferidos desde las lenguas que
conoce, identificando la informacion mas
importante, deduciendo el significado de pa-
labras y expresiones no conocidas.

Valorar la lectura. Leer textos adecuados a
su capacidad e interés para disfrutar de la
lectura.

Lectura y escritura de textos propios de si-
tuaciones cotidianas préximas a la experien-
cia como invitaciones, cartas, felicitaciones,
notas, avisos, folletos, recetas.

Composicion a partir de modelos de diferen-
tes textos sencillos, utilizando en su construc-
cién expresiones y frases bien conocidas oral-
mente y a través de actividades que implican
la familiarizacion con su lectura, para trans-
mitir y compartir informacion o con diversas
intenciones comunicativas.

Iniciacién al conocimiento y uso de las es-
trategias bésicas de la produccion de textos
(eleccion del destinatario, propésito, planifi-
cacion, redaccion del borrador, revision del
texto y version final) a partir de modelos muy
estructurados.

Utilizacion de las tecnologias de la informa-
cion y la comunicacion para leer, escribir y
transmitir informacion.

e Interés por el cuidado y la presentacion de los
textos escritos.

Lectura y comprension de textos escritos:

* Lectura y comprension de diferentes tipos de textos,
en soporte papel y digital, adaptados a la competen-
cia lingtiistica del alumnado, para utilizar informacién
global y especifica, en el desarrollo de una tarea o pro-
yecto, o para disfrutar de la lectura.

Uso progresivamente auténomo de estrategias de lec-
tura (utilizacion de los elementos del contexto visual y
de los conocimientos previos sobre el tema o la situa-
cion transferidos desde las lenguas que conoce) iden-
tificando la informacion méas importante, deduciendo
el significado de palabras y expresiones no conocidas,
utilizando diccionarios.

Valorar la lectura. Leer textos adecuados a su capaci-
dad e interés para disfrutar de la lectura.

Composicion de textos propios de distintas situaciones
de comunicacién, progresivamente mds extensos y ri-
cos en |éxico y estructuras, para transmitir y compartir
informacion, con diversas intenciones comunicativas.

Utilizacién de las estrategias basicas de la produccion
de textos (eleccion del destinatario, propésito, plani-
ficacion, redaccion del borrador, revision del texto y
version final) a partir de modelos.

Lectura y escritura de textos propios de situaciones
cotidianas de relacion social, de medios de comunica-
cién, y de textos para aprender y para informarse.

Utilizacion de las tecnologias de la informacion y de la
comunicacion para producir textos y presentaciones y
para transmitir informacion.

Valoracion de la lengua vasca como instrumento para
comunicarse y para aprender.

Interés por el cuidado y la presentacion de los textos
escritos, y valoracién del papel que desempefian para
satisfacer las necesidades de comunicacion.
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Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Textos

Cuentos, descripciones, avisos, ins-
trucciones, poemas, canciones, posta-
les, cartas, invitaciones, explicaciones,
respuestas a preguntas, listas, pie de
foto...

Textos

Cartas, noticias, relatos, comics, recetas, cues-

tionarios, biografias y autobiografias, poemas,

anuncios, programacion televisiva, explicacio-
nes, planos del barrio o la ciudad y descripcio-
nes.

Textos

Narraciones (cuentos, cartas, descripciones, correo elec-
tronico...).

Textos expositivos (sobre un tema en base a un guion,
explicacion de contenidos, noticias, anuncios, notas,
avisos, programa de fiestas, programacion televisiva,
invitaciones...).

Textos instructivos (reglas de juego o deporte, rece-
tas...).

Inicio al texto argumentativo (dar razones respecto a un
tema o postura).

Habilidades y estrategias

Lectura comprensiva

Captar el sentido de textos escritos
significativos utilizando estrategias
bésicas de lectura: importancia del
titulo, fijarse en el contexto y en
las ilustraciones, hacer uso de los
conocimientos previos transferidos
desde las lenguas que conoce, res-
pondiendo a preguntas del tipo ver-
dadero/falso, haciendo una sefial
en un dibujo, realizando dibujos.

Reconocer la finalidad de textos
escritos adecuados que sean acce-
sibles y significativos (carteles de
aula, listas, soportes graficos, cartas

).

Seguir con atencién la lectura en
voz alta del profesor y servirse de
este referente para la lectura indi-
vidual.

Leer en voz alta, aprender a leer.

Identificar en un texto escrito pala-
bras de uso frecuente en el aula y
otras de reciente adquisicion.

Comprender algunas instrucciones
para llevar a cabo una determinada
tarea (relacionar una frase con su
correspondiente dibujo, un trabajo
manual, un juego, discriminar pala-
bras, responder por escrito a drde-
nes concretas contextualizadas.

Habilidades y estrategias

Lectura comprensiva

e Uso guiado de estrategias de lectura (utili-
zacion de los elementos del contexto visual,
escucha de la lectura en voz alta del profesor,
lectura en voz alta y silenciosa, y utilizacion
de los conocimientos previos sobre el tema
o la situacion transferidos desde las lenguas
que conoce), identificando la informacion
més importante, deduciendo el significado
de palabras y expresiones no conocidas,
apoyandose en el contexto, en el tema, la
situacion y funcion de la palabra. Asociar un
pronombre a la persona u objeto que sustitu-
ye. Distinguir el tiempo de los verbos.

Leer en voz alta con pronunciacion correcta
y entonacion adecuada textos breves previa-
mente preparados en clase.

Interpretar poemas.

Comprender un texto, infiriendo las claves
del mismo y dando respuesta a preguntas del
tipo nor, nork, zer, noiz, non, nora, norekin,
zergatik, zure ustez.

Hallar en un texto informacion especifica
respondiendo a preguntas mediante verda-
dero o falso, a otras de eleccion multiple, de
relacion mediante flechas, o bien ordenar
cronolégicamente secuencias... y responder
a preguntas abiertas.

Conocer los elementos basicos de la narra-
cion: personajes, lugar, tiempo y secuencia
de acontecimientos; asi mismo, conocer las
partes que componen su estructura: presen-
tacion, nudo y desenlace.

Realizar resumenes de los textos leidos con
la ayuda de esquemas.

Interpretar la informacion recogida de textos
reales en lengua vasca (anuncios, programa-
cion televisiva...) para planificar una accion
posterior.

e Leer textos y libritos para disfrutar de la lec-
tura.

Habilidades y estrategias
Lectura comprensiva.

o Leer textos trabajados en el aula con cierta fluidez,
pronunciacion y entonacién adecuadas.

o Captar el sentido de los textos escritos significativos,
identificando informacién especifica con la ayuda del
diccionario.

Usar estrategias de comprension, antes, durante y
después de la lectura: utilizar los conocimientos pre-
vios sobre el tema o la situacion transferidos desde
las lenguas que conoce; utilizacion de los elementos
del contexto visual, (interpretar los elementos de una
ilustracion: color, forma, composicion... para formular
una hipdtesis sobre el tema); verificar o refutar dichas
hipétesis por medio de la lectura; responder a pregun-
tas abiertas; ordenar las partes de un texto; realizar el
resumen valiéndose de esquemas.

Realizar resimenes mas completos y adecuados de los
textos leidos.

Leer textos y libros adecuados a la situacion lectora,
como fuente de conocimiento y medio para disfrutar
con la lectura.
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Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Expresion escrita.

o Escribir palabras y frases conocidas
oralmente.

e Escribir textos sencillos contextuali-
zados, de forma pautada y siguien-
do modelos (invitaciones, postales,
listas de elementos utilizados en
un proyecto, breves descripciones,
cartas...). Definicion de proposito y
contenido.

Reproducir letras de canciones.

Observar aspectos basicos tanto de
puntuacién (usar punto al finalizar
una frase) como de limpieza y le-
gibilidad en la escritura de textos
sencillos.

Conocer el manejo del ordenador
para iniciar y finalizar un programa
informatico.

Resolver pasatiempos, crucigramas,
sopas de letras, etc.

Expresion escrita.

Escribir el vocabulario adquirido en la lectura
de un texto y memorizarlo.

Producir escritos breves imitando modelos
(descripciones, recetas, cartas, sencillas in-
formaciones personales). Componer frases
correctas describiendo una ilustracion con
ayuda de modelos o frases tipo.

Conocer y utilizar los elementos estructurales
basicos de una carta: fecha, saludo, presen-
tacion, solicitud, despedida y firma, asi como
los datos que aparecen en el sobre: remitente
y destinatario.

Escribir un listado de ingredientes y utensilios
que se utilicen en una receta.

Recopilar informacion siguiendo un guién
establecido previamente sobre datos perso-
nales.

Valorar por escrito el texto trabajado, reali-
zando apreciaciones , opinando sobre el mis-
mo y reflexionando sobre lo que ha aportado
su lectura.

Correccion en textos propios y en otros de
compafieros de errores ortograficos.

Observar aspectos bésicos tanto de puntua-
cién (utilizacién del punto, uso de comas en
un listado...) como de organizacion del texto
(uso de conectores temporales.

Observar aspectos bésicos de presentacion
de un texto (limpieza, distribucién del espa-
cio...) y de legibilidad.

Servirse de las TIC para reforzar o ampliar los
conocimientos trabajados en las secuencias
didacticas.

Expresion escrita

e Producir textos escritos utilizando la correspondiente
estructura textual y los procedimientos basicos que
dan cohesion al texto (usar nexos, mantener el tiempo
verbal, puntuacion bésica adecuada, signo de interro-
gacion y signo de admiracion, etc.) a partir de modelos
muy estructurados.

Planificar el texto escrito: plantear ideas y su orden,
vocabulario, estructuras requeridas ; eleccion del des-
tinatario y propésito del texto; redaccion del borrador;
revision del texto y version final. Utilizar elementos de
cohesion del texto (nexos, tiempo verbal, puntuacion
bésica, etc.

Conocer y usar los elementos basicos de los textos na-
rrativos, descriptivos, instructivos y expositivos.

Escribir resimenes completos y adecuados de los tex-
tos leidos.

Producir textos respetando las reglas ortogréficas bé-
sicas, la ortografia de las palabras de uso frecuente,
atendiendo asi mismo a aspectos de presentacion y
legibilidad del texto.

Producir textos escritos sencillos utilizando algunos
recursos comunicativos que lo enriquezcan (alglin
adjetivo, conectores textuales diversos, alglin sinéni-
mo...).

Corregir los textos antes de darlos por terminados pre-
guntandose por: su coherencia; adecuacion al lector; si
se puede mejorar con cambios de expresiones o voca-
bulario; la ortografia y a los signos de puntuacion.

Valorar por escrito el texto trabajado, reflexionando
sobre lo aprendido y opinando sobre lo que el texto
ha aportado.

Servirse de Internet como fuente de informacion e ini-
ciar el uso del correo electrénico.
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Bloque 3. Conocimiento de la lengua

Continua y se perfecciona el proceso de adquisicién de la lengua por parte de los alumnos y alumnas, Sélo
desde la perspectiva de una mejora en la competencia comunicativa del alumnado se justifica y tiene sen-
tido la reflexién gramatical. Por tanto, la secuencia de contenidos se hard tomando en consideracién las
caracteristicas cognitivas, psicoldgicas y lingtisticas del alumnado.

Primer ciclo Segundo ciclo Tercer ciclo

e Reconocimiento de algunos aspec- |  Iniciacion al conocimiento y uso de las es- | * Pronunciacion cuidada, ritmo, entonacion y acentua-

tos fonéticos y del ritmo, acentua-
cién y entonacion de la lengua vas-
ca y uso tanto para la comprension
como para la produccién oral.

Asociacién global de grafia, pro-
nunciacion y significado a partir de
modelos escritos que representan
expresiones orales conocidas.

Familiarizacién con el uso de es-
trategias basicas en la produccion
de textos a partir de un modelo:
seleccion del destinatario, propdsito
y contenido.

Comparacién con las estrategias
que utiliza en las lenguas que co-
noce.

Interés por utilizar la lengua vasca
en situaciones variadas.

Reconocimiento y uso de Iéxico y
estructuras sencillas propias de la
lengua vasca, previamente utiliza-
das.

Vocabulario relacionado con las se-
cuencias didacticas y rutinas traba-
jadas en clase: la familia, la escuela,
los personajes de los cuentos, los
juegos, los colores, las partes del
cuerpo, los fenémenos meteorold-
gicos, los animales domésticos y su
entorno, los oficios.

Los ntimeros hasta el 100. Ordina-
les.

Los adjetivos relacionados con la
descripcion de personas, tanto fisica
como sobre su modo de ser: txikia-
ertaina-altua, lodia-argala, zikina-
garbia, zintzoa-bihurria, langilea-
alferra, ona-gaiztoa ...

Los comparativos txikiagoa da/
handiagoa da.

trategias bésicas en la produccion de textos
(seleccién del destinatario, propésito, plani-
ficacion, redaccion de borrador, revision del
texto y version final) a partir de modelos muy
estructurados.

Interés por utilizar la lengua de forma correc-
ta en situaciones variadas.

Conocimiento de aspectos fonéticos y del
ritmo, acentuacion y entonacion de la lengua
vasca y su uso como aspectos fundamentales
de la comprension y produccién de peque-
fios textos orales (puntuacidn bésica: punto,
coma, signo de interrogacion y exclama-
cion...).

Reconocimiento y uso de Iéxico, formas y es-
tructuras basicas propias de la lengua vasca,
previamente utilizadas.

Ortografia basica: uso de los fonemas es-
pecificos de la lengua vasca, y diferenciar
aquellos que observan correspondencias en
castellano (b, kits, tz tx,np, nb).

Vocabulario relacionado con las secuencias
diddcticas: deportes, estancias y utensilios de
la casa, la calle y sus elementos, los medios
de transporte y los servicios, los elementos
geograficos, ropas, comidas.

Verbos y auxiliares de accion (handitu, txi-
kiagotu, laburtu, luzatu. igeri egin, bizikletaz
ibili...), instructivos ( ezin da, behar da...) y
aquellos relacionados con las secuencias di-
décticas (frejitu, egosi, erre...) .

Funciones verbales (tranpa egin duzu, jolastu
gabe, bota duzu...) .

Adjetivos relacionados con la descripcion de
acciones, repeticiones (motz-motza, beltz-
beltza...), anténimos y superlativos concre-
tos.

Casos declinativos en singular (nondik, nora,
norekin, norena, zerez).

Las horas: (zer ordu da?, zer ordutan da?).

cion adecuados, tanto en la interaccién y expresion
oral como en la recitacion, dramatizacion o lectura en
voz alta.

Conocimiento del uso y funcionalidad de algunas for-
mas y estructuras basicas propias de la lengua vasca,
previamente utilizadas.

Vocabulario relacionado con las secuencias didacticas:
oficios, partes del cuerpo, animales, medios de comu-
nicacién, tecnologias de la comunicacion, utensilios
habituales y contenidos instructivos, informativos y
narrativos.

Sindnimos y anténimos.

Adjetivos de comparacion y superlativos.

Pronombres personales, casos: nor, nork, nori,
norekin, norena.

Conocimiento bésico de los aspectos verbales.

Los verbos sintéticos izan, ukan, egon, joan, etorri,
ibili en presente del indicativo.

1%y 32 persona del singular del pasado del indicativo,
aspecto verbal burutua, (paradigmas nor; nor-nork,
nor en 3%) .

12y 32 persona del singular del pasado del indicati-
vo, aspecto verbal burutugabea de los verbos izan y
ukan.

Aprendizaje y uso del paradigma nor-nori ( nor en 3°
persona), del presente del indicativo, aspecto verbal
burutugabea.

Formas de la declinacién en singular: nongoa, nori,
norentzat.

Posposicion noren kontra.

Nominalizacion (-tzea, -tzera, -tzeko...).

Completiva afirmativa.

Orden en la frase negativa. Negacion y partitivo.

Uso de conceptos instructivos en lengua vasca: peso,
medida, velocidad, volumen.
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Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Casos declinativos: nor y zer en sin-
gulary plural; nork, non y zerezkoa
en singular.

Nola / Nolakoa.

Adverbios de lugar y modo: gai-
nean, azpian, ondoan, pozik, triste,
negarrez, barrez...

Aspectos relacionados con la des-
cripcion de personajes, objetos y
lugares trabajados en las secuencias
diddcticas. También con los relacio-
nados con la informacion por medio
de carteles, carta o postal; relacio-
nados con la narracién; relaciona-
dos con instrucciones para realizar
un trabajo o un juego.

Marcadores y conectores tempora-
les (lehenengo, gero, azkenik).

Verbos y auxiliares de accion, impe-
rativos y aquellos relacionados con
las rutinas escolares (tori, ekarri,
etorri, eman, eseri, jarri, isildu, har-
tu, bildu, lotu, askatu, jantzi,...).

Verbos que expresan gustos y de-
seos: gustatzen zait / ez zait gusta-
tzen; nahi dut / ez dut nahi.

Frases de uso habitual: ekarri dut,
ahaztu dut, ez dut ekarri, komune-
ra joan naiteke?, bukatu dut, ez dut
bukatu...

o Noiztik, noiz arte
o Los numeros (ehunekoak eta milakoak).

e Demostrativos usuales (hau, hori, hura,
hauek, horiek, haiek...).

e Adverbios de lugar (hemen, hor, han, urrun,
hurbil...), modo (garbi, zikin, mantso, poliki,
azkar...), tiempo (berandu, laster..), cantidad
(asko, gutxi...).

e Marcadores y conectores temporales (le-
henengo, bat-batean, orduan, gero, azke-
nik...).

e Negacién (ez dut nahi, ez dut ulertzen, ez
dut ikusten, ez dut ekarri).

e Funciones comunicativas para manifestar
opiniones y motivos, para realizar una des-
cripcién biogréfica sencilla, un cuestionario
sencillo a un compaiiero a cerca de sus gus-
tos personales, una breve narracién a cerca
de una experiencia personal, explicar un
juego...

Marcadores y conectores temporales: Behin batean,
egun batean, handik gutxira, laster, orduan.

Funciones comunicativas para manifestar acuerdo,
desacuerdo, dar opiniones y motivos, expresar sen-
timientos y gustos, desconocimiento: ados nago, ez
nago ados, uste dut, ez dut uste, —(e)lako, gustoko
dut, ez dut gustoko, gogoko dut, ez dut gogoko, ez
dakit etorri den.

Identificar las transferencias y reconocer las interferen-
cias morfoldgicas y sintacticas entre la lengua vasca y
otras lenguas.

Interés por utilizar la lengua de forma correcta en si-
tuaciones variadas de progresiva extension atendiendo
tanto a la correccién como a la adecuacién de las ex-
presiones.

Comparacion y reflexion sobre el funcionamiento de la
lengua vasca a partir de las lenguas que conoce.

Utilizacion de las estrategias bésicas de la produccion
de textos (eleccion del destinatario, propdsito, plani-
ficacion, redaccion del borrador, revisién del texto y
version final) a partir de modelos.




Contenidos. Bloque 4. Aspectos socioculturales y conciencia intercultural

Bloque 4. Aspectos socioculturales y conciencia intercultural

Primer ciclo Segundo ciclo Tercer ciclo

e Reconocer personajes, historias y | e Interés por aprender la lengua y por conocer | e Valoracion de la lengua vasca y sus dialectos y de otras

costumbres de la mitologia vasca. aspectos sobre su cultura. lenguas como medio para comunicarse y relacionarse
y como posibilidad de acceso a informaciones nuevas
a través de los medios de comunicacion sociales, tele-
vision, radio, periodico o revistas.

e Conocimiento de usos y costum- | e Valoracion de la cultura propia a partir del co-
bres. nocimiento y valoracidn de otras culturas.

e |dentificar y reconocer juegos y de- | ¢ Conocer usos y costumbres relacionadas con
portes autéctonos. algunas unidades didécticas (juegos, formu-
las ludicas, personajes tradicionales).

Valoracion de la cultura propia a partir del conocimien-

to y valoracién de otras culturas.

o Aprender canciones infantiles, ver-
sos y adivinanzas. e Actitud receptiva y valoracion positiva hacia

lalengua y su cultura.

Conocimiento de costumbres cotidianas y uso de las
formas de relacién social (juegos, deporte autécto-
o Actitud receptiva hacia la lengua y no...).
su cultura. e Conocer celebraciones y fiestas tradiciona-

les.

Actitud receptiva y de valoracion positiva hacia la len-
guay la cultura.
* Aprender canciones de uso social y popular.

Interés por establecer contactos y comunicarse con
o Reconocer costumbres autéctonas alimenti- hablantes de la lengua vasca a través de los medios
cias, bailes, instrumentos musicales. que nos proporcionan las nuevas tecnologfas.

onocimiento de producciones literarias y artisticas
C to d d lit rtist]
propias, tales como “bertsoak”, refranes, “leloak”,
poesias, canciones trabalenguas, adivinanzas y narra-
ciones.
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Bloque 5. Reflexion sobre el aprendizaje

Los estudiantes han de llegar a desarrollar un estilo personal eficaz de aprendizaje y de trabajo que les
permita mejorar constantemente sus estrategias de comprension y expresién; se trata de que lleguen a ser
mas conscientes de como y cuédndo aprenden mds y trabajan mejor. Evidentemente la reflexion, discusion,
ejemplificacion, etc. de cdmo se trabaja y aprende tiene que desarrollarse en estrecha conexion con las ta-

reas y actividades mencionadas en los demas bloques de contenidos.

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Uso de habilidades y procedimien-
tos como repeticion, memorizacion,
asociacion de palabras y expresiones
con elementos gestuales y visuales
y observacion de modelos, para la
adquisicion de léxico y estructuras
elementales de la lengua.

Reflexion sobre la lengua, sobre el
propio aprendizaje y la organizacion
del trabajo.

Utilizacién progresiva de los medios
gréficos de consulta e informacion y
de las posibilidades que ofrecen las
tecnologias de la informacion y de
la comunicacion.

Confianza en la propia capacidad
para aprender la lengua y gusto por
el trabajo cooperativo.

Valoracion de la lengua como ins-
trumento para hacer y aprender.

e Uso de habilidades y procedimientos tales
como repeticién, memorizacion, asociacion
de palabras y expresiones con elementos
gestuales y visuales, observacién de modelos,
lectura de textos, utilizacion de soportes mul-
timedia y otros, para la adquisicién de nuevo
léxico, formas y estructuras de la lengua.

Reflexion sobre el propio aprendizaje y la or-
ganizacion del trabajo, y aceptacion del error
como parte del proceso de aprendizaje, auto
correccion y auto evaluacion.

Utilizacion progresiva de medios graficos de
consulta e informacién y de las posibilidades
que ofrecen las TIC.

Comparacién con las estrategias que utiliza
en las lenguas que conoce.

Confianza en la propia capacidad para apren-
der la lengua vasca, y valoracion del trabajo
cooperativo.

Valoracion de la lengua vasca como instru-
mento para hacer, organizarse y aprender,
jugary disfrutar.

e Uso de habilidades y procedimientos tales como repe-
ticion, memorizacion, asociacién de palabras y expre-
siones con elementos gestuales y visuales, observacion
de modelos lectura de textos, utilizacion de soportes
multimedia, para la adquisicion de nuevo léxico, for-
mas y estructuras de la lengua.

Consciencia y autonomia progresiva en el aprendizaje.
Reflexion sobre el propio aprendizaje, organizacion del
trabajo, aceptacion del error como parte del proceso
de aprendizaje, autocorreccién y autoevaluacion.

Comparacion y reflexion sobre el funcionamiento de la
lengua vasca a partir de las lenguas que conoce.

Utilizacion progresiva de medios gréficos de consulta
e informacion y de las posibilidades que ofrecen las
nuevas tecnologas.

Recurrir al uso de Internet como medio de documen-
tacién para desarrollar las actividades propuestas en el
aula y para ampliacion de sus propios conocimientos
de la lengua.

o Confianza en la propia capacidad para aprender la len-
gua vasca y valoracion del trabajo cooperativo.

o Valoracion de la lengua como instrumento para apren-
der, organizarse y para transmitir conocimientos.

Habilidades y estrategias

Utilizar la lengua para comunicarse
con los demas en clase y fuera de
ella.

Realizar los trabajos con limpieza,
orden y cuidado en los detalles.

Ordenar y cuidar los utensilios y
materiales que se utilizan.

Esforzarse por terminar las tareas en
un tiempo razonable.

Manifestar interés por aprender
més palabras y expresiones.

Habilidades y estrategias

e Participar e interactuar frecuentemente. Uti-
lizar espontaneamente la lengua vasca para
comunicarse con los demés en la clase y fue-
ra de ella.

e Realizar los trabajos (fichas, dibujos, manua-
lidades, ejercicios de libro...) con limpieza y
cuidado en los detalles. Ordenar el cuaderno
de clase, las fichas realizadas etc., siguiendo
los criterios previstos.

e Trabajar en equipo aportando conocimientos
y capacidades, colaborando eficazmente con
los demas.

Habilidades y estrategias

¢ Servirse de Internet como fuente de informacion e ini-
ciar el uso del correo electrénico.

o Progresar y profundizar en las estrategias del trabajo
en equipo.




Criterios de evaluacion. Escuchar y comprender. Hablar y conversar

Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion sefalan los objetivos globales basicos para cada ciclo. Cada uno de estos criterios
presupone la adquisicion de una serie de habilidades y estrategias necesarias para conseguir el objetivo.

Escuchar y comprender

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

1. Captar la idea global e identificar
algunos elementos especificos en
textos orales, con ayuda de elemen-
tos lingiiisticos y no lingisticos del
contexto.

Con este criterio se evalta si los ni-
fios o las nifias son capaces de captar
progresivamente la idea global de un
mensaje oral, en situaciones de comu-
nicacion cara a cara, con apoyo ges-
tual y mimico y con las repeticiones
necesarias y reconocer y comprender
palabras clave y expresiones bésicas,
relacionadas con actividades de aula o
del contexto escolar.

1. Captar el sentido global e identificar infor-
maciones especificas en textos orales sobre
temas familiares y de interés para los nifios y
las nifas.

Este criterio quiere evaluar si los nifios o las
nifias son capaces de captar el sentido global
de un mensaje oral apoydndose en elementos
lingtiisticos y no lingtiisticos presentes en la
situacion de comunicacién. También se refiere
a la capacidad de reconocer y extraer palabras
y expresiones conocidas que aparecen en ex-
presiones mas extensas aunque el texto no se
comprenda en su totalidad.

1. Captar el sentido global e identificar informaciones
especificas en textos orales variados emitidos en dife-
rentes situaciones de comunicacion.

Este criterio evalta si los nifios y las nifias son capaces
de comprender las expresiones y el vocabulario mas fre-
cuente sobre su entorno, informacion personal y familiar
basica, juegos, deportes, contenidos de otras areas y
otros temas de su interés, asi como si pueden compren-
der mensajes, informaciones y conversaciones claras y
sencillas.

Hablar y conversar

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

2. Participar en interacciones orales
muy dirigidas sobre temas conocidos
en situaciones de comunicacion facil-
mente predecibles.

Con este criterio se evalia la capa-
cidad de responder de manera sen-
cilla a peticiones, instrucciones o de
dar informaciones. Las interacciones
trataran sobre temas conocidos, tra-
bajados previamente o relacionados
con necesidades de comunicacion
inmediatas como saludar y despedir-
se, presentarse, hablar de gustos, en
situaciones comunicativas conocidas
como rutinas, hdbitos, lenguaje de
aula, representaciones, recitaciones o
canciones. Se valorard también la ca-
pacidad de participacion activa en las
actividades de aula.

2. Participar en interacciones orales dirigidas
sobre temas conocidos en situaciones de co-
municacion predecibles, respetando las nor-
mas bésicas del intercambio, como escuchar y
mirar a quien habla.

Con este criterio se evalta la capacidad de
expresar necesidades inmediatas como pedir
permiso, pedir en préstamo objetos cotidianos,
organizar la actividad, trabajar en equipo, loca-
lizar objetos o personas, hablar sobre el tiempo
atmosférico o sobre gustos o habilidades. Se
valorard su participacion en situaciones cotidia-
nas como rutinas, hébitos, lenguaje de aula o
en simulaciones, representaciones, canciones o
recitaciones. También se evallia con este criterio
la actitud con la que participa en los intercam-
bios y si manifiesta interés por las intervencio-
nes de los demés.

2. Mantener conversaciones cotidianas y familiares so-
bre temas conocidos en situaciones de comunicacion
predecibles, respetando las normas basicas del inter-
cambio, como escuchar y mirar a quien habla.

Con este criterio se quiere comprobar si son capaces co-
municarse en situaciones habituales sobre temas conoci-
dos o trabajados previamente para expresar necesidades
inmediatas como hacer peticiones, organizar la actividad,
trabajar en equipo y pedir aclaraciones. Se evalla la ca-
pacidad de utilizar expresiones y frases para hablar en
términos sencillos sobre su familia y otras personas, el
tiempo atmosférico, la ropa, libros, juegos y sobre conte-
nidos de las diferentes areas.

También se valorard la actitud con la que participa en los
intercambios y si manifiesta interés por la intervenciones
de los demés.
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Leer

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

3. Leer e identificar palabras y frases
sencillas presentadas previamente de
forma oral, sobre temas familiares y
de interés.

Este criterio evallia la capacidad de
leer, también en voz alta, y com-
prender palabras y frases conocidas
oralmente a partir de todo tipo de
actividades. La lectura se apoyard en
elementos visuales y verbales referi-
dos al contexto en que aparecen estas
expresiones y formara parte de activi-
dades ludicas y comunicativas.

3. Leer y captar el sentido global y algunas
informaciones especificas de textos sencillos
sobre temas conocidos y con una finalidad
concreta.

Este criterio evalla si son capaces de leer, tam-
bién en voz alta, diferentes tipos de texto, ade-
cuados a su competencia comunicativa como
notas, normas de aula, cartas, carteles o cuen-
tos, que contengan vocabulario y expresiones
conocidas, para extraer informacion global y
especifica, con ayuda de estrategias funda-
mentales de comprension escrita como usar
elementos del contexto linglistico y no lingtis-
tico, y transferir conocimientos de las lenguas
que conoce.

3. Leer y localizar informacion explicita y realizar in-
ferencias directas y comprender textos diversos sobre
temas de interés.

Este criterio evalta la capacidad de leer, también en voz
alta diferentes tipos de texto con vocabulario cada vez
mas extenso y expresiones de mayor complejidad, en
cuentos y poemas adaptados o auténticos, recetas, me-
nus, folletos, publicidad, normas, cartas... con ayuda de
estrategias bésicas de comprension escrita. Se valorara si
son capaces de detectar y entender informacion o ideas
relevantes explicitas en los textos, asi como si pueden
trascender el significado superficial para extraer inferen-
cias directas basadas en el texto. También se evaluara
la utilizacién con cierta autonomia de estrategias funda-
mentales de comprension escrita como usar elementos
del contexto lingtiistico no lingtistico, y transferir cono-
cimientos de las lenguas que conoce.

Escribir

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

4. Escribir palabras, expresiones co-
nocidas y frases a partir de modelos y
con una finalidad especifica.

En este criterio se evalla si son capa-
ces de escribir palabras y frases sen-
cillas utilizadas oralmente y de forma
frecuente y repetitiva en actividades
variadas. La escritura debe partir de
la observacion de un modelo y ha de
formar parte de la realizacién de una
tarea concreta y con funcionalidad
determinada como escribir una nota,
hacer un cartel, felicitar un cumplea-
fios o completar una cancién o un
poema.

4. Escribir frases y textos cortos significativos
en situaciones cotidianas y escolares a partir
de modelos con una finalidad determinada y
con un formato establecido, tanto en soporte
papel como digital.

Este criterio intenta valorar la capacidad para
escribir textos diversos como notas, instruccio-
nes o normas, cartas, carteles, folletos, comics
o descripciones sencillas. Se evaluard la capaci-
dad de utilizar el modelo para producir un texto
con cierto grado de autonomia, se evaluard la
correccion ortogréfica adquirida a partir de la
observacion de modelos y del conocimiento de
las relaciones entre sonido y grafia.

4. Elaborar textos escritos atendiendo al destinatario,
al tipo de texto y a la finalidad, tanto en soporte papel
como digital.

El criterio evalla la capacidad para producir, a partir de
modelos, textos cortos en funcion de los integrantes de
la situacién de comunicacién. Se trata de evaluar si son
capaces de elaborar con ayuda diferentes textos como
peticiones, instrucciones, cartas, diarios, descripciones
y narraciones breves sobre temas relacionados con sus
intereses y de sus conocimientos previos, especialmente
de las transferencias de las lenguas primeras. Se valorard
especialmente la atencion prestada a las fases de produc-
cion de un texto: planificacion, textualizacion y revision.

Notas




Criterios de evaluacion. Comprender y conversar. Aspectos socioculturales y conciencia intercultural

Comprender y conversar

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

5. Reconocer y reproducir aspectos
sonoros, de ritmo, acentuacion y
entonacion de expresiones que apa-
recen en contextos comunicativos
habituales.

Este criterio trata de evaluar si reco-
nocen y son capaces de reproducir
aspectos sonoros, de ritmo, acentua-
cién y entonacién cuando participan
activamente escuchando, repitiendo y
anticipando expresiones y en activida-
des de lectura en voz alta y siempre a
partir de modelos.

5. Usar formas y estructuras sencillas propias
de la lengua vasca incluyendo aspectos so-
noros, de ritmo, acentuacion y entonacion en
diferentes contextos comunicativos de forma
significativa.

Con este criterio se trata de evaluar la capaci-
dad de los nifios y nifias de reconocer y repro-
ducir aspectos sonoros, de ritmo, acentuacion
y entonacion cuando participan activamente
escuchando, repitiendo y anticipando expre-
siones en actividades de lectura en voz alta y
siempre a partir de modelos.

5 Usar formas y estructuras basicas propias de la len-
gua vasca incluyendo aspectos de ritmo, acentuacion
y entonacion en diferentes contextos comunicativos de
forma significativa

Con este criterio se trata de evaluar la capacidad de los
nifios y nifias de reconocer y reproducir, con mayor co-
rreccion, aspectos sonoros, de ritmo, acentuacion y en-
tonacion cuando participan activamente en actividades
diversas como breves exposiciones en publico, conver-
saciones entre iguales o lectura en voz alta, y siempre a
partir de modelos.

Aspectos socioculturales y conciencia intercultural

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

6. Mostrar interés y curiosidad por
aprender la lengua vasca.

Con este criterio se evalUa si partici-
pan, se esfuerzan y muestran interés
en aprender la lengua. Asi mismo se
valorarg si van tomando conciencia
de la importancia de conocer lenguas
para comunicarnos con otras personas
y si aprecian la diversidad lingtiistica
como un elemento enriquecedor para
todos.

6. Identificar algunos aspectos de la vida coti-
diana de los lugares donde se habla la lengua
vasca.

Se evallia con este criterio la capacidad de ob-
servar e identificar algunas diferencias y simili-
tudes sobre aspectos de la vida cotidiana de los
lugares donde se habla la lengua vasca en lo
referido a comidas, tradiciones, festividades y
formas de relacionarse de las personas.

6. Identificar algunos rasgos, costumbres y tradiciones
de los lugares donde se habla la lengua vasca.

Este criterio pretende evaluar si son capaces de identifi-
car las peculiaridades, las costumbres y tradiciones més
conocidas de los lugares donde se habla la lengua vasca,
y relacionar estos elementos socioculturales.

Notas
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Reflexion sobre el aprendizaje de la lengua

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

7. Usar algunas estrategias para
aprender a aprender, como pedir
ayuda, acompafar la comunicacion
con gestos, utilizar diccionarios vi-
suales e identificar algunos aspectos
personales que le ayuden a aprender
mejor.

Este criterio pretende evaluar la uti-
lizacion de estrategias basicas que
favorecen el proceso de aprendizaje
como la utilizacion de recursos visua-
les y gestuales, la peticion de ayuda y
aclaraciones, el uso de diccionarios vi-
suales y la valoracion aunque sea muy
elemental de sus progresos.

7. Usar algunas estrategias para aprender a
aprender, como pedir aclaraciones, acompaar
la comunicacion con gestos, utilizar dicciona-
rios visuales y bilingiies, recuperar, buscar y
recopilar informacion sobre temas conocidos
en diferentes soportes e identificar algunos
aspectos personales que le ayuden a aprender
mejor.

Este criterio pretende evaluar la utilizacion de
estrategias basicas que favorecen el proceso
de aprendizaje como la utilizacién de recursos
visuales y gestuales, la peticion de ayuda y
aclaraciones, el uso cada vez mas auténomo de
diccionarios bilingties y de algunos medios tec-
nolégicos basicos. También se evaluara la capa-
cidad de ir valorando sus progresos, de poner
ejemplos sobre estrategias que usa para apren-
der mejor y la adquisicion de cierta autonomia
en el uso espontdneo de formas y estructuras
sencillas y cotidianas.

7. Usar algunas estrategias para aprender a aprender,
como hacer preguntas pertinentes para obtener infor-
macion, pedir aclaraciones, utilizar diccionarios bilin-
giies y monolingiies, acompafiar la comunicacién con
gestos, buscar, recopilar y organizar informacion en
diferentes soportes, utilizar las TIC para contrastar y
comprobar informacion, e identificar algunos aspectos
que le ayudan a aprender mejor.

Este criterio pretende evaluar la utilizacion de estrategias
basicas que favorecen el proceso de aprendizaje como la
utilizacion de recursos visuales y gestuales, la peticion de
ayuda y aclaraciones, el uso de diccionarios y de algu-
nos medios tecnoldgicos basicos. También se evaluara la
capacidad de ir valorando sus progresos y la adquisicion
de cierta autonomia en el uso espontaneo de formas y
estructuras sencillas y cotidianas. Se trata de acompariar
el uso del lenguaje con la reflexion sobre él (siguiendo
los pasos y conceptos adquiridos en la primera u otras
lenguas), para mejorar la produccion y revision de sus
textos para lograr una mejor comunicacion.

8 Mostrar una actitud de interés hacia las
personas que hablan otra lengua y tienen una
cultura diferente a la propia y valorar la lengua
vasca como instrumento de comunicacién con
otras personas.

Con este criterio se evalta la capacidad de va-
lorar la diversidad lingtistica como elemento
enriquecedor de la sociedad y de identificar las
particularidades socioculturales.

8 Mostrar interés por relacionarse con personas que
hablan otra lengua y tienen una cultura diferente a la
propia y valorar la lengua vasca como instrumento de
comunicacion con otras personas.

Con este criterio se evalla la capacidad de valorar la
diversidad lingtiistica como elemento enriquecedor de
la sociedad y de identificar las particularidades sociocul-
turales de los hablantes de la lengua vasca. También se
valorard el esfuerzo por utilizar la lengua para establecer
relaciones personales a través de correspondencia escolar
utilizando las nuevas tecnologias, tanto en la interaccion
oral como en la elaboracion de comunicaciones escritas.

Notas
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Introduccion

En la etapa de Educacion Infantil en esta Comunidad, se inicia el aprendizaje y se dan los primeros pasos en la
comprension y expresion en una lengua comunitaria, mediante la familiarizacién con el sistema fonético, con
las primeras palabras y expresiones y con la metodologia propia del aprendizaje de idiomas. Corresponde ahora
continuar dicho proceso contribuyendo y colaborando con el aprendizaje de la primera lengua al desarrollo de
la competencia comunicativa.

También se ha llevado a cabo, en los dltimos afios, la implantacion de la ensefianza de contenidos en inglés,
que tiene como objetivo fundamental contribuir a reforzar el aprendizaje de idiomas de los alumnos y alumnas
porque:

— amplia las posibilidades de uso del lenguaje en situaciones mas variadas,
- refuerza ademaés el aprendizaje de contenidos de diversas materias curriculares,

— da finalidades més realistas al uso del idioma —éste se usa de modo mds practico ya que implica realizar
actividades de audicion, lectura, etc., referidas a temas que pueden interesar a los alumnos-—.

La necesidad de realizar determinadas tareas o trabajos y la importancia de la colaboracién con los deméas im-
pulsan el deseo de resolver problemas, encontrar soluciones y comunicar los resultados. La lengua se aprende
como efecto de las tareas comunicativas implicadas en el proceso. Todas las tareas tipicas de la escuela —ins-
trucciones, explicaciones, comentarios...— se realizan en el idioma que se desea ensefiar. La escuela pasa a ser
el escenario y la situacién de aprendizaje de la lengua.

La inclusion dentro de los objetivos del presente curriculo de la ensefianza de contenidos curriculares no lin-
glisticos en inglés aconseja concretar temas de interés a este respecto, por lo que el Departamento de Educa-
cién podra establecer una seleccion de temas de otras materias que permita la efectiva implantacién de este
enfoque de aprendizaje, respetando la iniciativa y libertad del profesorado en la determinacién de las activida-
des, textos y procedimientos, en linea con la propuesta didactica English Through Contents (ETC ) elaborada
por el Departamento de Educacién.
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Obijetivos

La ensefianza del inglés en esta etapa tendra como objetivo el desarrollo de una competencia comunicativa
basica, que comprende las siguientes capacidades:

1.

Escuchar y comprender mensajes en interacciones verbales variadas, en lengua estandar utilizando las
informaciones transmitidas por dichos textos para la realizacién de tareas concretas y diversas relacionadas
con su experiencia.

Expresarse e interactuar oralmente en situaciones sencillas y habituales que tengan un contenido y desa-
rrollo conocido, utilizando procedimientos verbales y no verbales y adoptando una actitud respetuosa y de
cooperacion: expresar gustos, deseos, opiniones, sentimientos o informaciones simples sobre un tema.

Leer de forma comprensiva textos diversos y adecuados, extrayendo informacion general y especifica de
acuerdo con una finalidad previa. Valorar la lectura como fuente de entretenimiento e informacion.
Escribir diversos tipos de texto con finalidades variadas sobre temas previamente tratados en el aula'y con
la ayuda de modelos.

Adquirir el vocabulario preciso para conseguir una expresién adecuada, utilizando el diccionario, las técni-
cas auxiliares y el uso de la biblioteca como recurso bésico.

Identificar aspectos fonéticos, de ritmo, acentuacién y entonacion, asi como estructuras lingtisticas y as-
pectos léxicos de la lengua extranjera y usarlos como elementos basicos de la comunicacion.

7. Conocer y trabajar la dimensién sociocultural.

8. Aprender a utilizar con progresiva autonomia todos los medios a su alcance, incluidas las nuevas tecnolo-

10.

11.

12.

gias, para obtener informacion y para comunicarse en la lengua extranjera.

Valorar las lenguas como un medio de comunicacién y entendimiento entre personas de procedencias y
culturas diversas.

Manifestar una actitud receptiva, interesada y de auto confianza en la capacidad de aprendizaje y de uso
de la lengua.

Utilizar los conocimientos y las experiencias previas con otras lenguas para una adquisicién mas rapida,
eficaz y autébnoma de esta lengua.

Adquirir destrezas y habilidades practicas para el aprendizaje y transferir conocimientos y estrategias de

comunicacion a otras lenguas. Usar progresivamente esta lengua como medio de aprendizaje de conteni-
dos de las area.
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Contenidos

Bloque 1. Escuchar y comprender, hablar y conversar

1.1. Comprender, hablar y conversar

Incluye el conocimiento del sistema fonolégico imprescindible para articular la comprension y expresion
oral.

El alumnado aprende a usar la lengua oral en tareas bésicas: hablar de si, conseguir que los demés le atien-
dan y entiendan, solucionar problemas, pedir y dar la informacién que le interesa tanto en el ambiente
escolar como en situaciones sociales. Ha de llegar, de acuerdo con sus posibilidades, a describir, explicar, re-
latar, dar razones, ideas, opiniones, predecir, preguntar, aclarar, opinar. Los textos que aparecen en negrita
son los que han de saber producir los alumnos. Los demds seran, sobre todo, receptivos.

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Comprension de mensajes orales
sencillos para realizar tareas en el
aula.

Escucha y comprension de mensajes
sencillos procedentes de diferentes
soportes audiovisuales e informati-
€os.

Interaccién oral en situaciones rea-
les o simuladas a través de respues-
tas verbales y no verbales facilitadas
por rutinas de comunicacion.

Produccion de textos orales conoci-
dos previamente mediante la parti-
cipacion activa en rutinas, represen-
taciones compartidas, canciones,
recitacion, dramatizaciones.

Desarrollo de estrategias basicas
para apoyar la expresion oral: uso
del contexto visual y no verbal y
de los conocimientos previos sobre
el tema o la situacién transferidos
desde las lenguas que conoce a las
que aprende.

Interés por participar oralmente en
las actividades de grupo (canciones,
dramatizaciones, rutinas...).

Valoracion de las lenguas como ins-
trumento para comunicarse.

Escucha y comprension de mensajes orales
de progresiva complejidad, como instruccio-
nes o explicaciones, interacciones orales diri-
gidas o grabaciones multimedia, para extraer
informacion global y alguna especifica.

Interaccion oral en situaciones reales o simu-
ladas dando respuestas verbales y no verba-
les que exijan eleccion entre un repertorio
limitado de posibilidades, en contextos pro-
gresivamente menos dirigidos.

Produccién de textos orales conocidos pre-
viamente mediante la participacién activa
en representaciones compartidas, canciones,
recitacion, dramatizaciones, interacciones
dirigidas... o bien preparados mediante un
trabajo previo con ayudas y modelos.

Desarrollo de estrategias basicas para apo-
yar la comprension y expresion oral: uso del
contexto visual y no verbal y de los conoci-
mientos previos sobre el tema o la situacion
transferidos desde las lenguas que conoce a
ésta.

Interés por expresarse oralmente en activida-
des individuales o de grupo (canciones, dra-
matizaciones, trabajos en equipo, etc.).

* Escucha y comprensién de mensajes orales de progre-
siva complejidad, como instrucciones o explicaciones,
interacciones orales dirigidas o grabaciones en soporte
audiovisual e informdtico, para obtener informacién
global y especifica.

Interaccién oral en situaciones reales o simuladas con
progresiva autonomia, eficacia y complejidad de las
expresiones utilizadas.

Produccion de textos orales con progresiva autonomia,
eficacia y complejidad basados en modelos conocidos
y estructuras lingUisticas conocidas, mostrando interés
por expresarse oralmente en actividades individuales
o de grupo.

Desarrollo de estrategias bésicas para apoyar la com-
prension y expresion oral: uso del contexto visual y no
verbal y de los conocimientos previos sobre el tema o
la situacion transferidos desde las lenguas que conoce
a esta lengua.

Interés por expresarse oralmente en actividades in-
dividuales o de grupo (canciones, dramatizaciones,
trabajos en equipo, etc.) de forma progresivamente
autonoma.

Disposicién para superar las dificultades que surgen
habitualmente en la comunicacion debido a su domi-
nio imperfecto, utilizando las estrategias de comunica-
cién de las lenguas que conoce.
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Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Textos

Cuentos.

Explicaciones.

Avisos e Instrucciones.
Descripciones

Conversacion con el profesor.
Responder preguntas, preguntar.
Conversacion.

Poemas, canciones.

Didlogo (dramatizaciones, role play).

Textos

e De los enumerados en la etapa anterior so-
bre todo: cuentos, poemas, explicaciones,
descripciones y, ademas:

— Entrevistas.

- Encuestas

- Noticias.

- Recetas .

- Normas (de un juego, de clase...).

Textos

e De los enumerados en la etapa anterior sobre todo:
poemas, didlogos. Atendiendo ahora preferentemente
y ganando en profundidad en:

- textos narrativos (orden cronoldgico, progresion de
contenido): cuento, noticia, relato experiencia.

- textos expositivos (contenidos de otras materias).

Escuchar y comprender

Habilidades y estrategias

Escuchar activamente (...notas, di-
bujos, responder a preguntas, ins-
trucciones, fichas...).

Captar el sentido global de textos
orales sencillos que sean accesibles
y significativos para el alumnado;
los relacionados con sus ideas o con
las experiencias que suscitan su in-
terés y su deseo de saber.

Utilizar estrategias basicas (fijarse
en el contexto, ilustraciones, hacer
preguntas, interpretar el lenguaje
gestual...) para comprender textos
orales sencillos.

Llevar a cabo respuestas fisicas se-
gln ordenes orales.

Responder adecuadamente a ex-
presiones cotidianas: saludos, dis-
tribucion de material, necesidades
basicas, seguimiento del tiempo
atmosférico, incidencias escolares
(asistencia de alumnos, cumplea-
fios), instrucciones de organizacion
de actividades en el aula.

Escuchar y comprender
Habilidades y estrategias

e Captar el sentido de textos orales significa-
tivos producidos por diversos hablantes y en
distintos soportes, y utilizar estrategias bési-
cas de comprension.

Antes, durante y después de lo escuchado
(fijarse en el contexto, reconocer el signifi-
cado del titulo o dar uno que resuma la idea
principal, sabiendo dar respuesta a preguntas
o tareas).

Valorar la importancia de la informacion: ge-
neralizaciones, ejemplos, hechos, opiniones,
palabras clave, inferencias directas. Captar el
tema o la idea principal en un texto oral. Dar
un titulo apropiado a un texto.

e |dentificar los participantes en dialogos y di-
ferenciar sus turnos de intervencion.

Escuchar y comprender
Habilidades y estrategias

o Extraer la idea general y la informacion relevante para
una tarea.

o Captar la informacién especifica de los textos orales
para llevar a cabo tareas de aula, entendiendo las re-
laciones que se establecen entre las ideas expresadas,
caracteristicas de la situacion comunicativa: niimero y
tipo de interlocutores, momento y lugar de la comuni-
cacion), asi como la intencion comunicativa (informa-
tiva, persuasiva, humoristica...).

o Aplicar las principales estrategias de comprensién: pre-
diccion, anticipacion, inferencia.




m Lengua Inglesa (L2)

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Expresion e interaccion oral

Habilidades y estrategias.

Recitacion o interpretacion de tex-
tos orales conocidos previamente,
en representaciones compartidas,
canciones, dramatizaciones, juegos
(veo-veo).

Producir textos orales de tareas ruti-
narias: fecha, responsable de clase,
fendmenos atmosféricos.

Respetar las normas bésicas que son
de ayuda en los didlogos y en las
conversaciones: atencion, concen-
tracion, espera, turnos, adecuacion
de la respuesta a la intervencién del
interlocutor.

Participar en la interaccién lingis-
tica habitual de la clase (funda-
mentalmente mediante formulas
memorizadas): afirmar o negar,
preguntar y responder, pedir, agra-
decer, disculparse, dar una instruc-
cion, manifestar gustos.

Expresion e interaccion oral

Habilidades y estrategias

Memorizar, representar y reproducir tex-
tos orales sencillos para desenvolverse en
tareas de clase, juegos: dar instrucciones o
hacer preguntas, participar en conversacio-
nes (atraer la atencién, escuchar y respetar
el turno de palabra, empezar y terminar la
conversacion), pedir informacién personal.

Producir textos orales, identificando las ca-
racteristicas de la situacion comunicativa,
utilizando una entonacién adecuada: pre-
guntar; felicitar, aprobar, reprobar, lamentar,
predecir el tiempo, dar razones, opinar.

Producir textos orales con ayuda de un
guion, modelos en el contexto de rutinas,
como: instrucciones y descripciones (perso-
nas, cosas, animales, escenas) con la ayuda
de modelos.

Expresion e interaccion oral
Habilidades y estrategias.

* Mantener conversaciones, sobre temas cotidianos y
familiares o frecuentemente revisados en clase.

Inventar didlogos con pautas establecidas.

Expresar certeza, posibilidad, hechos y opiniones.

Asentir, disentir. Permitir, prohibir, dar érdenes...

Expresarse en pasado y futuro.

Dar razones, explicar.

Realizar descripciones sencillas (de personas, animales,
objetos y lugares). Breves exposicién de conocimien-
tos.

Narrar historias y sucesos con ayudas visuales y ver-
bales siguiendo los modelos previamente trabajados
enel aula.

Efectuar entrevistas a comparieros sobre sus gustos y
aficiones con ayuda de un guién previo.
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Bloque 2. Leer y escribir

La adquisicion de las destrezas lectoras necesarias —descodificacién del texto y lectura funcional - se reali-
zan en el primer ciclo si se trabaja en coordinacién con la etapa anterior. En los posteriores, se desarrollan
y adquieren los conocimientos y habilidades que permiten un dominio progresivo de la comprensién de la
lengua escrita (localizaciéon de informacién especifica, inferencias, interpretacién, valoraciéon de los textos
tanto informativos como narrativos). Es muy importante fomentar la aficion por la lectura como fuente de
disfrute y formacion.

La complejidad de la expresién escrita requiere una conexion estrecha con el correspondiente trabajo en
la lengua oral y en la primera lengua. Esto permite reforzar e interiorizar los aprendizajes. Partiendo de la
descripcion y del dominio de la frase, pueden llegar a crear textos breves (explicacién, narracién) y a ad-
quirir los procedimientos bésicos que dan coherencia, cohesion, adecuacién y riqueza a sus escritos. Los
conocimientos del bloque 4 resultan especialmente necesarios para lograr la madurez deseada en la expre-
sidn escrita si se busca su aplicacion practica. Los textos que aparecen en negrita son los que han de saber
producir los alumnos. Los demas seran, sobre todo, receptivos.

Primer ciclo Segundo ciclo Tercer ciclo

* Lectura de palabras y frases senci- | ¢ Lecturay comprension de diferentes tipos de | * Lectura y comprension de diferentes tipos de textos

llas, previamente conocidas a partir
la participacion activa en interaccio-
nes orales reales o simuladas.

Iniciacién en el uso de estrategias
de lectura: uso del contexto visual
y verbal y de los conocimientos
previos sobre el tema o la situacion
transferidos desde las lenguas que
conoce.

Valorar la lectura. Leer textos ade-
cuados a su capacidad e intereses
para disfrutar de la lectura.

Escritura de palabras y frases, co-
nocidas previamente a partir la par-
ticipacion activa en interacciones
orales y posteriormente en activi-
dades que incluyen su lectura para
transmitir y compartir informacion,
o con intencion ludica.

Interés por el cuidado y la presenta-
cion de los textos escritos.

Iniciacion a la utilizacion de progra-

mas informéticos educativos para
leer y escribir mensajes sencillos.

textos adaptados a la competencia lingtiistica
del alumnado, para utilizar informacion glo-
bal y especifica, en el desarrollo de una tarea
o para disfrutar de la lectura.

Iniciacién en el uso de estrategias de lectura:
uso de los elementos del contexto visual y
de los conocimientos previos sobre el tema
0 la situacion transferidos desde las lenguas
que conoce, identificando la informacion mas
importante, deduciendo el significado de pa-
labras y expresiones no conocidas.

Valorar la lectura. Leer textos adecuados a
su capacidad e intereses para disfrutar de la
lectura.

Composicion a partir de modelos de diferen-
tes tipos de textos sencillos, utilizando en su
construccién expresiones y frases bien co-
nocidas oralmente y a través de actividades
que implican la familiarizacion con su lectura,
para transmitir y compartir informacién, o
con diversas intenciones comunicativas.

Iniciacién al conocimiento y uso de las es-
trategias bésicas de la produccion de textos
(eleccién del destinatario, propésito, planifi-
cacion, redaccion del borrador, revision del
texto y version final) a partir de modelos muy
estructurados.

Interés por el cuidado y la presentacion de los
textos escritos.

adaptados a la competencia lingliistica del alumnado,
para utilizar informacion global y especifica, en el de-
sarrollo de una tarea o para disfrutar de la lectura.

Uso progresivamente auténomo de estrategias de lec-
tura de estrategias de lectura: uso de los elementos del
contexto visual y de los conocimientos previos sobre el
tema o la situacion transferidos desde las lenguas que
conoce, identificando la informacion més importante,
deduciendo el significado de palabras y expresiones no
conocidas, utilizando diccionarios.

Valorar la lectura. Leer textos adecuados a su capaci-
dad e intereses para disfrutar de la lectura.

Lectura y escritura de textos propios de situaciones co-
tidianas de relacion social, de medios de comunicacion
y de textos para aprender y para informarse.

Composicion de textos propios de distintas situaciones
de comunicacion, progresivamente més extensos y ri-
cos en léxico y estructuras, para transmitir y compartir
informacion, con diversas intenciones comunicativas.

Utilizacién de las estrategias basicas de la produccion
de textos (eleccion del destinatario, propésito, plani-
ficacion, redaccion del borrador, revision del texto y
version final) a partir de modelos.

Utilizacion de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion para producir textos y presentaciones y
para transmitir informacion.

Interés por el cuidado y la presentacion de los textos
escritos y valoracién del papel que desempefian para
satisfacer las necesidades de comunicacion.

Valoracién de la lengua 2 como instrumento para co-
municarse y para aprender.
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Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Textos

e Cuentos, descripciones, explicacio-
nes.

e Avisos e Instrucciones.

* Respuestas a preguntas.

¢ Poemas, canciones.

e Postales, invitaciones, cartas, listas

¢ Pie de foto.

Textos

e De los enumerados en la etapa anterior so-
bre todo: cuentos, poemas, explicaciones y,
ademas:

- cartas amistosas.

- noticias, anuncios.

- Relatos (biografia) y explicaciones largas .
— Descripciones mas largas y sistematicas.
- Recetas

Textos

e De los enumerados en la etapa anterior sobre todo:
poemas, didlogos. Atendiendo ahora preferentemente
y ganando en profundidad en:

- textos narrativos (orden cronoldgico, progresion
de contenido): cuento, noticia, relato experiencia
—carta-.

- textos expositivos (contenidos de otras materias).

Habilidades y estrategias
Leer en voz alta, aprender a leer

e Iniciacion a la lectura en inglés co-
menzando por secuencias (sonidos,
palabras, textos... ) asimilando pri-
mero los aspectos mas regulares.
Memorizar cémo se leen algunas
palabras de uso muy frecuente.

Conocer los sonidos y los nombres
de las letras. Saber que algunas le-
tras pueden tener varios sonidos.

Identificar la existencia de sonidos,
letras, silabas, palabras y frases en
una cancién, un poema, una his-
toria... Leer la o leer las palabras
siguientes a la dltima leida por el
profesor, cuando éste lee haciendo
pausas.

Escuchar lecturas de su profesora
mientras sefiala lo que lee.

Habilidades y estrategias
Leer en voz alta

o Reconocer, cuando leen, el acento fonico
(stress) de las palabras trabajadas mas fre-
cuentemente en clase. Relacionar los sonidos
de las consonantes inglesas con su grafia mas
habitual. Reconocer las regularidades o gru-
pos de letras (clusters, digraphs, blends... )
més tipicas o frecuentes del Inglés y como se
pronuncian: ph, ch, ght, sh, sp, st, etc.

Leer en voz alta y con pronunciacion correcta
y entonacion adecuada textos breves previa-
mente preparados en clase. Interpretar poe-
mas, didlogos o teatro leido.

Habilidades y estrategias

o Leer en voz alta textos trabajados en el aula con flui-
dez, pronunciacion y entonacién adecuadas.

e Entonacion de las preguntas .

e Leer libritos adecuados a su com-
petencia.
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Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Leer para aprender (lectura compren-
siva)

Captar el sentido de textos escritos
significativos utilizando estrategias
bdsicas de lectura: importancia del
titulo, fijarse en el contexto y en las
ilustraciones, hacer uso de los cono-
cimientos previos, responder a pre-
guntas (verdadero/falso, haciendo
una marca en un dibujo, realizando
dibujos, etc.) transferidas desde las
lenguas que conoce.

Reconocer la finalidad de textos
escritos adecuados, que sean ac-
cesibles y significativos: carteles
de aula, listas, soportes gréficos,
cartas.

Comprender algunas instrucciones
para llevar a cabo una determinada
tarea (relacionar una frase con su
correspondiente dibujo, un trabajo
manual, discriminar palabras, res-
ponder por escrito a ordenes con-
cretas contextualizadas...).

Leer para aprender (lectura comprensiva)

Uso guiado de estrategias de lectura (utili-
zacion de los elementos del contexto visual,
escucha de la lectura del profesor, lectura en
voz altay silenciosa, y utilizacion de los cono-
cimientos previos sobre el tema o la situacion
transferidos desde las lenguas que conoce),
identificando la informacién mas importan-
te, deduciendo el significado de palabras y
expresiones no conocidas, apoyandose en el
contexto, en el tema, la situacion, en la fun-
cién de la palabra y en los prefijos o sufijos.
Asociar un pronombre a la persona u objeto
al que sustituye.

Distinguir si los verbos de un texto se refieren
al tiempo pasado, al presente o al futuro.

Comprender un texto, infiriendo las claves
del mismo y dando respuesta a preguntas.

Hallar en un texto informacion especifica
respondiendo a preguntas mediante verda-
dero o falso, a otras de eleccion multiple, de
relacion mediante flechas, o bien ordenar
cronoldgicamente secuencias.. y responder a
preguntas abiertas.

Conocer los elementos basicos de la narra-
cioén: personajes, lugar, tiempo, secuencia de
acontecimientos; de su estructura: presenta-
cion, problema, nudo y desenlace.

Realizar resimenes de los textos leidos.

Leer para aprender (lectura comprensiva)

o Captar el sentido de los textos escritos significativos,
identificando informacién especifica con la ayuda del
diccionario.

e Usar estrategias de lectura transferidos desde las len-
guas que conoce, tales como la utilizacion de elemen-
tos del contexto visual, (interpretar ilustraciones para
formular hipdtesis sobre el tema, verificar o refutar
dichas hipétesis...) de los conocimientos previos sobre
el tema o la situacion...

o Realizar resimenes completos y adecuados de los tex-
tos leidos.
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Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Expresion escrita. Estrategias y habi-
lidades

e Escritura de palabras y frases, cono-
cidas oralmente.

e Escribir textos sencillos de forma
pautada y siguiendo modelos. (pos-
tales, invitaciones, listados, breves
descripciones, letras de cancio-
nes...).

e Resolver “pasatiempos” (crucigra-
mas, sopas de letras, vocales, etc).

* Observar aspectos basicos de pun-
tuacion (punto al final de frase...)
de limpieza y legibilidad en la escri-
tura de textos sencillos.

Expresion escrita. Estrategias y habilidades

e Escribir el vocabulario adquirido en la lectura
de un texto y memorizarlo.

e Producir escritos breves (descripciones y car-
tas fundamentalmente), imitando modelos,
en los que introducen pequefios cambios.
Componer frases semantica y gramatical-
mente correctas, describiendo una ilustracion
(con la ayuda de frases modelo, tablas que
contienen diversas alternativas).

Escribir una carta respetando su estructura:
fecha, saludo, presentacion, solicitud, despe-
dida y firma. Escribir los datos que aparecen
el sobre: remitente y destinatario.

Recopilar informacion sobre datos personales
siguiendo un guidn establecido previamente.

Escribir un listado de ingredientes y utensilios
que se utilicen en una receta.

Interpretar la informacion recogida de textos
reales (anuncios, programacion televisiva...)
para planificar una accién posterior.

Correccion en textos propios y en otros de
comparieros de errores ortogréficos. Punto,
coma...

Servirse de las TIC para reforzar o ampliar los
conocimientos trabajados en las secuencias
didacticas.

Expresion escrita. Estrategias y habilidades

o Utilizacion de las estrategias basicas en la produccion
de textos a partir de modelos muy estructurados.

Planificar el texto escrito: ideas, vocabulario necesa-
rio, estructuras requeridas y orden de ideas Eleccion
del destinatario, propésito. Redaccion del borrador.
Utilizar elementos que dan cohesion al texto (nexos,
tiempo verbal, puntuacion basica adecuada, etc.).

Revision del texto y version final.

Cuidar presentacion, legibilidad.

Conocer y usar los elementos bésicos de los textos na-
rrativos, descriptivos, instructivos y expositivos.

Corregir los textos antes de darlos por terminados
preguntandose por su coherencia, adecuacion al lec-
tor, si se puede mejorar con cambios de expresiones
o0 vocabulario (referencias), ortografia, signos basicos
de puntuacion.
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Bloque 3. Conocimiento de la lengua

Continua el proceso de adquisiciéon de la lengua por parte de los alumnos, promoviendo usos que posibili-
tan un mejor y mayor dominio. Ademas se fomenta un uso reflexivo, proponiendo, progresivamente, acti-
vidades de observacién, andlisis y manipulacién de sus producciones que favorezcan la conceptualizacion y
el logro de unos conocimientos lingtiisticos y de una terminologia basica. Desde la perspectiva de la mejora

en la competencia comunicativa se justifica y tiene sentido la reflexion gramatical en estas edades.

2.1. Reflexion sobre la lengua

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

* Reconocimiento de aspectos fonéticos y
del ritmo, acentuacion y entonacion de
la lengua y uso tanto para la compren-
sion como para la produccion oral.

Asociacion global de grafia, pronuncia-
cion y significado a partir de modelos
escritos que representan expresiones
orales conocidas.

Reconocer la existencia de sonidos. Imi-
tar la pronunciacién de fonemas ingleses
incluyendo los que contrastan con de
los de su lengua. Conocer Reconocer
y producir rimas de palabras o sonidos
iguales al comienzo o en el medio de las
palabras.

Repetir correctamente frases y expresio-
nes dichas por el profesor con pronun-
ciacion, ritmo, entonacion y expresivi-
dad adecuados. Distinguir la entonacion
de una frase.

Identificar sonidos, letras, palabras y
oraciones (afirmativas, negativas e inte-
rrogativas).

El abecedario. Conocer de memoria el
abecedario. Iniciacion al orden alfabéti-
co. Ordenar alfabéticamente una serie
de palabras.

Reconocer todas las letras.

Reconocimiento y uso de formas y es-
tructuras sencillas propias de la lengua
extranjera, previamente utilizadas.

Separar las palabras en la oracién.

Realizar las concordancias de sujeto y
predicado en la oracion.

Comenzar a distinguir y ordenar (por su

significado, funcion, morfologia) e iden-

tificar algunos de los siguientes elemen-

tos en textos:

- Nombre, comin y propio, singular y
plural.

- Adijetivo.

- Verbo, adverbio.

* Conocimiento de aspectos fonéticos y del
ritmo, acentuacion y entonacion de la lengua
extranjera y su uso como aspectos funda-
mentales de la comprension y produccion de
pequefios textos orales.

Reconocer la acentuacion (stress) de las pala-
bras conocidas y utilizadas frecuentemente.

Asociacién de grafia, pronunciacion y signi-
ficado a partir de modelos escritos, expre-
siones orales conocidas y establecimiento de
relaciones analiticas seguras grafia-sonido.

Reconocimiento y uso de éxico formas y es-
tructuras bésicas propias de la lengua extran-
jera, previamente utilizadas y su relacion con
las que usa en las lenguas que conoce.

Clasificar palabras en categorias morfosin-
tacticas:

- Pronombres —narracion en 12, 3* persona-,
uso en la descripcion y el didlogo.

- Reconocer los verbos auxiliares.

- Reconocer el tiempo de los verbos. Iden-
tificacion de los adverbios de tiempo mas
usuales.

— Preposiciones, conjunciones.

Saber cambiar frases a interrogativas, nega-
tivas.

Puntuacién bésica: punto, coma, signos inte-
rrogacion, exclamacion.

Conocer y dominar la estructura de una frase
(sujeto, verbo, posicion del adjetivo respecto
al nombre...). La oracién como unidad con
significado. Identificar las oraciones simples
de un texto escrito. Reconocer la importancia
del orden en los elementos de una oracion
para que ésta resulte coherente.

Construir correctamente varios tipos de ora-
ciones.

Utilizar apropiadamente los adjetivos (los
comparativos y superlativos) y los adverbios
para hacer més vivida o precisa su escritura.

* Pronunciacion cuidada, ritmo, entonacion y acen-
tuacion adecuados, tanto en la interaccion y ex-
presion oral como en la recitacién, dramatizacion
o lectura en voz alta.

Asociacion de grafia, pronunciacion y significado
a partir de modelos escritos de expresiones orales
conocidas, establecimiento de las relaciones ana-
liticas seguras grafia-sonido y conocimiento de
algunas irregularidades relevantes.

Reconocer y reproducir la acentuacion (stress) de
las palabras polisilbicas.

Diferenciar las terminaciones de los tiempos en
pasado acabados en —ed /d/; /t/; /id/ (phoned;
cooked; landed).

Discernir rimas, semejanzas (homéfonos: our /
hour) y contrastes de sonidos en posicién inicial,
media y final.

Identificar las letras mudas de las palabras més
utilizadas: know, knee, hour, lamb, palm, comb.

Conocimiento del uso y funcionalidad de algunas
formas y estructuras basicas propias de la lengua
extranjera, previamente utilizadas.

Lenguaje poético: repeticiones, metaforas, rima,
dirigirse al lector.

Estilo directo.

Mantener la coherencia de los tiempos verbales
(presente, pasado y futuro) en las producciones
orales y escritas.

Reescritura de enunciados con expresion de dife-
rente temporalidad en las acciones.

Utilizar los pronombres complemento.

Combinar oraciones para formar otra compuesta
Descubrimiento de los recursos lingtiisticos basi-
cos para asegurar la cohesion. Detectar fallos de
coherencia cohesion, adecuacion.
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Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Vocabulario

e Campos semdnticos; sinénimos y anto-
nimos.

* Manipulacion y transformacion de frases
dentro de los textos trabajados.

* Familiarizarse con el uso de estrategias
bésicas en la produccién de textos a par-
tir de un modelo: definicién del propdsi-
to y contenido.

* Interés por utilizar la lengua extranjera
en situaciones variadas.

Vocabulario

e Campos seménticos; familias de palabras;
sinbnimos y anténimos. Usar correcta y ade-
cuadamente sinénimos y anténimos en sus
producciones. Polisemia. Lenguaje figurado.

Utilizar fuentes de referencia para aclarar sig-
nificados de palabras.

Manipulacién y transformacion de fragmen-
tos de textos. Sistematizacion de las observa-
ciones realizadas.

Utilizar distintos medios para tratar de com-
prender mejor los libros que leen: glosario —si
el libro cuenta con él-, ilustraciones (picture
dictionaries), preguntas a la profesora, com-
pafieros.

Interés por utilizar la lengua de forma correc-
ta en situaciones variadas.

Vocabulario

* Utilizar el diccionario para conocer los distintos
significados de palabras desconocidas presentes
en un texto. Seleccionar, de las definiciones dadas
en el diccionario, el significado mas adecuado al
contexto.

* Interés por utilizar la lengua de forma correcta en
situaciones variadas atendiendo tanto a la correc-
cién como a la progresiva extension y adecuacion
de las expresiones.
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Bloque 4. Aspectos socioculturales y conciencia intercultural

Los textos con los que se trabaja en las clases llevan implicitos multitud de elementos socioculturales que
condicionan mucho su comprensién y que manifiestan otras maneras de ver, entender y apreciar la vida, la
sociedad y la cultura. Los alumnos aprenderadn a constatar las diferencias y semejanzas, a conocerlas, res-
petarlas y apreciarlas, en su caso. Las facilidades de comunicacién de nuestros dias permiten contactos méas
frecuentes y variados con los hablantes de otras lenguas. Al comunicarse con ellos se hace imprescindible
cierta sintonia cultural. Nuestra sociedad exige cada dia mas la estima de la interculturalidad y la multicul-

turalidad.

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

* Curiosidad e interés por otras len-
guas y culturas diferentes a las
propias.

* Reconocimiento y aprendizaje de
formas bésicas de relacion social en
lengua extranjera.

* Actitud receptiva hacia las personas
que hablan otra lengua y tienen una
cultura diferente a la propia.

* Conocer aspectos socioculturales de
los paises de esta lengua: saludos,
canciones, juegos, costumbres, fes-
tividades.

* Comparar aspectos socioculturales
propios con los de los paises donde
se habla esta lengua.

* Conocer elementos de la cultura an-
glosajona en su vida. Por ejemplo:
celebracion de Halloween, Father
Christmas, Mcdonalds, football,
golf....

Interés por aprender lenguas, y conocer in-
formacion sobre las personas y la cultura de
los paises en donde habla la lengua extran-
jera.

Valoracion de la cultura propia a partir del co-
nocimiento y valoracién de otras culturas.

Conocimiento de algunas similitudes y dife-
rencias en las costumbres cotidianas y uso de
las formas basicas de relacion social entre los
paises donde se habla en lengua extranjera
y el nuestro.

Actitud receptiva hacia las personas que ha-
blan otra lengua y tienen una cultura diferen-
te a la propia.

Conocer palabras inglesas que se van incor-
porando al castellano. Por ejemplo: futbol,
guisqui, stop.

Extraer la informacion més evidente y directa
de materiales auténticos: etiquetas, especifi-
caciones de productos (composicion, peso,
tamafio, etc.), monedas, folletos, paginas
Web....

Reconocer algunos elementos socioculturales
caracteristicos de las comunidades de ha-
blantes de la lengua extranjera que aparecen
explicitos o implicitos en las muestras de len-
gua trabajadas en clase.

* Valoracion de las lenguas como medio para comuni-
carse y relacionarse con compafieros y compafieras de
otros paises, como posibilidad de acceso a informacio-
nes nuevas y como instrumento para conocer culturas
y modos de vivir diferentes y enriquecedores.

* Valoracion de la cultura propia a partir del conocimien-
to y valoracién de otras culturas.

* Conocimiento de costumbres cotidianas y uso de las
formas de relacion social propias de paises donde se
habla la lengua extranjera.

* Actitud receptiva y de valoracién positiva hacia las
personas que hablan otra lengua y tienen una cultura
diferente a la propia.

* Interés por establecer contactos y comunicarse con
hablantes de la lengua extranjera o de otras lenguas a
través de los medios que nos proporcionan las tecno-
logias de la comunicacion.

* Conocer algunos elementos culturales de las comuni-
dades de hablantes de la lengua extranjera: geografia,
historia, arte...
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Bloque 5. Reflexion sobre el aprendizaje de la lengua

Los estudiantes han de llegar a desarrollar un estilo personal eficaz de aprendizaje y de trabajo que les
permita mejorar constantemente sus estrategias de comprensién y expresion. Se trata de que lleguen a ser
mas conscientes de como y cuando aprenden mds y trabajan mejor. Evidentemente la reflexion, discusion,
ejemplificacion, etc. de cdmo se trabaja y aprende tiene que desarrollarse en estrecha conexion con las ta-
reas y actividades mencionadas en los demas bloques de contenidos.

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

Uso de habilidades y procedimien-
tos tales como repeticion, memori-
zacion, asociacion de palabras y ex-
presiones con elementos gestuales y
visuales, observacion de modelos y
otros, para la adquisicion de Iéxico,
formas y estructuras de la lengua.

Reflexion sobre la lengua, sobre el
propio aprendizaje y la organiza-
cion del trabajo.

Utilizacién progresiva de medios de
consulta e informacion y de las po-
sibilidades que ofrecen las TIC.

Confianza en la propia capacidad
para aprender lenguas.

Valoracion de la lengua como ins-
trumento para hacer y para apren-
der.

Realizar los trabajos (fichas, dibujos,
libros, manualidades) con limpieza,
orden y cuidado en los detalles.

Ordenar y cuidar los utensilios y
materiales que utilizan.

Esforzarse por terminar las tareas en
un tiempo razonable.

Utilizar la lengua para comunicarse
con los demads en la clase y fuera de
ella.

Manifestar interés por aprender
més palabras y expresiones.

Comparacién con las estrategias que utiliza
en las lenguas que conoce.

Uso de habilidades y procedimientos tales
como repeticion, memorizacion, asociacion
de palabras y expresiones con elementos
gestuales y visuales, observacién de modelos,
lectura de textos, utilizacion de soportes mul-
timedia y otros, para la adquisicién de nuevo
léxico, formas y estructuras de la lengua.

Utilizacién progresiva de medios de consul-
ta e informacion y de las posibilidades que
ofrecen las TIC.

Reflexion sobre el propio aprendizaje y la
organizacion del trabajo, y aceptacion del
error como parte del proceso de aprendizaje.
Iniciarse en la auto correccion y auto evalua-
cion.

Confianza en la propia capacidad para apren-
der lenguas.

Valoracion de la lengua como instrumento
para hacer, organizarse y aprender, jugar y
disfrutar.

Participar e interactuar frecuentemente. Uti-
lizar espontdneamente la lengua para comu-
nicarse con los demas en la clase y fuera de
ella.

Trabajar en equipo aportando sus conoci-
mientos y capacidades, colaborando eficaz-
mente con los demas.

Realizar sus trabajos (fichas, dibujos, ejerci-
cios en libros, manualidades) con limpieza y
cuidado de los detalles. Ordenar el cuaderno
de clase, las fichas realizadas, etc. siguiendo
los criterios previstos.

* Comparacion y reflexion sobre el funcionamiento de la
lengua extranjera a partir de las lenguas que conoce.

* Uso de habilidades y procedimientos tales como repe-
ticion, memorizacion, asociacién de palabras y expre-
siones con elementos gestuales y visuales, observacion
de modelos lectura de textos, utilizacién de soportes
multimedia, para la adquisicién de nuevo léxico, for-
mas y estructuras de la lengua.

Conciencia y autonomia progresiva en el aprendizaje.
Reflexion sobre el propio aprendizaje, organizacion del
trabajo, aceptacién del error como parte del proceso
de aprendizaje, autocorreccién y autoevaluacion.

Utilizacion progresiva de medios de consulta e infor-
macion y de las posibilidades que ofrecen las nuevas
tecnologias.

Confianza en la propia capacidad para aprender la len-
guas y valoracion del trabajo cooperativo.

Valoracion de la lengua como instrumento para apren-
der, organizarse y para transmitir conocimientos.

Servirse de Internet como fuente de informacion e ini-
ciar el uso del correo electronico.

Progresar y profundizar en las estrategias del trabajo
en equipo.
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Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion sefalan los objetivos globales basicos para cada ciclo. Cada uno de estos criterios
presupone la adquisicion de una serie de habilidades y estrategias necesarias para conseguir el objetivo.

Bloque 1. Escuchar y comprender

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

1. Captar la idea global e identificar
algunos elementos especificos en
textos orales, con ayuda de elemen-
tos lingiiisticos y no lingilisticos del
contexto.

Con este criterio se evalta si los ni-
fios o las nifias son capaces de captar
progresivamente la idea global de un
mensaje oral, en situaciones de comu-
nicacién cara a cara, con apoyo ges-
tual y mimico y con las repeticiones
necesarias y reconocer y comprender
palabras clave y expresiones bésicas,
relacionadas con actividades de aula o
del contexto escolar.

1. Captar el sentido global e identificar in-
formacion especifica en textos orales sobre
temas familiares y de interés para los nifios y
las nifias.

Este criterio quiere evaluar si son capaces de
captar el sentido global de un mensaje oral apo-
yandose en elementos lingtiisticos y no linglis-
ticos presentes en la situacion de comunicacion.
También se refiere a la capacidad de reconocer
y extraer palabras y expresiones conocidas que
aparecen en expresiones més extensas aunque
el texto no se comprenda en su totalidad.

1. Captar el sentido global e identificar informaciones
especificas en textos orales variados emitidos en dife-
rentes situaciones de comunicacion.

Este criterio evalta si son capaces de comprender las
expresiones y el vocabulario més frecuente sobre su
entorno, informacion personal y familiar basica, juegos,
deportes, contenidos de otras dreas y otros temas de su
interés, asi como si pueden comprender mensajes, infor-
maciones y conversaciones claras y sencillas.

Notas
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Bloque 1. Hablar y conversar

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

2. Participar en interacciones orales
muy dirigidas sobre temas conocidos
en situaciones de comunicacion facil-
mente predecibles.

Con este criterio se evalla la capa-
cidad de responder de manera sen-
cilla a peticiones, instrucciones o de
dar informaciones. Las interacciones
trataran sobre temas conocidos, tra-
bajados previamente o relacionados
con necesidades de comunicacion
inmediatas como saludar y despedir-
se, presentarse, hablar de gustos, en
situaciones comunicativas conocidas
como rutinas, habitos, lenguaje de
aula, representaciones, recitaciones o
canciones. Se valorara también la ca-
pacidad de participacion activa en las
actividades de aula.

2. Participar en interacciones orales dirigidas
sobre temas conocidos en situaciones de co-
municacion predecibles, respetando las nor-
mas bésicas del intercambio, como escuchar y
mirar a quien habla.

Con este criterio se evalla la capacidad de
expresar necesidades inmediatas como pedir
permiso, pedir en préstamo objetos cotidianos,
localizar objetos o personas, hablar sobre el
tiempo atmosférico o sobre gustos o habilida-
des. Se valorard su participacion en situaciones
cotidianas como rutinas, hébitos, lenguaje de
aula o en simulaciones, representaciones, can-
ciones o recitaciones. También se evaltia con
este criterio la actitud con la que participa en
los intercambios y si manifiesta interés por las
intervenciones de las demds personas.

2. Mantener conversaciones cotidianas y familiares so-
bre temas conocidos en situaciones de comunicacion
predecibles, respetando las normas basicas del inter-
cambio, como escuchar y mirar a quien habla.

Con este criterio se quiere comprobar si son capaces
de comunicarse en situaciones habituales sobre temas
conocidos o trabajados previamente para expresar ne-
cesidades inmediatas como hacer peticiones, organizar
la actividad, trabajar en equipo y pedir aclaraciones.
Se evalta la capacidad de utilizar expresiones y frases
para hablar en términos sencillos sobre su familia y otras
personas, el tiempo atmosférico, la ropa, libros, juegos y
sobre contenidos de las diferentes dreas. También se va-
lorard la actitud con la que participa en los intercambios y
si manifiesta interés por las intervenciones de los demas.

3. Reconocer y reproducir aspectos
sonoros, de ritmo, acentuacion y
entonacion de expresiones que apa-
recen en contextos comunicativos
habituales.

Este criterio trata de evaluar si reco-
nocen y son capaces de reproducir
aspectos sonoros, de ritmo, acentua-
cién y entonacién cuando participan
activamente escuchando, repitiendo y
anticipando expresiones y en activida-
des de lectura en voz alta y siempre a
partir de modelos.

3. Usar formas y estructuras sencillas propias
de la lengua extranjera incluyendo aspectos
sonoros, de ritmo, acentuacién y entonacion
en diferentes contextos comunicativos de for-
ma significativa.

Con este criterio se trata de evaluar la capaci-
dad de los nifios y nifias de reconocer y repro-
ducir aspectos sonoros, de ritmo, acentuacién
y entonacién cuando participan activamente
escuchando, repitiendo y anticipando expre-
siones en actividades de lectura en voz alta y
siempre a partir de modelos.

3. Usar formas y estructuras basicas propias de la lengua
extranjera incluyendo aspectos de ritmo, acentuacion y
entonacion en diferentes contextos comunicativos de
forma significativa.

Con este criterio se trata de evaluar la capacidad de los
nifios y nifias de reconocer y reproducir, con mayor co-
rreccion, aspectos sonoros, de ritmo, acentuacion y en-
tonacién cuando participan activamente en actividades
diversas como breves exposiciones en publico, conver-
saciones entre iguales o lectura en voz alta, y siempre a
partir de modelos.

Notas




Criterios de evaluacion. Bloque 2. Leer. Escribir

Bloque 2. Leer

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

4, Leer e identificar palabras y frases
sencillas presentadas previamente de
forma oral, sobre temas familiares y
de interés.

Este criterio evallia la capacidad de
leer y comprender palabras y frases
conocidas oralmente a partir de todo
tipo de actividades. La lectura se apo-
yard en elementos visuales y verbales
referidos al contexto en que aparecen
estas expresiones y formara parte de
actividades ludicas y comunicativas.

4. Leer y captar el sentido global y algunas
informaciones especificas de textos sencillos
sobre temas conocidos y con una finalidad
concreta.

Este criterio evalla si son capaces de leer, tam-
bién en voz alta, diferentes textos, adecuados
a su competencia comunicativa como notas,
normas de aula, cartas, carteles o cuentos, que
contengan vocabulario y expresiones conoci-
das, para extraer informacién global y especifi-
ca, con ayuda de estrategias fundamentales de
comprension escrita como usar elementos del
contexto lingistico y no lingtiistico, y transferir
conocimientos de las lenguas que conoce.

4. Leer y localizar informacion explicita y realizar in-
ferencias directas en comprender textos diversos sobre
temas de interés.

Este criterio evalta la capacidad de leer, también en voz
alta, diferentes textos con vocabulario cada vez mas ex-
tenso y expresiones de mayor complejidad, en cuentos y
poemas adaptados o auténticos, recetas, mends, folletos,
publicidad, normas, cartas... con ayuda de estrategias
basicas de comprension escrita. Se valorara si son capa-
ces de detectar y entender informacion o ideas relevan-
tes explicitas en los textos, asi como si pueden trascender
el significado superficial para extraer inferencias directas
basadas en el texto. También se evaluard la utilizacion
con cierta autonomia de estrategias fundamentales de
comprension escrita como usar elementos del contexto
lingliistico y no lingtiistico, y transferir conocimientos de
las lenguas que conoce.

Bloque 2. Escribir

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

5. Escribir palabras y expresiones co-
nocidas a partir de modelos y con una
finalidad especifica.

En este criterio se evalla si son capa-
ces de escribir palabras y frases sen-
cillas utilizadas oralmente y de forma
frecuente y repetitiva en actividades
variadas. Se debe partir de la obser-
vacion de un modelo y ha de formar
parte de la realizaciéon de una tarea
concreta y con funcionalidad determi-
nada como escribir una nota, hacer un
cartel, felicitar un cumpleafios o com-
pletar una cancién o un poema.

5. Escribir frases y textos cortos a partir de
modelos con una finalidad determinada y con
un formato establecido tanto en soporte papel
como digital.

Este criterio intenta valorar la capacidad para
escribir textos diversos como notas, instruccio-
nes o normas, cartas, carteles, folletos, comics
o descripciones sencillas. Se evaluard la capaci-
dad de utilizar el modelo para producir un texto
con cierto grado de autonomia, se evaluara la
correccién ortogréfica adquirida a partir de la
observacion de modelos y del conocimiento de
las relaciones entre sonido y grafia.

5. Elaborar textos escritos atendiendo al destinatario,
al tipo de texto y a la finalidad , tanto en soporte papel
como digital.

El criterio evalla la capacidad para producir, a partir de
modelos, textos cortos en funcion de los integrantes de
la situacién de comunicacién. Se trata de evaluar si son
capaces de elaborar con ayuda diferentes textos como
peticiones, instrucciones, cartas, diarios, descripciones
y narraciones breves sobre temas relacionados con sus
intereses y de sus conocimientos previos, especialmente
de las transferencias de las lenguas primeras. Se valorard
especialmente la atencion prestada a las fases de produc-
cion de un texto: planificacion, textualizacion y revision.

Notas




m Lengua Inglesa (L2)

Bloque 3. Conocimiento de la lengua

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

6. Observar mediante segmentacio-
nes, cambios en el orden, supresio-
nes e inserciones, las palabras, los
enunciados y los textos para mejorar
la comprension y la expresion oral y
escrita.

Se trata de evaluar la habilidad para
observar los efectos que producen los
cambios en el orden, las segmentacio-
nes, las supresiones y las inserciones,
en los enunciados y en los textos,
de modo que se identifiquen tanto
los problemas en la escritura y en
la expresion oral como el origen de
determinadas dificultades en la com-
prension y se utilice esta reflexion en
la mejora de dichas actividades.

6. Observar mediante inserciones, supresio-
nes, cambios de orden, segmentaciones o
recomposiciones, las palabras, los enunciados
y los textos para mejorar la comprension y la
expresion.

Se trata de evaluar la habilidad para observar
los efectos que insercion, supresion, cambio de
orden, segmentacion, recomposicion, produ-
cen en los enunciados y en los textos, de modo
que se identifiquen tanto los problemas en la
escritura y en la expresion oral como el origen
de determinadas dificultades en la comprension
y se utilice esta reflexion en la mejora dichas
actividades.

Dichos procedimientos de andlisis deben per-
mitir reflexionar sobre el contenido del texto;
considerar y evaluar su estructura, el uso del
lenguaje, los recursos expresivos.

6. Observar mediante inserciones, supresiones, cam-
bios de orden, segmentaciones o recomposiciones, las
palabras, los enunciados y los textos para mejorar la
comprension y la expresion.

Se trata de evaluar la habilidad para observar los efectos
que insercion, supresion, cambio de orden, segmenta-
cion, recomposicion, producen en los enunciados y en los
textos, de modo que se identifiquen tanto los problemas
en la escritura y en la expresion oral como el origen de
determinadas dificultades en la comprension y se utilice
esta reflexion en la mejora de dichas actividades.

Dichos procedimientos de andlisis deben permitir re-
flexionar sobre el contenido del texto; considerar y
evaluar su estructura, el uso del lenguaje, los recursos
expresivos.

Bloque 4. Aspectos socioculturales y conciencia intercultural

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

7. Mostrar interés y curiosidad por
aprender las lenguas y reconocer la
diversidad lingiiistica como elemento
enriquecedor.

Con este criterio se evalla si partici-
pan, se esfuerzan y muestran interés
en aprender la lengua extranjera.
Asimismo se valorard si van toman-
do conciencia de la importancia de
conocer lenguas para comunicarnos
con personas de lugares diferentes
y si aprecian la diversidad lingiistica
como un elemento enriquecedor para
todos. .

7 Valorar la lengua extranjera como instru-
mento de comunicacion con otras personas y
mostrar curiosidad e interés hacia las personas
que hablan la lengua extranjera.

Con este criterio se evalUa si tienen una acti-
tud de curiosidad hacia quienes hablan la len-
gua extranjera u otras lenguas diferentes a la
propia, también se observara la capacidad de
valorar la diversidad lingistica como elemento
enriquecedor de la sociedad y de apreciar las
particularidades socioculturales de los hablan-
tes de otras lenguas.

7. Valorar la lengua extranjera como instrumento de
comunicacion con otras personas, como herramienta
de aprendizaje y mostrar curiosidad e interés hacia las
personas que hablan la lengua extranjera.

Con este criterio se evalla la capacidad de valorar la len-
gua extranjera como una herramienta para aprender y
para comunicarnos. Asimismo se observard si valoran la
diversidad lingtiistica como elemento enriquecedor de la
sociedad También se valorard el esfuerzo por utilizar la
lengua para establecer relaciones personales a través de
correspondencia escolar utilizando las nuevas tecnolo-
gias, tanto en la interaccién oral como en la elaboracién
de comunicaciones escritas.

8. Identificar algunos aspectos de la vida coti-
diana de los paises donde se habla la lengua
extranjera y compararlos con los propios.

Se evallia con este criterio la capacidad de ob-
servar e identificar algunas diferencias y simi-
litudes sobre aspectos de la vida cotidiana de
los paises donde se habla la lengua extranjera
en lo referido a horarios, comidas, tradiciones,
festividades y formas de relacionarse de las per-
sonas.

8. Identificar algunos rasgos, costumbres y tradiciones
de paises donde se habla la lengua extranjera.

Este criterio pretende evaluar si son capaces de identifi-
car las peculiaridades, las costumbres y tradiciones mas
conocidas de paises donde se habla la lengua extranjera,
y relacionar estos elementos socioculturales foraneos con
los propios para llegar a una conciencia intercultural.




Criterios de evaluacion. Bloque 5. Reflexion sobre el aprencizaje de la lengua m

Bloque 5. Reflexion sobre el aprendizaje de la lengua

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

9. Usar algunas estrategias para
aprender a aprender.

Este criterio pretende evaluar la uti-
lizacién de estrategias basicas que
favorecen el proceso de aprendizaje
como la utilizacién de recursos visua-
les y gestuales, la peticion de ayuda y
aclaraciones, el uso de diccionarios vi-
suales y la valoracién aunque sea muy
elemental de sus progresos.

Asimismo se valorard la adquisicion de
cierta autonomia en el uso espontd-
neo de formas y estructuras sencillas
y cotidianas. Se trata de acompaniar el
uso del lenguaje con la reflexion sobre
él (siguiendo los pasos y conceptos
adquiridos en la primera u otras len-
guas), para mejorar la produccién y
revision de sus textos para lograr una
mejor comunicacion.

9. Usar algunas estrategias para aprender a
aprender, como pedir aclaraciones, acompaar
la comunicacion con gestos, utilizar dicciona-
rios visuales y bilingiies, recuperar, buscar y
recopilar informacion sobre temas conocidos
en diferentes soportes e identificar algunos
aspectos personales que le ayudan a aprender
mejor.

Este criterio pretende evaluar la utilizacion de
estrategias basicas que favorecen el proceso
de aprendizaje como la utilizacién de recursos
visuales y gestuales, la peticion de ayuda y
aclaraciones, el uso cada vez mas auténomo de
diccionarios bilingties y de algunos medios tec-
nolégicos basicos. Y se evaluard la capacidad de
ir valorando sus progresos, de poner ejemplos
sobre estrategias que usa para aprender mejor
y la adquisicién de cierta autonomia en el uso
espontaneo de formas y estructuras sencillas y
cotidianas. Se trata de acompafar el uso del
lenguaje con la reflexion sobre él (siguiendo
los pasos y conceptos adquiridos en la primera
u otras lenguas), para mejorar la produccion
y revision de sus textos para lograr una mejor
comunicacion.

9. Usar algunas estrategias para aprender a aprender,
como hacer preguntas pertinentes para obtener infor-
macion, pedir aclaraciones, utilizar diccionarios bilin-
giies y monolingiies, acompafiar la comunicacién con
gestos, buscar, recopilar y organizar informacion en
diferentes soportes, utilizar las tecnologias de la infor-
macién y la comunicacion para contrastar y comprobar
informacion, e identificar algunos aspectos que le ayu-
dan a aprender mejor.

Este criterio pretende evaluar la utilizacion de estrategias
basicas que favorecen el proceso de aprendizaje como la
utilizacion de recursos visuales y gestuales, la peticion de
ayuda y aclaraciones, el uso de diccionarios adaptados
monolingties, la busqueda de informacién en soporte
papel o digital. Y se evaluard la capacidad de ir valorando
sus progresos, la identificacion de recursos y estrategias
que le ayudan a aprender mejor.

También se evaluara la capacidad de ir valorando sus
progresos y la adquisicién de cierta autonomia en el uso
espontaneo de formas y estructuras sencillas y cotidia-
nas. Se trata de acompafiar el uso del lenguaje con la
reflexion sobre él (siguiendo los pasos y conceptos ad-
quiridos en la primera u otras lenguas), para mejorar la
produccion y revision de sus textos para lograr una mejor
comunicacion.

Notas







