tradicién en la Accién Tutorial, con las particularidades
que presenta cada etapa educativa. Tanto los centros de
Educacién Infantil y Primaria como los de Secundaria,
han encontrado en el Plan de Accién Tutorial (PAT) un ins-
trumento a través del cual, y desde su inclusién en el Pro-
yecto Educativo del Centro (PEC), afiadir a la dimensién
instructiva, fijada en el Proyecto Curricular del Centro
(PCC), una auténtica, integrada y completa dimensién
educativa a través del acuerdo y la participacién de los
distintos agentes, familias, centro y contexto en la forma-
cién integral de su alumnado.

sExiste mayor personalizacién de la ensefianza que el
seguimiento del proceso que lleva a cada alumno a ad-
quirir la autonomia suficiente para manejar de forma
adecuada sus procesos de aprendizaje? Aprender a
aprender es una habilidad bésica que la escuela debe
desarrollar en todos los alumnos y que va a ser funda-
mental en un mundo sujeto a cambios vertiginosos en sus
objetos de conocimiento. 3Hay algo tan necesario hoy en
dia como aprender a convivir? y ademas es tarea de to-
da la Comunidad Educativa poner las bases sobre las
que se asiente un clima escolar que permita el maximo
desarrollo de sus capacidades a todo el alumnado.

Estas dos lineas citadas como ejemplo, asi como otras no
menos fundamentales como el desarrollo integral del
alumnado como personas que sepan afrontar la vida en
un mundo ambiguo y dificil, la coordinacién y comunica-
cién necesaria entre los distintos agentes educativos, y
tantas otras de las que estén llenos los PATs de nuestros
Centros, son una garantia de calidad y una demostracién
clara de la preocupacion de nuestra sociedad por la
educacion.

PEDAGOGIA EN EL AULA

Por Nicolas Uriz
Director del C.A.P. de Pamplona

Tradicionalmente
el aula se ha con-
siderado como un
espacio ligera-
mente opaco, pun-
to de encuentro de
alumnos y alum-
nas y su corres-
pondiente profe-
sor/educador/
maestro segin las
acepciones  con
las que cada cual
se sienta mds iden-
tificado y més co-
modo. Opaco por-
que lo que ocurre
dentro se puede
versionar fuera por sus protagonistas pero siempre desde
el tamiz que las distintas situaciones incorporan y desde
la emotividad y subjetivismo que las vivencias aportan.
También opaco porque es vivido como propio por los
educadores y por lo tanto, en algunos casos, con repa-
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Y ahi, en la definicién, desarrollo, aplicacién y evalua-
cién de los PATs estan siempre los Orientadores, como co-
ordinadores, como apoyo a la personalizacién del Plan
en el alumnado, como agentes activos en los procesos de
orientacién vocacional y profesional y sobre todo, como
referencia y ayuda al profesor tutor a la hora de concre-
tar ese PAT en su grupo clase.

El orientador efectivamente trabaja y desarrolla el Plan
de Atencién a la Diversidad (PAD) del Centro, cuyo obje-
to actual es la atencién y ayuda al alumnado con Nece-
sidades Educativas Especiales, pero también, y eso a ve-
ces queda un poco difuminado por culpa quizd del
Departamento de Coordinacién de la Accién Tutorial cre-
ado por el DF 153/99, que le dej6 en un 2° plano tras
la figura de autoridad del Jefe de Estudios, es el elemen-
to central, el colaborador, siempre necesario para llevar
a buen puerto la dificil nave del PAT.

Esta fue la razén fundamental que nos llevé en el afio 2003
al reestructurar el organigrama del Departamento de Edu-
cacién, a colocar el Negociado de Orientacién Escolar en
el Servicio que asume la gestion de los dmbitos mas gene-
rales de la ensefianza no universitaria, desde la ordenacién
y el curriculo, hasta la formacién del profesorado, y no de-
pendiendo del Servicio de Afencién a la Diversidad, tal y
como han hecho la mayoria de CC.AA., que tiene por ob-
jefo ocuparse de ese 2% de alumnos del sistema al que an-
tes hicimos referencia, porque seguimos convencidos como
entonces que la orientacién, como dice la LOE en uno de
sus principios, es ademéds de un derecho “un medio nece-
sario para el logro de una formacién personalizada que
propicie una formacién integral” de todos y cada uno de los
alumnos y alumnas del Sistema Educativo Navarro.

ros para ser compartido y analizado conjuntamente. Des-
de esta posicién cualquier intento de abrir el aula es per-
cibido como una injerencia en algo propio y privado.

Hago esta pequefia reflexién porque considero impor-
tante tenerla presente para poder estar en una situacién
més ventajosa a la hora de ser conscientes de la necesi-
dad de ir superando esa realidad ya que de lo contrario
dificilmente podremos avanzar.

Entrando en el tema apuntado por el fitulo del articulo,
“la pedagogia en el aula”, tengo que situar lo que ocu-
rre en esfe espacio dentro del proceso que da sentido y
justifica el encuentro entre los dos protagonistas del mis-
mo, educador y educando; no es otro que el proceso de
ensefianza-aprendizaje, el camino que sigue el profesor
para ensefiar y el camino que también tienen que transi-
tar y recorrer los alumnos para aprender. Un proceso,
nunca dos, eso si, con dos caminos diferentes, el ensefar
y el aprender. En un espacio comin que comparten, el
aula, la responsabilidad de los profesores es ensefiar, la
de los alumnos es aprender.

Teniendo en cuenta lo dicho en el péarrafo anterior, no
hay que olvidar que la responsabilidad del profesor, de-
be estar orientada necesariamente a provocar aprendi-
zajes, a lograr que el alumno aprenda, aunque, como di-
ria Claxton, “se puede llevar a un caballo a la fuente
pero nunca se le puede obligar a que beba”. Por tanto si
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Aprendiendo juntos.

la responsabilidad de ensefiar debe ir orientada hacia la
finalidad de que los alumnos aprendan, de que los alum-
nos afronten también su responsabilidad, desde la ense-
nanza se deberd plantear cuédles son los mecanismos y
las herramientas que se ponen en juego para aprender,
porque teniéndolas presentes, probablemente, pueda
cumplirse mejor la finalidad descrita. En este sentido, y
para evitar criticas que aludan a esnobismo didactista,
creo conveniente citar a uno de los primeros pedagogos
que en la historia han sido, Confucio, cuando nos recor-
daba: “Escucho y olvido, veo y recuerdo, hago y com-
prendo”. Seis palabras, omitiendo la conjuncién copula-
tiva, sélo seis pero que encierran una gran aportacién
didéctica que nos pueden ayudar a reflexionar sobre el
tema que en este articulo se plantea “la pedagogia en el
aula”. A continuacién paso a desgranar esta aportacion
en los tres siguientes apartados:

1. 3Cémo planteamos nuestra forma de ensefiar?, zsélo
desde la palabra que necesariamente debe ser escu-
chada para intentar recordarla y que exige en el que
escucha una gran implicacién para no olvidar nada?

2. Cuando se nos ve como maestros, zaportamos mode-
los que ayudan a aprender a nuestro alumnos y alum-
nase, scémo vivimos nuestra profesién de maestros?2,
2c6mo nos sentimos en el aula?, scémo con nuestros
compafieros?, 3como en el centro?.. Al aludir a este
elemento que tiene que ver con el modelo de profesor,
recuerdo unas palabras de J. Antonio Marina que de-
cia “me aburro porque hago cosas aburridas o bien
hago cosas aburridas porque estoy aburrido”.

3. Por (ltimo el actuar, 3qué hago?, squé propuestas de
accién planteo a mis alumnos y alumnas?, 3qué di-
versas son?, squé actividades concretas hacen mis
alumnos para aprender, para comprender, para re-
cordar?. Si sélo escuchan olvidaran, si también ven
igual recuerdan, pero sélo si hacen, si se relacionan

con los compafieros y afrontan y resuelven conflictos
con ellos embarcéndose en tareas comunes, si tienen
que buscar informacién, si tienen que exponerla, si to-
man decisiones sobre cémo resolver los diferentes re-
tos de cada asignatura, si se implican en definitiva en
diferentes tareas comprenderén, aprenderén, darén
cuenta de su responsabilidad.

Para terminar fijense que en todo el articulo no he men-
cionado dos palabras que Gltimamente se han convertido
en talismén para explicar el fracaso que los alumnos y
alumnas padecen en su responsabilidad, “el esfuerzo” y
“la motivaciéon”. Estos dos conceptos surgen desde un
planteamiento en el que los dos caminos, el ensefiar vy el
aprender no se tienen en cuenta dentro del proceso que
comparten. Desde la ensefianza la dnica explicacion de
que el alumno no aprenda tiene que ver con que no se
esfuerza, y desde el aprendizaje con que el alumno no se
siente motivado. No creo que haya hecho falta porque
hemos partido de una premisa comin, el proceso de en-
sefianza aprendizaje con responsabilidades diferencia-
das pero con finalidades compartidas, ensefiar necesita
del aprender y el aprender necesita del ensefiar, ninguna
de las dos acciones tiene garantizada la ofra pero las
dos pueden favorecerse y facilitarse enormemente. El
alumno aprende si las propuestas de ensefianza conec-
tan con lo que sabe, lo reconoce en parte y ve sentido im-
plicarse en el reto de resolver y aprender lo que desco-
noce. Se implica si encuentra sentido y significado en las
propuestas de ensefianza, es enfonces cuando tiene un
motivo que le hace implicarse en el acto de aprender. To-
do ello en el espacio del aula en el que tienen lugar este
proceso. El aula debe ser, por tanto, la referencia que a
todos tiene que ocupar. En ella se dardn problemas que,
lejos de angustiar al profesor, si éste se plantea profesio-
nalmente su labor, se transformarén en ocasiones para
mejorar el proceso al que se deben profesores y alumnos:
el proceso de ensefanza-aprendizaje.
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