contribuye en gran manera al desarrollo de los procesos
cognitivos del nifio. De ahi que la capacidad de “pensar”
en diferentes lenguas sea tan valiosa.

Hay que darse cuenta de que la capacidad de usar len-
guas diferentes, aunque sea a un nivel modesto, puede te-
ner un impacto muy positivo en los procesos cognitivos
del nifo. El ser capaz de analizar un mismo fenémeno
desde distintos puntos de vista, como si fuera a través de
distintas “lentes” lingUisticas, puede influir de forma muy
positiva en nuestra capacidad de pensar y entender.

La posibilidad de reflexionar sobre algo en lenguas dife-
rentes, puede enriquecer nuestra capacidad de compren-
der los conceptos y ampliar los recursos de nuestro mapa
conceptual. Permite asociar de manera més eficaz con-
ceptos diferentes y ayuda al alumno a alcanzar un nivel
de aprendizaje més sofisticado en general.

Epilogo

Hemos visto y oido hablar mucho acerca de los cambios
que se estén produciendo en nuestra sociedad, sobre todo
en Europa. Los paises grandes estan experimentando unos
procesos de cambio dificiles en muchos aspectos. A los pa-
ises pequefios les resulta, a veces, mdés fécil el introducir
cambios, y hacerlo de forma més répida. El aprendizaje
en segundas lenguas se estd dando sobre todo en algunos
de los paises més pequenos y dindmicos y de economias
boyantes de Europa. Juntamente con los procesos de intfe-
gracién y cambio que se estdn produciendo en el dmbito
econdémico, legal y de infraestructuras, tenemos también el
de la integracién curricular. CLIL es una de las manifesta-
ciones de este tipo de integracion, un instrumento adicional
de ayuda y apoyo a nuestros j6venes, de utilidad tanto pa-
ra el presente como para el futuro.

EL DOMINIO DEL IDIOMA A TRAVES
DE LA LECTO-ESCRITURA EN EL
PROYECTO BILINGUE MEC/ BRITISH
COUNCIL

Teresa Reilly
Bilingual Projects Manager, British Council, Es-
paia

Europa estd expe-
rimentando  una
tendencia hacia la
educacién  bilin-
gie que ha ido en
aumento en estos
Oltimos afos, vy
que es percibida
como una excelen-
te manera de equi-
par a los jévenes
para el futuro en
una Europa cre-
cienfemente multi-
lingle e integro-
da. Lla iniciativa
del gobierno espa-

Teresa Reilly

fiol, en colaboracién con el British Council, de introducir
un curriculo bilingie y bicultural en 57 escuelas de pri-
maria y en 38 institutos de secundaria casa muy bien con
esa fendencia.

La experiencia bilingie en los 57 colegios comienza a
edad muy temprana. Con solo 3 afios, los nifios apren-
den el idioma en el entorno natural de su clase de prees-
colar. No existe seleccién alguna. Todos los alumnos, sin
tener en cuenta su extracto social y/o econémico, incluso
los nifios con necesidades educativas especiales, partici-
pan en el proyecto. Se imparten entre ocho y diez sesio-
nes semanales en inglés a través de las materias del cu-
rriculo: lenguaie, lecto-escritura, ciencias, geografia, arte
y manualidades. Tal y como Fishman (2000) ha apunto-
do, “el concepto de educacién bilingie trata mas de edu-
cacién que del hecho de convertirse en bilingie”.

Al terminar la efapa primaria una alta proporcién de
alumnos demuestran una comprensién casi total del in-
glés, teniendo en cuenta los limites que impone la edad,
sus capacidades y su fase de desarrollo intelectual. Tam-
bién muestran competencia en la lectura y se expresan
con soltura, si bien cometiendo errores. La mayoria se de-
senvuelve bien con la escritura, no obstante para unos
pocos esto representa un punto débil. Asimismo, dan
muestras de haber desarrollado en mayor medida que
sus companieros no bilingles, capacidades cognitivas ta-
les como prediccion, observacion, formulacién de pre-
guntas e hipétesis, clasificacién, comprension de la infor-
macién, trabajo en colaboracién. Los nifios se encuentran
en una fase de su aprendizaje en que estén preparados
para pasar a secundaria y continuar sus estudios de ge-
ografia y ciencia en inglés sin mayores problemas. Tam-
bién pueden profundizar en sus conocimientos de la len-
gua vy literatura inglesas. Para citar a Do Coyle (Coyle, en
Marsh 2002): los nifios “aprenden a utilizar el idioma de
manera adecuada, al mismo tiempo que utilizan el idio-
ma para aprender de manera efectiva”.

El curriculo

® los 57 colegios siguen un curriculo especial que fue
oficialmente aprobado por el Ministerio de Educacién
y Ciencia en el afio 2000.

* Tiene su origen en el curriculo infegrado que se sigue
en el British Council School de Madrid, colegio que
lleva mds de 70 afios impartiendo con éxito ense-
fianza bilinglie a alumnos espafioles. Estd basado en
contenidos y capacidades tomadas de ambos curri-
culos, el espanol y el britanico, y cubre las dreas de
lengua y lecto-escritura, ciencias, geografia, historia,
arfe y manualidades.

® El curriculo otorga gran relevancia a la ensefianza de
las habilidades de lecto-escritura en inglés desde el
principio, y a la adquisicién del idioma a través de
textos reales, tanto de ficcién como de no ficcién, to-
mados de una gran variedad de géneros que focan
las diversas asignaturas.

Lecto-escritura en dos idiomas

“La lecto-escritura es mucho mds que ensefar a leer y a

escribir. La lecto-escritura abarca las cuatro competencias

comunicativas (comprensién y expresion, oral y escrita).

El desarrollo equilibrado de estas cuatro destrezas au-
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menta las oportunidades del nifio de manejarse en inglés,
a la vez que refuerza su autoestima, su personalidad y su
desarrollo emocional. La lecto-escritura permite que el
alumno acceda a los textos tanto de ficcién como de no
ficcién que le formarén y desarrollarén intelectualmente,
a la vez que le abre las puertas a mundos, social y cul-
turalmente, diferentes. Ademds, a medida que los nifios
toman confianza en el empleo del idioma, su conoci-
miento y control sobre el mismo se vuelve mas individua-
lizado y personalizado (2004: Orientaciones para el de-
sarrollo del curriculo integrado hispano-briténico en
educacién primaria)”.

Durante el aprendizaje, las habilidades lectoras en la len-
gua materna son fransferidas a la segunda lengua, y vi-
ceversa. La habilidad lectora no opera de manera aislo-
da en uno o en ofro idioma. Los profesores espafioles
trabajan en estrecha colaboracién con los profesores bri-
tanicos para asegurarse de que el desarrollo de la lecto-
escritura en los dos idiomas no se perciba como entida-
des separadas. También para que los nifios tomen
conciencia de estrategias tales como deducir palabras

por el contexto, saltarse las palabras desconocidas, tole-
rar la ambigiedad de significado y utilizar el conoci-
miento previo con relacién al texto que se estd leyendo.

Las técnicas de lectura y escritura son tan solo los prime-
ros pasos en el camino hacia la competencia lingiistica.
El complemento consiste en actividades de lectura y es-
critura para aprender a aprender. De hecho, los alumnos
muesiran continuamente que son capaces de utilizar la
lecto-escritura como herramienta de aprendizaje, antes
incluso de convertirse en “lectores y escritores” compe-
tentes. La lecto-escritura es, por definicién, un proceso
que afecta a todo el curriculo. Las habilidades necesarias
para el desarrollo de la lecto-escritura no se pueden eti-
quetar como actividades en “inglés”, ya que los alumnos
leen y escriben précticamente en todas las demés mate-
rias del curriculo. Aprender a leer y a escribir se consi-
dera de crucial importancia dentro del Proyecto Bilingie
MEC/British Council porque anima a los nifios a acceder
y dar sentido a su “nueva” manera de aprender a través
del curriculo. Cada materia ofrece sus propias oportuni-
dades para el desarrollo de habilidades lecto-escritoras,
asi como contenidos especificos.

Una caracteristica del curriculo bilingie MEC/British
Council es la ensefianza integrada de gramdtica, el uso
de la puntuacién y el empleo de una amplia variedad de
textos de ficcién y no ficcién. Sin embargo, para facilitar
el proceso, el curriculo separa, siguiendo la estructura del
National Curriculum briténico, la ensefianza de lecto-es-
critura en tres niveles o dreas:

e Nivel textual

e Nivel oracional

e Nivel de palabra

Abajo, tomado del curriculo, se muestra un extracto re-

ducido de los objetivos en materia de lectura y escritura
para el 4° afio (9-10 afios de edad)

Trabajo a nivel de texto

Trabajo a nivel de oracién

Trabajo a nivel de palabra

Comparacién de una serie de esce-
narios de cuentos e identificacion de
palabras o frases que los describan.

Extender el conocimiento de verbos
del 3er curso: clasificacion de verbos
pretéritos regulares e irregulares.

Recopilacién de palabras nuevas en-
contradas en las lecturas de clase y di-
sefio de diccionarios y glosarios per-
sonales.

Redaccién de guiones sencillos de
obras de teatro basadas en trabajos
de lectura en clase.

Exploracién de las diferentes pronun-
ciaciones de los verbos terminados en

—ed.

Recopilacién/clasificacion de  pala-
bras de una misma raiz.

Identificacién y discusién de patrones
de ritmos, de rima y ofras caracteristi-
cas de entonacién en diferentes poe-
mas.

Uso adecuado del presente para dar
instrucciones, indicaciones y explica-
ciones.

Utilizacién de sinénimos de palabras
que se repiten con frecuencia.

Identificacién de las diferencias de es-
tilo y estructura en textos de ficcion y
no ficcién.

Uso adecuado del lenguaje de pre-
diccién e informe para la redacciéon
de los experimentos de ciencias.

Utilizacién de conocimientos sobre
prefijos para generar palabras nue-
vas, especialmente anténimos.

Localizacién de informacién y utiliza-
cién correcta de términos: indice, en-
cabezamientos, sub-encabezamien-
tos, glosario.

Exploracién y uso de los adjetivos
comparativos y superlativos a través
del curriculo.

Resumen oral y escrito de los puntos
principales en textos de geografia y
ciencia.

Tomar nota de la aparicién de comas
en la lectura y discutir su funcién. Em-
pezar a usarlas en las redacciones.
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En la medida de lo posible los tres niveles deben trabajarse
en conjunto, haciendo que el texto completo opere como
base para el tfrabajo a nivel de oraciones y de palabras. El
aprendizaje efectivo de gramética y vocabulario implica
que los alumnos jueguen con el lenguaje, situandolo dentro
de un contexto que puede ser tanto la clase de lengua y lec-
to-escritura como la de ciencias y geografia. A medida que
los alumnos avanzan hacia el final de la etapa primaria, en
el Proyecto Bilingie se les anima para que adopten una ac-
titud més critica y analitica con relacién a los textos del cu-
rriculo asi como para que cobren una conciencia mas criti-
ca de sus propias habilidades de redaccién.

Tal y como corrobora su evaluacién, el enfoque curricular
basado en la lecto-escritura que adopta el proyecto
MEC/British Council demuestra que actia como marco
apropiado para los alumnos del proyecto. Ademés, el he-
cho de formar conexiones entre materias del curriculo
ofrece a los alumnos la posibilidad de aplicar sus destre-
zas comunicativas de manera efectiva, a la vez que man-
tienen el entusiasmo y motivacién, incluso en la exigente
segunda etapa de su educacién: la etapa secundaria.
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EL APRENDIZAJE Y LA EVALUACION
DE LENGUAS: UN MARCO
EUROPEO DE ACTUACION

Jesus M? Garcia Armendariz
Negociado de Idiomas del Departamento de
Educacion.

El Consejo Europeo cele-
brado en Lisboa en marzo
de 2000, establecié un
plazo de diez afos para
que la Unién Europea lle-
gue a ser la economia del
conocimiento més competi-
tiva y dinédmica del mundo,
capaz de un crecimiento
econémico sostenido con
mdés y mejores puestos de
trabajo y una mayor cohe-
sién social. En el afio
2002 este objetivo eminen-
temente econdémico se ha convertido en un ambicioso
programa educativo denominado “Educacién y For-

Jesus M Garcia Armendériz

macién 2010”. Con él se introduce un plan sistemdti-
co de coordinacién y cooperacién en Europa en los am-
bitos de educacién y formacién con el objetivo de que,
para el afio 2010, ésta sea lider mundial por la calidad
y eficacia de sus sistemas educativos.

El 27 de julio de 2003 la Comisién Europea adopta el
Plan de accion 2004-2006 para “promover el apren-
dizaje de idiomas y la diversidad linguistica”. En él se ha-
cen propuestas concretas en cuatro émbitos distintos:

® Hacer extensivas las ventajas del aprendizaje perma-
nente de idiomas a todos los ciudadanos: introduc-
cién del aprendizaje a través de contenidos (CLIL),
aprendizaje de, al menos, dos lenguas extranjeras
ademds de la materna, estancias en el extranjero pa-
ra los alumnos universitarios y aprendizaje continuo
en la ensefianza de adultos. En este apartado hay
que destacar las acciones especificas para el piblico
en general, tanto de la Unién Europea — programas
Sécrates, Leonardo y Lingua — como de las adminis-
traciones educativas de los Estados miembros. En Na-
varra se ofertan programas de inmersién lingUistica
para la Ensefianza Primaria y Secundaria, cursos de
verano en el extranjero para alumnos de Bachillerato
y becas para los profesores.

® Mejorar la calidad de la ensefianza en todos los ni-
veles: aplicacién de las nuevas tecnologias a la for-
macién inicial y continua de los docentes, estable-
ciendo redes de contacto y de difusién de buenas
précticas y eliminando los obstéculos legales y admi-
nistrativos que impiden la movilidad del profesorado.
En este apartado debemos mencionar varios progra-
mas europeos relativos a evaluacién y a certificacio-
nes lingUisticas: el Indicador europeo de com-
petencia lingiistica, que consistird en una prueba
similar a la de PISA y que evaluaréd los conocimientos
linguisticos de los alumnos; el Europass', sistema
que ayuda al ciudadano a presentar sus titulaciones y
competencias personales de manera sencilla y trans-
parente en toda Europa y, como consecuencia, facili-
ta la movilidad en el trabajo o la formacién en cual-
quier pafs europeo; y el Marco comUn europeo
de referencia (MCER), compendio sobre aprendi-
zaje, metodologia y evaluacién al que, por el amplio
inferés que ha suscitado entre las administraciones
educativas, los formadores y el profesorado, dedica-
remos un espacio especifico.

e Crear un entorno favorable a las lenguas en Europa
que, a través de la Carta europea de las lenguas re-
gionales y minoritarias, integre la diversidad linguisti-
ca y fomente las lenguas regionales y minoritarias.

® Establecer un marco propicio al progreso. Exige a las
autoridades piblicas de dmbito local, regional y na-
cional, asi como europeo, el compromiso de adoptar
y hacer un seguimiento de los objetivos especificos y
las acciones concretas del Plan de Accién.

1 Consta de cinco documentos: el Curriculum Vitae y el Pasaporte de Len-
guas, que el interesado puede elaborar por si mismo, y el Suplemento
al Titulo/Certificado, el Suplemento al Titulo Superior y el documento de

Movilidad
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