El profesor de mateméticas tiene 4 periodos semanales
(que no son 4 horas) con unos alumnos/as que deben
cursar 10 u 11 materias diferentes, con las exigencias co-
mentadas. jAhi es nada lo que se pide!. Todo un reto.

Hablando de Formacién Profesional es imprescindible
tener en cuenta los avances tecnolégicos y en la forma-
cién matemdtica es necesario evolucionar en conse-
cuencia.

La formacién matemética de un individuo es tarea de
muchos: El alumno/a debe estudiar para aprender, los
padres deben ayudarle; el profesor deberd dirigir su
aprendizaje y ensefiarle; las instituciones deben poner
los medios, desde la planificacién adecuada a las tec-
nologias. Cada uno deberemos actuar en nuestro circu-
lo de influencia y si cada uno cumple, el éxito es segu-
ro.

A modo de conclusién, se podria decir que la Forma-
cién Matemdética de la ESO como minimo deberia pre-
parar para cubrir las necesidades personales del ciu-
dadano del siglo XXl y a la mayoria del alumnado para
poder cursar un Bachillerato. En Bachillerato para po-
der cursar los Ciclos Formativos acordes con la modali-
dad de que se trate, como minimo, o para cursar una
carrera universitaria. En Formacién Profesional deberia
ser tratada como conocimiento previo de cualquier uni-

dad diddctica.

LAS MATEM!:\TICAS: IMPORTANCIA
Y EVALUACION PISA

Jesus Gonzalez Goiii
Inspector de Educacion

PISA 2003 (progro-
ma para la evalua-
cién internacional de
los alumnos) se ha
centrado en las mate-
mdticas desde una
perspectiva propia y
diferente a la que ha-
bitualmente  aplica-
mos en las evaluacio-
nes internas.

Enfoque de la
evaluacién PISA

Jesis Gonzélez Goni

PISA mide la compe-
tencia adquirida por los alumnos de 15 a 16 afios para
resolver los problemas de la vida cotidiana. En la socie-
dad actual es cada vez més frecuente que situaciones ha-
bituales estén relacionadas con las mateméticas, como
por ejemplo, la compra diaria, la preparacién de un me-
no, el andlisis de los resultados electorales, la dosifica-
cién de los componentes de una mezcla, la prediccién de
un resultado de azar, la declaracién del IRPF, etc.

Elementos del modelo teérico de matematicas
PISA.

PISA identifica los contenidos que son necesarios para
cualquier ciudadano, y los agrupa en cuatro sub-dreas:

— Espacioy forma (perimetros, superficies, areas, si-
metrias; representacion de los objetos; escalas; te-
oremas de Pitagoras, de Tales);

- Cantidad (operaciones, cambios de unidades, es-
timacién, célculo, sistemas de numeracién, pro-
porciones);

— Cambio y relaciones (relacién entre variables, re-
presentacion de funciones, ecuaciones, desigual-

dades);

— Incertidumbre (tratamiento estadistico de la infor-
macién y su inferpretacion, la probabilidad y pre-
diccién).

- Los nombres de estas sub-areas no son los utiliza-
dos en los libros de texto, sin embargo tienen re-
lacién con los contenidos de Geometria, Aritméti-
ca, Algebra, Estadistica y Probabilidad.

Para PISA los procesos clave son los de Reproduccién,
Conexion y Reflexion, éstos van més allé de las destrezas
y procesos cognitivos que se trabajan en las aulas, re-
quieren la articulacién de diferentes procesos cognitivos
bdsicos: razonar, argumentar, construir modelos, repre-
sentar y comunicar. Los procesos clave son necesarios pa-
ra resolver problemas de diferentes tipos: desde los que
son préximos a los que se han aprendido hasta llegar a
los problemas inusitados o nuevos.

PISA elabora sus propias preguntas inspiradas en diferen-
tes contextos de la vida del ciudadano. Tiene en cuenta el
contexto de vida personal (aficiones, actividades propias
de la edad), el contexto de vida escolar (intercambios, via-
jes, relaciones), el confexto social (ejercicio de sus dere-
chos y cumplimiento de sus obligaciones), el contexto cien-
tifico (participar en los asuntos mas complejos).

El contexto juega un papel determinante, asegura que se
aplique el aprendizaje a resolver necesidades extraesco-
lares.

Las preguntas PISA

Los enunciados de las preguntas son mas largos que los
habituales de las clases de matematicas, se obliga al
alumno a que utilice el lenguaje simbélico y construya el
problema matematico.

Las preguntas juegan con los tres elementos indicados:
contenidos, competencias clave y contexto, de modo que
abordan equilibradamente todas las variantes posibles,
piden a los alumnos analizar, razonar y comunicar con
efectividad segin plantean, resuelven e interpretan los
problemas.

No requieren el uso de ninguna férmula o datos memo-
risticos. Se pone de manifiesto, una vez més. aue los con-
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tenidos deben estar vinculados a experiencias ricas y va-
riadas para llegar a ser funcionales. Para el ciudadano
es mas importante la visién de conjunto, las estrategias
de resolucién de problemas que memorizar y repetir con-
tenidos.

La matematizacién

Ante cada problema de la vida, (y de la evaluacién PISA)
el alumno ha de tener visién para relacionarlo con las
matemdticas, plantear el problema matemético, construir
la solucién matemética, elaborar la solucién del proble-
ma de partida y reflexionar acerca de su aceptacién. Es-
te proceso légico al que llamaremos “matematizacién” se
hace en las aulas pero queda restringido al contexto es-
colar y disciplinar por lo que pueden pasar inadvertidas
las siguientes fases

1. Relacién con las matemdticas y planteamiento del
problema. Aqui reside una de las dificultades afadi-
das de los problemas de PISA, mientras los problemas
de las clases de matemdticas ya estén ubicados y no
requieren reflexién previa para determinar “de qué
tratan”, los problemas de la vida no estén cataloga-
dos y no estén expresados en lenguaje matemético. El
alumno deberéd en primer lugar construir el problema
matemdtico y luego resolverlo.

2. Elaborar la solucién del problema de partida y refle-
xionar acerca de su aceptacién. Si bien es cierto que
las soluciones encontradas en los problemas matemé-
ticos son valoradas dentro de la légica propia de la
materia, en las preguntas de PISA, ademds, hay que
razonar en el contexto propio del problema inicial; es
habitual que se le pida aceptar o rechazar una dfir-
macién u opinién basada en la solucién numérica.

En la medida en que los alumnos tengan autonomia para
realizar todas las fases de este proceso estarén en con-
diciones de emplear sus conocimientos y destrezas mate-
méticas en la solucién de los problemas que deben abor-

Teorema de Thales
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tPor qué falta una casilla?

dar como ciudadanos activos. De aqui la importancia de
introducir esta metodologia de trabajo en las aulas.

La alfabetizacién matemética que persigue PISA consiste
en la capacidad de transferir los conocimientos escolares
a la vida real, esa es la esencia de la competencia ma-
temdtica.

Los resultados y la mejora deseable

PISA 2003 expresa los resultados en escala de rendi-
miento y la divide en 6 niveles segin el grado de desa-
rrollo de la competencia matemdtica. Indica qué es lo
que saben hacer y lo que no saben los alumnos situados
en cada uno de los niveles. Esta es una informaciéon de
calidad muy distinta de la que se deriva de la simple or-
denacién de los paises segin el valor medio de las pun-
tuaciones obtenidas por sus alumnos.

El nivel de competencia matemética no se mide por los
contenidos adquiridos sino por el grado en que se es ca-
paz de construir soluciones a los problemas que se pre-
senten, lo que requiere tener una visién general de las
matemdticas, valorar su importancia y desarrollar funcio-
nalmente las competencias cognitivas.

En el caso de Espania, en el nivel 6, el de mayor compe-
tencia, hay un 1 % de alumnos frente al 4 % de la media
de los paises de la OCDE; en los niveles inferiores al 2,
tenemos el 23 % de alumnos frente al 21 % de la media
de los paises de la OCDE.

Ambos datos constituyen dos lineas de mejora: nos intere-
sa reducir la tasa de alumnos que carecen de competencia
suficiente para hacer frente a los problemas con los que se
van a encontrar como ciudadanos y nos inferesa elevar la
tasa de alumnos con alta competencia matemdtica pues la
sociedad actual necesita cientificos y buenos.

éQué podemos hacer?

La evaluacién PISA se ha convertido en un referente mun-
dial, incluso regiones y comunidades de los diferentes pa-
ises participan con muestra representativa para obtener
una informacién propia que les permita fomar decisiones
de mejora, (la C.F. de Navarra participaré en la evalua-
cién PISA 2006 con muestra representatival).

La evaluacién internacional PISA mide el desarrollo de las
capacidades de los alumnos para hacer frente a los pro-
blemas generales mientras que las evaluaciones internas
y externas habituales miden los logros curriculares, es de-
seable que los sistemas educativos logren la formacién in-
tegral y funcional por lo que han de aprovechar las in-
formaciones provenientes de todas las evaluaciones.

Siendo un tema de fal frascendencia y actualidad qué me-
jor que conocer en profundidad los modelos teéricos que
sustentan esta evaluacién; el andlisis critico ha de enri-
quecer la préctica docente. En la fase actual el conoci-

miento es base para la formacién v la meiora.
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Si la educacién es siempre una actividad apasionante, Pl-
SA la pone de actualidad y recuerda que es tarea de to-
da la sociedad.

MEJORAR LAS MATEMATICAS EN LA
EDUCACION PRIMARIA: PROYECTO
ATLANTE

M? Rosario Herrera Gonzdlez
Inspectora de Educacion

El Departamento de Edu-
caciéon del Gobierno de
Navarra, consciente del
valor formativo e instru-
mental de la Lengua y las
Mateméticas en la Educa-
cién Primaria, asi como
de la repercusién de es-
tos aprendizajes en los
estudios posteriores de
los alumnos, ha dirigido
el esfuerzo de la Admi-
nistracién educativa ho-
cia esta etapa y estas ma-
terias con el fin de elevar
las competencias basicas
de los alumnos y aumentar el némero de los que promo-
cionan a la Educacién Secundaria con los objetivos de la
efapa convenientemente superados.

Rosario Herrera Gonzdlez

Para llevar a efecto este objetivo, calificado de estratégi-
co en la actual legislatura, se ha publicado la Orden Fo-
ral 279/2004, de 8 de octubre, por la que se establece
el Proyecto Atlante para la mejora de las competencias
bésicas en la Educacién Primaria. La implantacién de es-
te proyecto en los centros educativos parte de la intro-
duccién en los mismos de una metodologia de trabajo ba-

sada en modelos de gestién de calidad que se inici6 en
el curso 2002/2003.

Criterios de actuaciéon

Algunos supuestos del modelo en el que se inscribe el Pro-
yecto Atlante, se traducen en los siguientes criterios de
actuacion:

— Avanzar progresivamente hacia una cultura de la
evaluacién y la medida con el fin de conocer me-
jor la realidad educativa y orientar la intervencién
sobre la misma. Buscar en este mismo sentido, la
complementariedad de la evaluacién interna - re-
alizada en los propios centros - con la evaluacién
externa - realizada desde otras instancias de la
Administracién.

— Elaborar planes de mejora basados en estudios
diagnésticos que determinen los puntos fuertes y
las dreas deficitarias del sistema educativo con el

fin de definir unos objetivos comunes para todos
los centros que, una vez contextualizados en cada
uno de ellos, den lugar a planes de mejora pro-
pios. El sisema mejora si mejoran todos y cada
uno de los centros trabajando sobre los mismos
objetivos.

— Relacionar la organizacién y el funcionamiento —
gestiéon del centro - con los resultados educativos
a fin de que la mejora de los procesos incida en
la mejora de los resultados.

¢Qué es un plan de mejora de centro?

Un plan de mejora es un proceso de cambio sistemético
y continuo, planificado y desarrollado desde el propio
centro, cuya finalidad consiste en mejorar la calidad edu-
cativa tanto en los émbitos de organizacion y funciona-
miento como en el de resultados.

Se trata de planificar la mejora, desarrollar las tareas se-
gin lo previsto, evaluar los resultados y ajustar la planifi-
cacién de acuerdo a la informacién obtenida.

Integrar esta metodologia de trabajo en los centros, sig-
nifica implantar un modelo de mejora continua adaptado
a cada contexto.

Resultados de Matemadticas en la dltima eva-
luacién externa

El estudio diagnéstico a partir del cual se han determina-
do las éreas de mejora para el desarrollo del Proyecto
Atlante, se realizé al finalizar el curso 2003/2004 des-
pués de evaluar los conocimientos de Lengua, Matemati-
cas y Conocimiento del Medio del alumnado de 22y 4°
cursos de Educacién Primaria.

Las conclusiones generales de este estudio aportan la in-
formacién siguiente:

Segundo curso — Primer ciclo

El nimero de alumnos que alcanzan los objetivos previs-
tos para este ciclo es menor en Matemdticas que en las
otras dreas. Los contenidos que ofrecen mas dificultad a
los alumnos son los que hacen referencia a “Resolucién
de problemas” y “Magnitudes o medidas”; presentan me-
nos dificultad en “Célculo” y “Geometria”; los mejores re-
sultados se obtienen en “Estadistica y “Numeracién”.

Cuarto curso - Segundo ciclo

El nimero de alumnos que alcanzan los objetivos previs-
tos para este ciclo también es menor en Mateméticas que
en las ofras dreas evaluadas. Los contenidos con mayor
dificultad para los alumnos de este curso son “Resolucién
de problemas” y “Geometria”; siguen en este orden los
contenidos de “Estadistica”, “Magnitudes”, “Célculo” y
“Numeracién”. Donde menos dificultad presentan es en
“Fracciones y decimales”.
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