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INTRODUCCION

La preocupacion para ensefiar una historia que tenga sentido y significatividad para todo el
alumnado de los centros de ensefianza secundaria, y que contribuya a una formaciéon para la
ciudadania democrética, ha estado y es comun en la mayoria de paises europeos. En las sociedades
multiculturales —jy la catalana ya lo es!— es habitual preguntarse sobre;

? qué historia hay que ensefiar para hacer posible la convivencia entre grupos y personas de
diversas culturas, etniasy religiones,

? qué historia hay que ensefilar en aguellos centros y en aquellas aulas donde el alumnado
inmigrante tiene una presencia relevante,

? como podemos relacionar la historia del pais de acogida y la historia del pais de procedencia,
parafacilitar la construccién de las identidades personalesy sociales,

? qué papd tienen los aprendizajes histéricos realizados en € pais de origen como elementos
facilitadores u obstaculizadores en la construccion de la conciencia histérica del @ umnado.

Estos interrogantes hay que tenerlos en cuenta y hay que indagar en ellos, ya que se sabe que los
factores culturales intervienen en el proceso de aprendizaje y en el comportamiento de los jovenes.
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Teniendo en cuenta estas cuestiones, nuestra intencion es buscar en la investigacion como dar
respuesta a las siguientes respuestas:

?  ¢Qué conocimiento tienen los jovenes inmigrantes de la historia y de la cultura del pais de
acogida, en nuestro caso de Catalufia, y de la historia en genera ?,

?  ¢Qué influencia tienen los factores culturales a la hora de estudiar una historia que no ha sido
hasta ahora la suya?,

? ¢Como puede la ensefianza de la historia contribuir en la convergencia entre su historia y su
cultura -sus historias y su cultura, en plural- y lahistoria del pais de acogida?,

? ¢Esposible através de la ensefianza de |a historia favorecer €l dialogo intercultural y aprender a
valorar lahistoriay la culturade otros, a parte de la propia?

El tratamiento que proponemos en nuestra investigacion se basa en las aportaciones de la
investigacion sobre los resultados de un enfoque de la ensefianza de la historia, en nuestro caso
aplicado ala historia de Catalufia, que fomenta el pensamiento histérico de los jovenes inmigrantes,
y desarrolla su conciencia histérica, sus competencias culturales y su ciudadania.

Al mismo tiempo, sabemos muy poco sobre las ideas y concepciones histéricas que tienen los
alumnos gue se incorporan en los centros y como esas concepciones se modifican o no, durante la
escolarizacion que reciben en los paises de acogida. Los primeros indicios de investigaciones
redlizadas en Canada y Europa (JEWSIEWICK & LETOURNEAU; 1998b 1998b, TUTIAUX-
GUILLON:2003, VON BORRIES 2006, HENRIQUEZ 2003) sefialan que los alumnos inmigrantes
desarrollan un sentido histérico que incorpora tanto las representaciones del pais de origen como las
del pais de acogida, en €l que sobresalen algunos vacios o discontinuidades historicas producto de la
superposicion de valores, creencias y relatos histéricos de diferentes historias nacionales: las del
pais de origen y las del pais de acogida.

EL PROYECTO DE INVESTIGACION

El proyecto surge de una necesidad que nos han hecho llegar profesores y profesoras de ciencias
sociales, geografia e historia responsables de aulas de acogida de centros de nuestro entorno: “la
inexistencia de material adecuado sobre la historiay la cultura catalana para utilizar en la ensefianza
de los jévenes inmigrantes ala Educacién Secundaria Obligatoria (ESO)” ™.

E grupo de investigacion esté coordinado por Joan Pageés (investigador principal), y los siguientes profesores: Joan Berlanga (IES
Pere Calders), Agnés Boixader (Escola Pia de Granollers), Teresa Casas (IES Montserrat Roig), Paula Gonzédlez (UAB), Neus
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Este trabajo de investigacion se inserta, como ya hemos dicho anteriormente, en una linea de
investigacién que pretende tener en cuenta las aportaciones de la ensefianza en contextos
multiculturales, la construccién de identidades y la formacion de la ciudadania democratica.
Asimismo, se basa en una concepcién de la ensefianza que fomenta € desarrollo de la conciencia
histérica y de las competencias narrativas (por ejemplo, von Borries, Risen, Tutiaux-Guillon,
Seixas). Se trata de un estudio cuasi-experimenta en el que participan 40 alumnos inmigrantes que
han llegado a Catalufia entre € afio 2002 y 2006, 7 profesores de ESO de centros publicos y
privados del Valles (Terrasa, Sabadell y Granollers) y profesores de Didactica de las Ciencias
Sociales de universidades catalanas (UAB, URV y URL).

Los objetivos del estudio se centraron en indagar las representaciones y e proceso cognitivo-

experiencia que el alumnado inmigrante tiene sobre la historia de Catalufia y sobre la historia de su

pais de origen. A partir de la caracterizacion de las principales probleméticas del aprendizaje
historico del alumnado inmigrante de ESO, nos propusimos elaborar un modelo didéctico para la
ensefianza de |a historia cuyas finalidades didacti cas son:

? el desarrollo de la conciencia histérica (capacidad para producir interpretaciones y narraciones histéricas
que relacionen diferentes niveles de la comprension histérica y de la vinculacion temporal mediante
explicaciones complgjas),

? €l desarrollo de competencias narrativas (capacidad para construir discursos historicos complejos que
puedan servir de base para explicaciones histdricas vélidas tanto para el pasado como para el presente), y

? laadquisicion de herramientas conceptuales y procedimentales parala comprensién de algunos momentos
significativos de la historia de Catal ufia.

OBJETIVOS
El hecho que en Catalufia la inmigracién extracomunitaria sea un fenébmeno reciente es la razéon que
explica que no existan material es experimentados y validados en la préctica para ensefiar historia de

Catalufiaalosjévenes inmigrantes a diferencia de 10 que pasa en otros paises.

La principal aportacion de nuestra investigacion es que va mas ala de los planteamientos de la
educacion multicultural realizados hasta ahora y se centra en indagar las aportaciones que a la

Gonzédlez (UAB), Rodrigo Henriquez (UAB), Cecilia Llobet (UAB), Joan Llusa (col-legi Mére de Déu del Roser), Anna Piqué
(assessora LICS), Isabel Ramirez (IES Can Jofresa), Francesc Riera (URL), Antoni Santisteban (URV) y Jaume Serra (IES Nicolau
Copérnic). Esta investigacion esta financiada por “AGAUR-Generalitat de Catalunya. Projectes d’innovacio i investigacié en matéria
educativai d’ ensenyament formar i no formal 2005 ARIE 10027".

599



Neus Gonzalez, Rodrigo Henriquez, Joan Pages

misma se puede hacer desde la ensefianza de la historia de Catalufia. Nuestra propuesta tiene los
siguientes objetivos:

* Obj etivos de investigacion:

? Describir las representaciones que los jovenes inmigrantes tienen de Catalufia, de su historia 'y de su
culturay como los han adquirido;
? Analizar los conocimientos histéricos adquiridos en su escolarizacion anterior y los principal es problemas
de su aprendizgje;
? Desarrollar y experimentar una propuesta curricular para la ensefianza de la historia de Catalufia como
alumnos de inmigracion reciente (1 a 2 afios);
? Vadidar un modelo curricular que articule € desarrollo de la comprension histérica con € de la
construccidn de sentido histérico.
?
*Objetivos de desarrollo:
? Diseflar y experimentar una propuesta didactica para la ensefianza de |a historia de Catalufia a través
de secuencias didéacticas concretas;
? Conseguir que el dumnado inmigrante adqui era habilidades de comprension y de interpretacion de la
historia de Cata ufia;
? Articular y coordinar un grupo de investigacion y desarrollo integrado por profesorado de ensefianza
secundaria e investigadores de la UAB y de otras universidades catalanas;
? Elaborar y transferir el modelo curricular y la propuesta didactica a través de la creacion de una
pagina web abiertaal profesorado de los centros de acogiday al profesorado de historia de Catalufia.

METODOLOGIA

El trabajo realizado durante este curso 2006-2007 se ha estructurado en tres fases, que se describen
brevemente a continuacion.

Primerafase: el marcotedricoy lasentrevistas

El proyecto tiene tres fases de las cuales hemos desarrollado s6lo dos. La primera fase consistio en

disefiar un instrumento através del cual nos pudiéramos responder cuatro preguntas:

?  ¢qué referencias conceptuales de la historia de Cataluiia, Espafia y Europa tienen los alumnos/as
inmigrantes?,

?  ¢quéreferencias conceptuales de la historia de sus paises de origen los alumnos/as inmigrantes?,

?  ¢quéforma tienen las explicaciones historicas de los alumnos inmigrantes?,
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? y finamente, ¢como son las representaciones del sentido histérico y de la experiencia historica de los
alumnosinmigrantes?

En este contexto se han utilizado instrumentos ya aplicados en investigaciones europeas (LEE,
2002; ANGVIK&BORRIES, 1997; LAUTIER, 1997) que centran su atencién en las
representaciones de los jovenes estudiantes en relacion con e tipo especifico de orientacion
temporal que tienen.

Se opto por redizar entrevistas grupales, que siguieron una metodologia a medio camino entre €l
“focus group” y la entrevista semiestructurada. Entendemos el “focus group” como una discusion
abierta entre un grupo de personas especia mente seleccionadas que se centra en un tema especifico.
Ladiscusion es dirigida por un moderador que permite la discusion libre entre los participantes, pero
que debe ir introduciendo preguntas que orienten las intervenciones y generen nuevas preguntas o
nuevos aspectos de latemética. En este aspecto, el moderador esta atento no solo alas palabras, sino
a los gestos u otro tipo de manifestacion de reaccion de los participantes. Los grupos fueron de un
minimo tres y maximo siete alumnos.

La entrevista gir6 sobre seis ambitos que sintetizan habilidades y competencias especificas de lo que
numerosos autores han denominado pensamiento histérico. Las fuentes usadas son de de dos tipos:
curriculares y didéacticas. Como fuente curricular hemos tomado € documento curricular Relacié de
competencies basiques (Generalitat de Catalunya, 2006) y la clasificacién de las habilidades
efectuada por BLOOM. Las referencias didacticas son las aportaciones de LAUTIER (1997),
TUTIAUX-GUILLON (1998), RUSEN (1992) y PLA (2005).

Finalmente pudimos entrevistar a 52 jévenes, de 9 centros educativos del area metropolitana de
Barcelona. El origen de los 52 alumnos entrevistados fue € siguiente: 27 de Latinoamérica, 10 de
Marruecos, 10 de Europa del Este, 2 de China, 1 de Rusia, 1 de Africa subsahariana, y 1 del Norte
de Europa.

Los 9 centros seleccionados respondian a las siguientes caracteristicas: 2 centros eran concertados
religiosos, y los otros 7 pertenecian a la red de la escuela publica, y 3 de los centros estaban
ubicados en los barrios céntricos de las respectivas localidades, donde predominan familias de nivel
socioeconémico medio, medio-alto, y los otros 6 centros estaban ubicados en barrios populares de
familias predominantemente trabajadoras, y que en los Ultimos afios estén acogiendo a mucha
poblacion inmigrante.
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Los ambitos de la entrevista fueron los siguientes. a) Caracterizacion del sentido histérico, b)
Conocimientos de historia de Catalufia, c) Narracion un hecho histérico genérico, d) Realizacion de
un juicio critico partir de una informacion de la actualidad, €) Utilizacién un friso cronoldgico, y f)
Narracion de la experiencia historica

Una sintesis de los resultados (GONZALEZ-HENRIQUEZ-PAGES, 2007) nos muestra tres grandes
problemas:

? La historia aprendida y recordada de los paises de origen mantiene una discontinuidad entre pasado
nacional “mitico” y un presente casi siempre critico vinculado a su experiencia de inmigrante:

? Lasreferencias ala historia de Cataluiiay Espafia mantienen una discontinuidad marcada por las mismas
discontinuidades. personajes/cuasi personajes sin trama, 0 acontecimientos / cuasi acontecimientos sin
persongjes / cuasi personagies. Hay que afadir ademés la débil presencia de los procedimientos de
temporalidad que dificultad alin més el proceso de dar sentido a una historia (ladel pais de origeny lade
Catalufia).

? Los alumnos establecen la diferencia entre los contenidos y las maneras de ensefiar contando con una
“ventgid’ en relacion con e adumnado de origen. Poseen mas elementos intersubjetivos —por su
experiencia de inmigrantes- para posicionarse frente a los diferentes contenidos y la manera de
ensefiarlos. Ademas en muchas experiencias histéricas definen o anclan cuestiones temporal es con mucha
mé&s importancia que permiten la elaboracion de juicios historicos. Un aumno boliviano sefiaé que
“...hay gente que lo entiende, y por ejemplo con Franco mucha gente fue para Sudamérica, para Argentina
y muchos comprenden lo de emigrar y otros ho, algunos se creen superioresy no se ponen en € papel de
uno.”

Segunda fase: las unidades didacticas
Nos habiamos propuesto elaborar un modelo curricular para la ensefianza de la historia, cuyas las
finalidades didécticas serian:

? € desarrollo de la conciencia histérica (capacidad para producir interpretaciones y narraciones histéricas
que relacionen diferentes niveles de la comprension histérica y de vinculacién temporal mediante
explicaciones complejas),

? el desarrollo de competencias narrativas (capacidad para construir discursos historicos complejos que
puedan servir de base para explicaciones histéricas vaidas tanto para el pasado como para el presente), y

? laadquisicion de instrumentos conceptuaes y procedimental es para la comprension de al gunos momentos
significativos de la historia de Catal ufia.
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Hemos elaborado dos secuencias didacticas con los materiales pertinentes. Son secuencias cortas,
con textos, método de trabajo cooperativo, trabajo a partir de problemas relevantes, adecuados para
trabajar con e alumnado inmigrante. Hemos escogido dos contenidos de la historia recientes de
Catalufia: “La dictadura (1939-1975) y la democracia (1978-2007) en Espafid’ y “Los movimientos
migratorios: lainmigracién a Catalufia a mediados del siglo XX”.

Se han experimentado en 5 centros, y en ellas han participado un total de 36 alumnos. Los criterios
gue determinaron la experimentacion fueron la disponibilidad horaria de los centros y la de los
profesores, ya que €l periodo de aplicacion coincidid practicamente con € final de curso (mes de
mayo de 2007) y esto dificultd un poco la eleccion de los dias y de las franjas horarias en las que
podia participar € alumnado.

A continuacion, se presenta un cuadro-resumen con la informacién béasica de cada una de las
propuestas didécticas.

Secuencia didéactica 1 Secuencia didéactica 2
La dictadura (1939-1975) y la democracia|L os movimientos migratorios: la inmigracion a Catalufia
(1978-2007) en Espafia amediados del siglo XX
?  Conocer las relaciones temporales utilizadas | ?  Identificar |as relaciones temporales utilizadas por los
& por los estudiantes para clasificar y comparar estudiantes para andlizar las causas y las consecuencias
B8 los personajes, latrama, las experiencias de los movimientos migratorios.
2 histéricas y los contenidos historicos de la ? Comparar lasformasy €l contenido histérico de la
@ democraciay de la dictadura en Espafia. elaboracion de la causalidad: los movimientos
£ |? Conocer lasformasy € contenido historico migratorios en Catalufiaen el siglo XX y en el siglo
3 de la elahoracion de la causalidad. XXI.
@ |? Andizarlaformay e contenido delas ? Andizar laformay el contenido de las narraciones de
= narraciones de los alumnos frente a una |os alumnos frente a una pregunta de causalidad
.g pregunta de causalidad histérica. histérica.
(o) ? Vaorar laexperiencia personal como un elemento para

elaborar pensamiento histérico y sentido histérico.

? Conocer y comparar algunas caracteristicas |? Comparar los movimientos migratorios de |os afios 50-

delademocraciay de la dictadura en Espafia 60-70 del siglo XX a Catalufia, con los movimientos
8 |? Reconocer algunas causas del paso dela migratorios actuales, también en Catal ufia.
% dictadura a la democracia en Espafia ?  Establecer puntos de encuentro y de referencias entre las
© | ? Utilizer las caracteristicas conceptuales de la motivaciones, |as expectativas, las condiciones de vida,
S dictaduray lademocraciay que las |as esperanzas, 10s sentimientos... de las personas que
8 relacionen con las causas que motivaron €l inmigraron hace casi cincuenta afios, y ellos mismos.
% paso de unaetapaaotra(oquelosalumnos |?  Construir conocimiento a partir de su propia experiencia
o) conozcan algunas causas del paso dela y de sus propias reflexiones como “ persona que ha
o dictadura ala democracia) tenido que emigrar y que ahora vive en Catalufia’.

? Sefidlar algunas las causas del paso dela
dictadura ala democracia en Espafia.
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Secuencia didéctica 1
La dictadura (1939-1975) y la democracia
(1978-2007) en Espafia

Secuencia didéctica 2
L os movimientos migratorios: la inmigracion a Cataluia
a mediados del siglo XX

Actividades

Sesion 1

Introducir a tema “dictadura'y democracia’ con
un audiovisual que ensefie fotografias del periodo
franquistay del periodo dictatorial.

Visualizar el video "Ladictadura (1939-1975) i la
democracia (1978-2007) en Espanya’. El video
consta de dos partes. @) Dictadura: testimonios
sobre experiencias histéricas y experiencias de la
historia. La estructura conceptual estd en el
documento del guion de los videos y, b)
Democracia. Se trata de una seleccion de videos
de noticias recientes (marzo-abril del 2007 del
Telenoticiesde TV 3).

Clasificar en funcién de la informacion
entregada, las diferencias conceptuales entre
dictaduray democracia

Sesion 2

Mostrar a los estudiantes la segunda parte del
audiovisual “Dictadures’. Luego se les pedira
que lean cuatro causas que explican los “ por qué’
del fin de la dictadura. El profesor comenta o
ayuda aleer las causas, apoyandose en o visto en
e diaporama

Analizar las cuatro causas dadas. Se les pide que
deberan escoger la causa més convincente a la
pregunta ¢Por qué se acabd la dictadura del
General Franco (1939-1975)? justificando €l por
qué de dicha seleccién. Luego se les pedird que
justifiquen las razones que apoyan la causa
seleccionada por ellos. Por eso deberan
seleccionar a menos un argumento de los nueve
que se ofrecen parajustificar su causa.

Sesion 3

A partir de una sintesis de las sesiones anteriores
se le pedira a los estudiantes que escriban un
texto que continle e enunciado “En Espafia se
pas6 de una dictadura a una democracia
porgue....”.

Sesion 1

Visualizar y comentar un audiovisual sobre los movimientos
migratorios en Catalufia a mediados del siglo XX. El
audiovisual esta formado por fotografias que muestran la
vida de las personas que emigraron desde sus lugares de
origen y que llegaron a Catalufia. Las fotografias se
organizan en seis blogues. lugar de origen, medio de
transporte usado mayoritariamente, causas de las
migraciones, profesiones habituales de las personas
inmigradas, lugares donde fueron a vivir y aspectos de la
vida cuotidiana.

Visualizar y analizar una entrevista hecha a una persona que
tuvo que emigrar en aquella época.

Relacionar la informacion obtenida (audiovisua vy
entrevista) con las experiencias propias o conocidas.

Sesion 2

Describir y valorar diez fotografias de profesiones que solian
ocupar las personas inmigrantes a mediados del siglo XX.
Analizar la evolucién de la poblacién activa de Catalufia
entre |os afos 60 y la actualidad.

Sesion 3

Comparar y andlizar la evolucion de lalocalidad de Terrassa
a partir de la observacion y descripcion de dos fotografias
(antiguay actual) y de lugares muy conocidos.

Comparar y andizar cuatro mapas del proceso de
urbanizacion de Terrassa desde principios del siglo XX hasta
laactualidad.

Reflexionar y vaorar las consecuencias de los movimientos
migratorios paralos paises de acogida.

Tabla 1. Resumen de las secuencias didacticas

Tercerafase: evaluacion de laimplementacion didactica

Tal como sefialan algunos autores (MEGILL, 1993; RUSEN 1992) la comprensién del pasado
sdlo puede darse en € vinculo narrativo que acerca mutuamente el dmbito de la experiencia de
lahistoriay la experiencia histérica. En tal sentido ensefiar el pasado en la escuela, es también
ensefiar a escribirlo ya que, cuestiones tan relevantes sobre la construccion de la nocion de
causalidad depende en gran medida de la articulacion narrativa que adquiere el pasado (PLA
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2005; RICOEUR 1996; RUSEN 1992; CARRETERO, 1995) Esta investigacion considerd
como relevantes la construccion oral del pasado (entrevistas) y la escrita (unidades didacticas).

Resultados de la unidad didéactica sobr e los procesos migratorios

La unidad didactica analizada en esta comunicacién es la siguiente: “Los movimientos
migratorios: la inmigracion en Catalufia a mediados del siglo XX”. La unidad se organiz6 en
tres sesiones. En cada una de ellas se trabaj6 un contenido diferente:

? Sesién 1: las causas que provocaron la inmigracién de muchas familias desde su lugar de origen a
Catalufia en los afios 50 y 60 del siglo pasado.
Sesion 2: las ocupaciones laborales, en un primer momento, de aquellos inmigrantes.
Sesion 3: las consecuencias de |os procesos migratorios para Catal ufia.

En todas la sesiones, ademas de analizar los contenidos centrales, también se valor6 la
situacion presente, es decir, se hizo un paralelismo entre los procesos migratorios de hace
cincuenta afos y los actuales. El objetivo era hacer un andlisis comparativo entre los dos
momentos histéricos, apelando alas experiencias y vivencias propias del alumnado.

Los resultados del andlisis de la unidad didéactica sobre dictaduras y democracias fueron
presentados en e “Colloque annuel international des didactiques de la géographie et de
I'nistoire » que se celebré en Valennciennes, e pasado noviembre de 2007 (GONZALEZ-
HENRIQUEZ-PAGES, 2007).

Resultados sobre “|as causas de |os procesos migratorios”

En la primera sesion se tratd de profundizar en las causas que provocan que las personas
decidan dejar su lugar de origen eir aotro lugar, llevandose consigo a su familia. Paraello, se
observaron una serie de imégenes referentes a las migraciones de mediados del siglo XX en
Espafia, junto con la cancién de Juanito Valderrama, “El emigrante”. La consigna dada fue:
¢Qué ideas te han sugerido la cancion y las imégenes? Algunas de las respuestas ya introducen
causas y relaciones con su situacion presente, algunos €jemplos son:

la gente tenia la vida muy dura y por eso emigré (NB)

Esparia ha evolucionado mucho y que los inmigrantes de la misma Espafia han tenido que luchar
mucho para salir adelante y conseguir una mejor vida como [o hemos hecho nosotros que venimos
de fuera de Europa (OR)

La gente deja su poblacion para trabajar (FM)

La gente del resto de Espafia como Andalucia, Extremadura o Galicia inmigraron a Catalufia para
buscar trabajo y una mejor calidad de vida (FV)

605



Neus Gonzélez, Rodrigo Henriquez, Joan Pagés

A continuacion, se analizd una “historia de vida’, € caso de la Sra. Vicenta. Una mujer de
unos sesenta afios que emigrd de Cuenca a Vaencia y después a Terrassa por cuestiones
politicas (su padre fue militar en € egjército republicano) y econémicas (sus padres no
encontraban trabajo). Cuando llegaron a Terrassa, estuvieron mucho tiempo viviendo en dos
habitaciones ella, sus padres y sus dos hermanas, hasta que pudieron comprarse un piso. Ella
pudo estudiar gracias al esfuerzo familiar, y ha gercido de comadrona durante muchos afios. A
partir de este caso, se hace una extrapolacion a presente, y se les pregunta alos alumnos, ¢por
gué mativos vienen las familias de su pais de origen a Terrassa? Algunas de las razones que
aportan son:

*de tipo politico-econdmico:

? Porque hay mucha corrupcion en sus paises (FA, GA)

? Porque los politicos son corruptos y roban a las gente y les engafia (NB)
? Porque @ presidente roba (OR)

? Porque los politicos roban el dinero que los paises ricos dan (EV)

*de tipo socio-econémico:

? Parabuscar trabajo y vivir mgjor (XA, LH)
? Porque aqui pagan mejor y ganas mas (DB)
? Porque aqui hay mas trabajo que alla (EV)

*de tipo social:

? Paradar una buena educacion a sus hijos (SB, GP)
? Paratener unamejor calidad devida (OR)

? Paradarlelo mgor asus hijos (FM)

? Parabuscar un futuro mejor (FA)

Resultados sobre “los trabaj os que realizan los inmigrantesy sus causas’

Durante la segunda sesion, €l andlisis se centra en €l tipo de profesiones u ocupaciones que
suelen redlizar la poblacién inmigrada y la poblacion autéctona, y cuales pueden ser los
motivos de las diferencias. Para ello se identifican los sectores econémicos que ocupaban la
poblacion en Catalufia hace mas de cincuenta afios y los sectores actuales, y su distribucion
seguin su origen y estudios cursados. A continuacién, se compara con el contexto méas proximo
de los alumnos.

Para ello se les pregunta: cudles eran las causas por la que los inmigrantes ocuparon trabajos
en la industria textil, en la construccion o en e servicio doméstico, y s ellos creian que
guerian tener otro trabajo y por qué no lo podian tener.
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L as respuestas gque aportaron los alumnos no se centraron tanto en la situacién analizada, sino
en la situacién actual, y muy probablemente basandose en su contexto familiar y personal. De
hecho, ese era el objetivo: que reflexionaran sobre la necesidad de formarse y de continuar
estudiando, si querian mejorar sus condiciones de vida y cumplir asi las expectativas
familiares cuando se decididé dejar su lugar de origen y venir a instalarse a Terrassa, a
Catalufia, a Espafia. Las respuestas fueron:

*de tipo socio-educativo

Porque no saben todavia la lengua (NB)

Porque no tienen ninguna carrera (NB)

Porque tienen que trabajar y no tienen tiempo para estudiar (FM, FA)

Porque no se necesita tener estudios (LH)

Porque no tienen €l graduado, y para tenerlo tendrian que empezar de nuevo (DB)

Porque ya son demasiado mayores para estudiar (SB, FM)

Porgue no hay convenio entre los paises y no se puede utilizar € titulo o la carrera o no lo pueden
convalidar (EV, FA, GA).

NN ) ) ) )N

*de tipo socio-econémico

? Porque no les dan otro tipo de trabajo (XA)

? Porque ser paleta o camarero esfacil de encontrar y de hacer (GG, DB)
? Porque no tienen papeles (OR, EV, GL)

? Porque son |os trabajos que la gente de aqui no quiere (GA)

Resultados sobre “las consecuencias de la inmigracion para las personas que han
decidido venir y para Catalufia”

En laterceray Ultima sesién se pretende reflexionar sobre las consecuencias que puede tener
el proceso migratorio en la actualidad, tanto para Catalufia como para las personas que han
decidido instalarse aqui.

Entre las respuestas, se percibe mucho optimismo, ya que todas manifiestan que su situacion
mejorard 'y que con €ello Catalufia se beneficiard. Esta percepcion se relaciona con la pregunta
de la entrevista sobre € “sentido histérico”, en que la gran mayoria de los aumnos
entrevistados consideraron que Catal ufia- Espafia seguia una evol uci6n ascendente o positiva, a
lo largo de su historia, es decir, que cada vez iba mejor, y que eso habia sido un de los motivos
por los que su familia habia decidido emigrar aqui.

Todos los alumnos aportan razones soci oeconémicas:
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Las familias inmigrantes mejoraran porque la gente no tenia nada en su pais (NB)

Porgue venimos de paises pobres y aqui hay mejor calidad de vida, mas dinero y todo es mejor
(OR)

Porgue hay més trabajo y los nifios van a las escuelas (EV)

Creo que todo € mundo esta contento, porque estan trabajando y sus hijos estan estudiando (FM)
Creo que es positivo, porque vienen a buscar trabajo y un mejor futuro para ellos, y aqui lo
encuentran. Ademas Catalufia se desarrollara mucho mas y tendra mas dinero y mas movimiento
econémico (FA)

? Porque las familias ganan mas dinero que en su paisy si ganan mas pueden comprarse una casa,
un coche, ect. Y ademas Catalufia continua desarrollandose y creciendo (GA)

? Porque encontramos trabajo, escuela para los hijos y mejor calidad de vida. Y también se pueden
construir mas pisosy mas casa para los emigrantes de otros paises que vienen aqui (XA)

? Creo que Catalufia es un buen lugar, donde hay muchas posibilidades para tener una buena vida y
una buena educacion, pero no sé s mejorard, todo depende de |as personas que lleguen y a qué se
dediquen (LH)

? Porqgue vienen a encontrar trabajo y casa. Yo ahora estoy mejor (SB)

Algunas consider aciones finales

El sentido histérico

Como se observa en €l tipo de causas que utiliza el alumnado, la mayoria son de tipo social o
econdmico. Esta causalidad esta muy vinculada a “sentido historico” que se analizd en las
entrevistas, ya que siempre se considera que “agui estan mejor que en su pais de origen”.

Los ambitos donde se aprecia esta megjora son béasicamente, y en contraste con su experiencia
anterior (de pobreza o de fata de medios), las cuestiones materiales como la situacion
economica de Catalufia, Espafiay de Europa, |a posibilidad que tienen de acceder a consumo,
las diferencias existentes entre ciudades catalanas y las de sus paises de origen, € crecimiento
y la construccion de inmuebles o la situacion social aparentemente sin problemas que presenta
Catalufia o, a menos, con menos problemas (basicamente de inseguridad) que vivian en sus
paises de origen. Asimismo hay una percepcion de que en Espafia, los responsables politicos
(“los presidentes’) lo hacen mejor que en sus paises de origen. Hay que constatar que muchas
de esas reflexiones son producto de sus experienciasy de la comparacion que hacen.

La causalidad

En general, y en contraposicion con los resultados obtenidos en la unidad didéctica de
“Dictaduras y Democracias’, €l alumnado no se ha centrado en la causalidad imputada a un
persongje (el presidente), ya que son muy pocos los alumnos que consideran que la razén por
la cual han emigrado es “el mal gobierno” de los responsables politicos (rey, presidente,
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ministros...). Asi, se puede afirmar, que las respuestas no giran en torno a papel de un
persongje, sino de un casi persongje: la pobreza.

En cambio, se puede afirmar que hay una gran “vinculacion con € presente’, aspecto muy
importante para la construccion de la conciencia histérica como sefilla RUSEN (1992). La
vinculacion del presente con el pasado a partir de juicios historicos, depende en buena medida
del proceso de acortar la distancia temporal entre los contenidos historicos y la experiencia
histérica. El andlisis de los materiales escritos y de las intervenciones orales durante la
propuesta didactica, pone de manifiesto que los alumnos establecen una gran continuidad entre
su pasado y el presente del lugar donde viven, ya que son capaces de relacionar su experiencia
personal y vivencial con los procesos migratorios de hace mas de cincuenta afios en Catalufia.
Son capaces de establecer paralelismos y conexiones, para entender € pasado y construir sus
expectativas de futuro, tanto individual como social.

La continuidad temporal

La idea de continuidad narrativa nos sirvié para identificar las relaciones temporales que
integran, a partir de juicios o0 acciones del presente, elementos del pasado y del futuro. Las
continuidades narrativas son los vinculos explicitos. Son relaciones temporales que relinen y
sintetizan (quizas no en su totalidad) las competencias narrativas, propuestas por RUSEN
(1998), a partir de una conexion entre el pasado (como conjunto de relatos y experiencias) y €
presente. Por giemplo, frente a tema de la inmigracién se hace una abierta relacion entre la
inmigracion producida luego de la Guerra Civil y la que actuamente se produce.
(HENRIQUEZ, 2003: 90-117)

Las relaciones de temporalidad que realizan los alumnos entre e pasado y e presente se
realizan desde la constatacion de hechos del pasado a los que se le otorga un sentido
mayoritariamente ético. Es decir que € pasado se relaciona con el presente a partir de la
adecuacion de un hecho a un pardmetro ético que no es argumentado. Por 1o mismo, hay una
tendencia muy remarcada a "presentizar" el pasado no diferenciando €l espacio tempora y
conceptual que hay entre los hechos del pasado y su valoracion desde el presente. En menor
medida, algunos alumnos establecieron la relacion entre € pasado y € presente incluyendo un
grado més de complejidad al utilizar conceptos que servian de prueba argumental aungue sin
dejar de lado €l sentido ético antes comentado. Hay, por Ultimo, un grupo de alumnos para los
gue el pasado solo se expresa en la actualidad noticiosa; es decir, la vinculacion entre pasado
reciente o lgjano y el presente se establece desde los hechos del presente o como sefiala el
investigador inglés PETER LEE (2002) desde el "pasado funcional" que es de caréacter
inmediato y sirve de orientacion cotidiana.
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Las expectativas

Las expectativas, 0 la construccién del "horizonte de expectativa' sefialado por KOSELLECK
(1993), las agrupamos en dos ambitos: en las expectativas individuales y en las expectativas
sociales. En ambos casos, € futuro es visto como sinénimo de progreso y de bienestar. A nivel
personal € futuro estareferido a tiempo de la adultez, que sera a mismo tiempo un tiempo de
progreso en € que se podran superar los inconvenientes del presente. Consecuentemente, €l
tiempo del futuro es el tiempo del progreso en el cual los alumnos esperan poder estudiar y
trabagjar. En el ambito de las expectativas sociales ocurre algo similar que con las expectativas
individuales aunque mediado por € tema de la inseguridad que genera la condicidon de
inmigrante.

Estas expectativas parten del reconocimiento de que en Catalufiay Espafia van atener mejores
oportunidades educativas y laborales. Aunque esta constatacion resulta evidente, después de
analizar el sentido histérico. Ahora bien, son también muy conscientes de la dificultad que
tiene quedarse a vivir en Catalufia, sobretodo por el hecho de ser extranjeros. Pero sus
expectativas son de progresar en su situacion socia y laboral.

Las discontinuidades

Una de las conclusiones de este estudio es que la ensefianza 'y €l aprendizaje de la historia en
contextos interculturales debe considerarse la utilizacion de las estructuras narrativas. Los
resultados de la primera fase (entrevistas grupaes) sefidaron la presencia de estas
discontinuidades a la hora de situarse en la historia de Catalufia. Una gran mayoria de los
alumnos entrevistados no sabian précticamente nada de Espafia ni de Catalufia antes de llegar
y los contenidos que conocian eran cuestiones puntuales: algunos personges, breves
narraciones de episodios “nacionales’ y cuestiones del presente argumentadas en su mayoria
gracias a los medios de comunicacion. Estos elementos se encuentran aislados y poco
conectados, por lo que no puedan cobrar significacion historica ni ser explicados con
estructuras histéricas narrativas, a pesar de que de muchos alumnos dominaban algunos
conceptos histéricos que los ayudaban a explicar algunos aspectos significativos de su pasado
(individual y social) y de su presente. Aungue existian dificultades para narrar hechos y
explicar las causas, las que surgian eran explicaciones que privilegiaban la intencionalidad
individual. Y en €l interior de estas discontinuidades narrativas se incorporan los nuevos
contenidos de la historia de Catalufia.

Per spectivas de futuro
En e curso que hemos iniciado (2007-2008) estamos desarrollando la segunda parte de esta
investigacién. Manteniendo el mismo marco y referentes tedricos, se ha decidido intervenir en
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grupos-clase, donde conviven y comparten experiencias alumnado de diferentes origenes, de

aliidaca

Para el desarrollo de la investigacion se han marcado algunos criterios que laimplementacion
de las unidades didécticas debe tener en cuenta:

? se llevara a cabo en los grupos-clase, y concretamente en las horas asignadas a la
asignatura de ciencias sociales,
? setendraen cuentalanueva propuesta curricular que el Departament d’ Educacié promulgd
en el 2007, por lo que se escogeran contenidos propios de cada curso,
¢l tiempo dedicado sera de seis sesiones,
la primera sesion debe estar dedicada a la deteccion de ideas previas y alaintroduccion de
los contenidos a trabajar. En ambas unidades didéacticas debera utilizarse la empatia como

recurso.

? la Ultima sesion debe reservarse para la construccion de un texto narrativo, donde el
alumnado pueda reflexionar y escribir aquello que ha aprendido y pueda compararlo con lo

gue ya sabiay su propia experienciay vivencia

Hasta el momento, se han delimitado las competencias que se pretende desarrollar en esta
ocasion, los contenidos curriculares, y 1os objetivos generales de ambas unidades didécticas.
Las relaciones que se establecen entre investigacién, innovacion y propuesta didactica se
presentan en el siguiente cuadro:

Competencias

Objetivos
generales

(didécticos)

Contenidos de las
unidades didactica

...de orientacion historica:
aquellas que permiten
establecer diferencias
temporales  entre  pasado,

presente y futuro, a partir de
identificar y definir diferencias
y Similitudes -cambios y
continuidades- en un continuo

Objetivos de la
investigacion

Identificar y analizar las
estrategias y
dificultades del
aumnado para
establecer  relaciones
temporales.

-Utilizar comparaciones y
diferenciaciones histéricas.
-Utilizar conectores
linglisticos que permitan
establecer las
comparaciones y las
diferenciaciones histéricas.
-Utilizar frisos
cronolégicos, donde se

temporal. explicite la diferenciacion
temporad.
-Utilizar esguemas

... de empatia historica o
intertextualidad: aquellas que
favorecen e andlisis y la
sintesis, y permiten construir y
emitir juicios histéricos
argumentados.

Identificar y andizar las
estrategias  historico-
narrativas (de contenido
y de forma) que utiliza
e adumnado para
construir 'y emitir
juicios histéricos.

conceptuales que sinteticen
y jerarquicen los principales
elementos conceptuales.
-Expresar juicios en primera
persona (singular o plural).
-Construir juicios
argumentados.

*|a convivencia entre

diversas culturas
durante la Edad
Media

(para1°y 2° de ESO)
*los procesos

migratorios a lo
largo de la historia
dela humanidad

(para 3°y 4° de ESO)
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Contenidos de las

Competencias Objetivos de la | Objetivos (didacticos) ) > US
p investigacion generales unidades didactica
. Identificar y andlizar la
narrativas: aquellas que
fomentan la comunicacién oral forma como o
alumnado organiza los | ? Construir e discurso

y escrita, y que organizan los

diferentes elementos del
discurso histérico, la
causalidad.

elementos del discurso

histérico 'y  como
causaliza un hecho
histérico.

histérico a partir de la

“narracion causal”.

Tabla 2. Vinculacion entre investigacion, innovacion y propuestas didéacticas

En e momento de redactar esta comunicacion, estamos en € disefio de las dos unidades
didacticas y en la organizacién de la implementacion de las mismas en los diferentes centros
gue participan de lainvestigacion.

Hay que destacar, que en este afio se han incorporado 4 profesores més, que informados de
esta investigacién han manifestado su interés en participar y compartir experiencias y

conocimientost.
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