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INTRODUCCION. HISTORIOGRAFIA Y ENSENANZA DE LA HISTORIA

El presente texto se enmarca dentro de los siguientes proyectos de investigacion: Disefio y
desarrollo de los proyectos curriculares de Historia en Bachillerato de la Comunidad
Auténoma de la Region de Murcia: profesores y alumnos, aprobado por la Fundacion Séneca
de la mencionada Comunidad, y Como se ensefia Historia. Utilizacién de los libros de texto
por € profesorado de Bachillerato, financiado por € MEC, Secretaria de Estado de
Universidades e Investigacion. Presentamos los resultados que hemos obtenido hasta la fecha
con relacién alas concepciones sobre historiografia del profesorado de Geografia e Historia de
Bachillerato y su influencia sobre el disefio curricular de Historia, principalmente en la
metodologia didactica. El ambito de actuacion de este trabajo es la Region de Murciay la
provinciade Valencia



Vicent Llacer Pérez, Pedro Miralles Martinez, Xosé Manuel Souto Gonzalez, Sebastian Molina Puche, Maria
Luisa Garcia Hernandez

La historiografia siempre ha influido, cuando no determinado, |a ensefianza de la historia. Asi
ocurrio en € siglo XIX con € triunfo del positivismo en todos los ambitos. Dominio que
continla en la actualidad en € ambito de la ensefianza (MARRERO, 1997). La LOGSE
intentd reflgiar en los curriculos de Historia los avances de la historiografia de los dltimos
decenios, como, por gemplo, la apertura de la historia alas demés ciencias sociales, de las que
la investigacion histérica ha recibido diversas aportaciones (FORCADELL, 1996). En suma,
las corrientes historiograficas han influido en la forma de ensefiar historia'y en la formacion
del pensamiento histérico del alumnado.

P. MAESTRO (1998, 2000) ha reclamado una formacion del profesorado en la que resulten
imprescindibles conocimientos de teoria de la historia y de historiografia, pero relacionados y
aplicados a la ensefianza de la historia. Ha defendido que la historiografia no solo debe
proporcionar conceptos al curriculo escolar sino también métodos y estrategias, y opina que la
metodol ogia de lainvestigacion historica puede inspirar la metodol ogia didéctica.

La enseflanza de la historia no debe separarse de las lineas de investigacion que en ella se
llevan a cabo (FERNANDEZ, 2000). Hay que ensefiar la estructura epistemoldgica de la
historia y sus principales nucleos de preocupacion (PRATS, 2001). La historia, la
historiografiay la didactica de |a historia se encuentran muy vinculadas (SANCHEZ PRIETO,
1995), o al menos deberian estarlo a nuestro entender. Eso es lo que sucedi6 en algunos paises
europeos (P. MAESTRO, 2000), especialmente en Francia (coloquios de Paris 0 Montpellier
en los afios ochenta) y Gran Bretafia (con sus Curriculum Project, como € 13-16). O en €
caso ademén, donde diversos didactas de la historia piensan que la didéctica de la historia es
parte esencial de la ciencia histérica, en ésta participarian de forma conjunta e
interdependiente la historiografiay la didactica (VALLS, 1999).

No descubrimos nada nuevo al afirmar que existe una desconexién e incomunicacion entre
investigacion y ensefianza de la historia, lo cual no tiene que ser totalmente negativo, ya que la
historiografia no puede estructurar € desarrollo curricular; lainvestigacion histéricava en una
direccion y la ensefianza de la historia en otra, pero no podemos negar su influencia en la
ensefianza de las nociones histéricas, en ocasiones en forma de curriculo oculto. Esta
desconexion se manifiesta en varias vertientes que tienen que ver con una triple ausencia de:
a) planteamientos historiogréficos nuevos en la ensefianza de esta disciplina; b) los nuevos
sujetos que la propia investigacion historica desarrolla'y hace suyos; ¢) aplicacion de nuevos
conceptos y procedimientos que parten de la propia investigacion o de ciencias sociales y
auxiliares (MIRALLES' Y BELMONTE, 2004).
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RESULTADOSDE ESTUDIOSANTERIORES

Existe ya una sdlida tradicién investigadora que combina la utilizacion de cuestionarios,
entrevistas y observaciones directas para estudiar laimbricacion entre diferentes visiones de la
historia y distintas metodologias didécticas a través de uno de los agentes fundamental es del
proceso de aprendizaje, € profesorado. EVANS (1989) diferencid seis estilos de ensefianza a
partir de las distintas concepciones que tenia € profesorado sobre la historia. Entre €llos,
interesa destacar €l narrador de historias, de concepcion y metodologia mas tradicional, y el
reformador social, de ideologia més progresista. GUIMERA (1991) también establecié formas
diferentes de entender el papel de la ensefianza en general y de la historia en particular segin
la adscripcion del profesorado de Bachillerato a una u otra corriente historiogréfica,
planteando una clara contraposicién entre |os profesores adscritos a marxismo, que pretendian
estimular €l razonamiento légico y el pensamiento critico de los alumnos, y los afines a
positivismo histérico, que otorgaban més importancia a la memoria en e proceso de
aprendizaje y utilizaban el libro de texto como material fundamental de trabgjo. En ambas
investigaciones se evidenciaba una estrecha relacion entre concepcion historiogréfica,
ideologia y metodologia didactica, reconocida posteriormente por otros estudios
(GONZALEZ, 1996). GOODSON (1997), a través de las historias de vida personales y
profesionales de los docentes, planteaba su uso para entender meor los cambios y
permanencias de los procesos sociales e ideol 6gicos rel acionados con la educacién.

Paralelamente, también se han desarrollado otras lineas de investigacion para analizar la
relacion entre pensamiento del profesorado y ensefianza de la historia pero desde la dptica de
los manuales de historia (VALLS, 1997) o a través del punto de vista del alumnado. Asli,
MARTINEZ, SOUTO Y BELTRAN (2006) utilizan los recuerdos de los alumnos, para
andlizar el trabgjo de los docentes en la ensefianza de la historia en Bachillerato, teniendo en
cuenta las caracteristicas personales del profesorado, y diferenciando €l peso de las tradiciones
profesionales de las mejoras didécticas introducidas en e aula. MERCHAN (2007) demuestra
como las visiones que los estudiantes tienen de la historia pueden cuestionar no sélo €l
planteamiento historiografico del profesor sino también & mismo desarrollo practico de la
clase. Por ultimo, VALLS (2007) utilizando una triple perspectiva —profesorado, alumnado y
manuales de Historia—, €lige un periodo enormemente conflictivo de la historia de Espafia,
1931-1975, para analizar avances e insuficiencias tanto en el tratamiento historiogréfico que
realizan los manuales como en su desarrollo didactico en las aulas.

METODOLOGIA DEL ESTUDIO QUE SE HA LLEVADO A CABO
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Siguiendo los planteamientos tedricos y la metodologia de trabajo de los estudios anteriores,
esta investigacion se ha centrado en la préactica de las clases de la asignatura Historia de
Espafia de 2° de Bachillerato, a través de un cuestionario y la realizacién de entrevistas al
profesorado, para andlizar la relacion existente entre los cambios en las visiones
historiogréficas del profesorado y las modificaciones de la metodol ogia didéactica.

El cuestionario ha indagado en los criterios historiogréficos tenidos en cuenta por €l
profesorado a la hora de seleccionar los contenidos. Es una variable que se identifica con la
importancia que tienen para e profesorado las diferentes corrientes historiogréficas, ya que
determinan su pensamiento disciplinar e influyen en la seleccién de contenidos. Se ha pedido
al profesorado que sefiale unarespuesta de los items del cuadro 1.

Cuadro 1. Concepciones historiogréficas

Con relacion alas concepciones historiograficas que tienes como docente, sefiala aquella que esta
maés de acuerdo con tu postura (maximo 1 respuesta).

Considero los temas histéricos desde € punto de vista del materialismo histérico.
Considero los temas historicos desde €l punto de vista de la“Escuelade Annales’.
Considero los temas historicos desde €l punto de vista del positivismo.

Considero los temas histéricos desde €l punto de vistade la“Nueva Historia’.

Considero los temas histéricos combinando diferentes puntos de vista

No tengo una posicién definida respecto a este tema.

Otros

NN N ) ) ) )

Ademas, de este cuestionario contestado por 58 profesores de Bachillerato, se han hecho cinco
entrevistas en profundidad a profesores que, en su mayoria, son de ideologia progresistay que
se formaron en la escuela historiogréfica marxista. Dichas entrevistas constan de cuatro
grandes apartados, que corresponden a cuatro de los elementos fundamentales para el
desarrollo del proceso de enseflanzay aprendizgje: laformacion historiograficay didactica del
profesorado, las finalidades educativas de la historia, la metodologia de trabagjo en & aulay la
valoracion de los resultados de la labor docente. El elemento fundamental de relacion de todos
ellos es la formacion historiogréfica que, estrechamente ligada a la finalidad educativa de la
historia y a la funcién social de la educacion, condiciona de forma decisiva la metodol ogia
didacticay la necesaria incorporacién de los problemas sociales mas relevantes del presente al
curriculoy alapracticadel aula

La particularidad de este trabajo consiste en analizar no sdlo lainfluencia g ercida por factores
internos de la ensefianza —interaccion entre profesor, alumnos, materiales, amplitud del
temario y del horario—, sino también por aquellos que consideramos externos a aula —Prueba
de Acceso a la Universidad (PAU), cambios legidativos educativos— o también a la misma
enseflanza —transformacionales sociales e ideolégicas finiseculares—, para explicar la
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evolucion de lavision historiografica y de la metodologia didactica del profesorado a lo largo
de su vida profesional.

RESULTADOSDEL CUESTIONARIO
En el cuadro 2 y el grafico 1 se recogen los resultados del item del cuestionario que hace
referencia a las concepciones historiogréaficas del profesorado.

Cuadro 2. Resultados del cuestionario sobre concepciones historiograficas

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentgje | vdlido acumulado
Materialismo histérico | 2 34 34 34
Escuelade Annales 8 13,8 13,8 17,2
Nueva Historia 2 34 34 20,7
Combi nand_o diferentes 29 50,0 50,0 707
puntos de vista
No tengo posicion
definida 14 24,1 24,1 94,8
Otras 3 52 52 100,0
Total 58 100,0 100,0
Gréfico 1. Concepciones historiogréficas
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Como se aprecia, la mitad del profesorado tiene una posicion historiogréfica mas bien
ecléctica y una cuarta parte no tiene una postura definida. Se ha producido un cambio muy

417



Vicent Llacer Pérez, Pedro Miralles Martinez, Xosé Manuel Souto Gonzélez, Sebastian Molina Puche, Maria
Luisa Garcia Hernandez

significativo con relacion a inicio de la década de 1990 (GUIMERA, 1991), cuando la gran
mayoriadel profesorado tenia una vision marxista de la historia.

RESULTADOSDE LASENTREVISTAS

En primer lugar, en € inicio de su carrera docente, que coincide fundamentalmente con el
proceso de transicion politica espafiola, cuatro de los cinco profesores entrevistados se
declaraban afines a la concepcion historiografica marxista, que habia iniciado un proceso de
renovacion en la década de los 60, y que acabd penetrando lentay desiguamente en Espafia a
lo largo de los 70 (FONTANA, 1982). Tanto la formacién historiografica como la didactica se
produjeron a margen del pensamiento predominante en las instituciones universitarias y
educativas tardofranquistas, en proceso de remodelacion, y estuvo estrechamente relacionada
con unos planteamientos ideol 6gicos y politicos socia mente comprometidos. Latraslacion del
pensamiento de dichos profesores a campo de la metodol ogia didactica supuso, por una parte,
el rechazo de los libros de texto de la época, entendidos como producto de las editoriaes que
simbolizaban una mezcla reconciliadora de ideologia dominante en retroceso y positivismo
histérico (VALLS, 2007) y, por otra, el intento de desarrollar una clase mas activa, més
reflexiva, més comprometida, en la que procedimientos y valores tuvieran un peso importante.
Eso supuso poner en contacto a profesorado con las experiencias educativas de |os grupos de
renovacion didactica que basaban sus proyectos en la historiografia marxista y que se
desarrollaron también al margen de la politica oficial de la Administracién educativa. El caso
mas significativo y exitoso del momento fue el Grupo Germania (CUESTA, 1997).

En segundo lugar, a lo largo de su vida docente, la mayoria de los entrevistados ha
experimentado un progresivo proceso de cambio que ha modificado su perfil inicia,
haciéndose més evidente en € dltimo tramo de su carrera profesional. En dos casos ha habido
una renuncia clara a paradigma marxista, optando por un mayor eclecticismo historiografico.
En un tercer caso, se ha producido una relativizacion del marxismo como metodologia de
explicacion histérica, y solo en un caso se mantiene la validez actual de la historiografia
marxista. Salvo excepciones, se puede vislumbrar una tendencia predominante a la
relativizacion historiogréfica, en detrimento de una visién totalizadora de los cambios
histéricos, 1o que no supone una renuncia a la importancia de la historia en la educacion en
valores. El gemplo més revelador es el del quinto protagonista de nuestro trabajo, una
profesora joven y con poca experiencia docente que seria un caso claro de indefinicion
historiogréfica, 1o que nos conduciria a establecer la importancia que la formacion inicia del
profesorado tiene en su escasa definicion historiogréfica. Esta situacion esta en clara
contradiccion con las propuestas, que a nivel europeo, se estan planteando en torno a la
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importancia de los conocimientos historiogréficos en la formacion del profesorado (PAGES,
2004). Asimismo, se puede constatar la ausencia de actividades relacionadas con
conocimientos historiograficos en las aulas, hecho que acaba obstaculizando la reflexién
histérica y la clarificacion ideoldgica del alumnado, aspecto éste reconocido por todos los
profesores entrevistados.

L os cambios manifestados en €l perfil del profesorado obedecerian tanto alacrisis del llamado
modelo del socialismo real, como a las transformaciones sociales e ideol6gicas de la actual
sociedad postindustrial y postmoderna, que han puesto en cuestion la historia como ciencia
social y han difundido nuevas concepciones historiograficas, mas especificas y parciaes
(FONTANA, 1992). El resultado final hasido el predominio del eclecticismo ideoldgicoy del
escepticismo politico, que ha favorecido la actual sociedad de pensamiento Unico en la que la
falta de concrecion ideol 6gica convive con un exceso de informacion.

El nuevo perfil historiografico del profesorado también es consecuencia tanto de las
propuestas curriculares de la LOGSE, que impusieron € criterio de que cualquier concepcion
de la historia es vdlida para el aprendizagje del alumnado, como de la renovacién de los libros
de texto, que optdé por una mixtura formada por una estructura histérica cronoldgica y
narrativa en la que se insertaron aportaciones de diferentes visiones de la historia, como
simbolo de objetividad historiogréfica (VALLS, 2007).

En tercer lugar, también podemos apreciar algunos cambios significativos en la metodol ogia
didéactica del profesorado que no siempre corresponden a cambios en la vision historiogréfica.
Dos de nuestros entrevistados siguen planteando una metodologia claramente activa y
participativa, mientras en el resto se impone la transmisiéon unidireccional profesor-alumno, a
pesar de laincorporacién por alguno de ellos de las nuevas tecnologias. Pero quizalo que une
a la mayoria de nuestros protagonistas es, por una parte, la tendencia predominante a la
defensa de los libros de texto como instrumento de aprendizaje necesario y, por otra, una
progresiva marginacion de los contenidos valorativos y procedimentales, relacionados con la
posible incorporacion de los problemas del presente y con una mayor participacion del
alumnado en € proceso de aprendizaje. Todo €ello entraria en contradiccién con las propias
demandas de los estudiantes (VALLS, 2007) y con € objetivo esencial de la educacién en
valores para una ciudadania democrética, que, seguin todos los entrevistados, encuentra en la
asignatura de Historia de 2° de Bachillerato un campo especialmente abonado para su
consecucion.
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Por Ultimo, existen otros factores de la dindmica docente que ayudan a explicar mejor este
ultimo aspecto citado: los intereses de los alumnos, las prescripciones curriculares, la carga
horaria de la asignatura y la PAU. Las actitudes del alumnado actual, en relacion con €l
conocimiento histérico ensefiado, tampoco favorecen € desarrollo de una historia
interpretativa o explicativa de los cambios sociales, bien porque se cuestiona la utilidad social
de los conocimientos histéricos o porque solo se atiende ala funcién culturalista de la historia,
o bien porque se prefiere una historia més narrativa que explicativa, dadas las dificultades de
aprendizaje que puede entrafiar la segunda. Esto acaba provocando entre €l profesorado la
tendencia a la simplificacién, a lo narrativo y a lo memoristico, en aras del examen como
culminacion del proceso de aprendizaje (MERCHAN, 2007). Este Gltimo aspecto también se
puede constatar entre el profesorado entrevistado, ya que € excesivo temario, € insuficiente
horario y los criterios de correccion de la PAU favorecen los componentes factuales y
narrativos de la Historia de Espafia de 2° de Bachillerato, en detrimento de los objetivos
tedricos de la asignatura y de la misma prueba, que tienen mas en cuenta los aspectos
procedimentales, valorativos, reflexivos e interpretativos de la historia. Todo ello acaba
conformando una historia exclusivamente politica, propia del positivismo historicista,
favorecida por €l Ultimo giro “nacionalizador” de los contenidos curriculares de Historia, que
llena de contenido la mayoria de los libros de texto (LLACER, 2007).

CONCLUSIONES

Entre finales del siglo XX y principios del nuevo milenio, se ha producido un cambio de
tendencia en la definicidn historiogréfica del profesorado de Historia de Bachillerato. Se ha
pasado de una situacién en la que la concepcidn e interpretacion historica era trascendental, 1o
gue favorecia a paradigma con mayor fuerza explicativa, e marxismo, en sus diferentes
acepciones, a otra situacion, la actual, en la que los grandes model os historiograficos estan en
crisis, y asistimos a predominio aplastante de una tendencia al eclecticismo y alaindefinicion
en términos historiogréficos, 1o que puede redundar en la debilidad de la explicacion de los
cambi os historicos.

Si tenemos en cuenta la evolucién de los profesores entrevistados, entre los que combinan
diferentes puntos de vista historiogréficos podriamos encontrar a muchos de los antiguos
marxistas que han modificado su posicién inicial, como consecuencia de la crisis ideol 6gica de
laizquierday del auge del “pensamiento débil”, propio de la época postmoderna actual. En el
porcentaje de profesorado sin posicion historiogréfica definida, podriamos hallar a muchos de
los docentes recientemente incorporados a sistema educativo, como es € caso de una de
nuestras entrevistadas. Si ésta Ultima es la actitud con més posibilidades de progresar entre €l
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profesorado, dado el reemplazo generacional en la docencia, el panorama del futuro sera el de
laindefinicién historiogréfica.

Este Ultimo aspecto apunta hacia €l papel de laformaciéninicial del profesorado de Historiay,
en definitiva, a la labor formativa de la Universidad. Pensamos que una de las debilidades
tradicionales de la formacion del profesorado ha sido € ambito historiogréfico. Si nos
atenemos a lo manifestado por los profesores entrevistados, € curriculo de la ensefianza de
Historia en la Universidad espafiola nunca se ha tomado en serio dicha formacion: ni en la
época del tardofranquismo y de la transicion democrdtica —cuando existia una mayor
adscripcion historiografica del profesorado universitario—, ni menos aln en € periodo en que
se inicia € proceso de crisis y revision de los grandes paradigmas historiogréficos. Nos
tememos, por otra parte, que los nuevos rumbos generalistas y tecno-competenciaes, que
estdn tomando las ensefianzas universitarias en el ambito de la Historia, no van a ir por €l
camino de la estrecha relacion entre reflexion historiogréfica y metodologia didéctica, como
reclaman los estudios citados anteriormente.

Paraelamente a las modificaciones en la definicion historiogréfica del profesorado de
Bachillerato, se han producido también cambios de tendencia en la metodologia didéctica. Se
ha pasado de una situacion en la que se valoraba positivamente €l trabgjo activo y € uso de
materiales curriculares elaborados por €l profesorado, a otro panorama en e que dichos
instrumentos de trabajo han desaparecido casi en su totalidad del aula, siendo mejor valorados
latransmision unidireccional profesor-alumno, €l uso del libro de texto y los resultados de los
examenes entendidos como pruebas finalistas. Entendemos que la preocupacién por €l control
del aula (disciplina) ha condicionado esta deriva de las posiciones didacticas, alas cuales no es
ajena la misma concepcion publica de la educacién y de la historia como valores que forman a
la ciudadania.

Aunque no existe una relacién directa o mecéanica entre modificaciones en e perfil
historiografico del profesorado y cambios en la metodologia didactica, si que pensamos que se
puede establecer alglin tipo de conexion, puesto que € resultado final del proceso de
aprendizaje tiene que ver con €l tipo de conocimiento histérico que se utiliza en una situacion
0 en otra. Posiblemente, el elemento que actlia como correa transmisora entre historiografia y
didéctica sea €l de las finalidades educativas de la historia, que se sustenta sobre un
determinado compromiso politico en la defensa de un proyecto social de futuro concreto.
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Aunque los profesores entrevistados no han renunciado al objetivo de formacion ciudadana y
democrética de la ensefianza de la historia, éste se ha visto progresivamente marginado en la
préctica del aula. Actualmente, con la progresiva debilidad historiogréfica, se produce la
pérdida de coherencia ideoldgica y de compromiso politico del profesorado de Historia, que
serd més vulnerable a otros factores, que tienen su origen Ultimo en el ambito extraescolar, y
gue acaban incidiendo en € trabajo préctico desarrollado en el aula. En primer lugar, los
cambios curriculares que suponen una ampliacion de contenidos factuales y narrativos,
consecuencia de un cambio politico e ideoldgico en pro de una historia que vuelve a ser
“nacionalizadora’ . En segundo lugar, los contenidos de los libros de texto, que son producto
de grandes editoriales integradas en grupos mediaticos con intereses politicos. En tercer lugar,
la PAU, entendida como prueba finalista en la que se valoran maés los contenidos narrativos,
factuales y politicos, y no como prueba de madurez que prima la explicacion de los grandes
cambios sociaes. Y, por Ultimo, las demandas de otro tipo de historia por parte del alumnado,
bien sea por influencia social, bien sea por dificultades de aprendizaje.

En definitiva, creemos que la formacion historiogréfica es imprescindible en la formacion del
profesorado de Historia de Bachillerato, ya que tanto las finalidades educativas de la Historia
como la metodologia de trabajo estan estrechamente relacionadas con €l tipo de conocimiento
histérico que deben aprender los estudiantes y con el resultado final que tiene sobre éstos.
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