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Se andliza €l papel de patrimonio arqueoldgico en Educacion Primaria, comparando los
contenidos del &rea de Conocimiento del Medio del Decreto de Ensefianzas Minimas (2006)
con su plasmacion concreta en los desarrollos curriculares autondmicos (2007), y se realizan
propuestas para su integracion curricular en la escuela, prestando atencion a las dificultades
derivadas de la capacidad de comprension del resto arqueol 6gico por parte de los nifios.

El resto arqueoldgico es un documento fundamental tanto para la investigacion como para la
ensefianza de la Historia. Por una parte, permite iniciar alos alumnos en la comprensién de la
construccion cientifica del conocimiento histérico®. Por otra, su tangibilidad, la posibilidad de
ser observado, tocado o manipulado e incluso recorrido s se trata un resto arquitectonico, le
confiere una notable potencialidad didéctica® que, sin embargo, halla sus limites en las
dificultades de comprensién e interpretacion derivadas de su estado de conservacion, de su
adejamiento formal de los objetos que hoy son empleados para las mismas funciones o,
incluso, de lainexistencia actual de las funciones para las que fueron creados. Ademas, tanto
los objetos muebles que pueden verse en e museo como |os restos arqueol 4gicos de caracter
arquitectonico presentes en nuestro entorno configuran una destacada parcela del patrimonio
que, como tal, debe ser conocido, comprendido, valorado, apreciado, difundido y conservado.

! Una propuesta interesante en este sentido aplicada a educacion secundaria es la de VILLAR y VAZQUEZ (2006); y
referente ala formacion inicia del profesorado la de GARCIA RUIZ, IMENEZ y MORENO (2003). También es destacable
lareciente propuesta de Agustin Ubieto para una didacticadel patrimonio en general (UBIETO, 2007).

2 Seglin MATTOZZI, laDidacticadel Patrimonio, a diferencia de la difusion del patrimonio, pone su énfasis precisamente en
la construccién del conocimiento a partir de ese patrimonio (MATTOZZI, 2001)
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La educacién formal puede y debe contribuir a €llo, pero en numerosas ocasiones la practica
escolar en la escuela no refleja esta inquietud, como ya observaron Avilay Dominguez hace
pocos afios (AVILA, 2001, p. 22; DOMINGUEZ, 2003, p. 223): esto puede ser debido a que
ain hoy para muchos maestros € libro de texto constituye la referencia fundamental para
orientar la ensefianza y, lamentablemente, en los libros de texto hay “una precaria presencia de
contenidos patrimoniaes y una baja significatividad de los mismos’ (RICO y AVILA, 2004,
p.35).

|. EL PATRIMONIO ARQUEOLOGICO EN EL NUEVO CURRICULO DE LA
ENSENANZA PRIMARIA

El nuevo curriculo de Educacion Primaria, cuya implantacién acaba de comenzar, podria
contribuir a cambiar este hecho dependiendo de la presencia que el Patrimonio en general vy €
patrimonio arqueolégico en particular tenga a partir de los contenidos definidos por cada
comunidad auténoma®. EI  Decreto de Ensefianzas Minimas de la Educacion Primaria (BOE
8/12/2006) retine los contenidos de carécter histérico del drea de Conocimiento del Medio en
el blogue cinco, bajo la denominacién “Cambios en el tiempo”. En € primer ciclo la Historia
se desarrolla a través de objetos y recuerdos familiares, de manera que € Patrimonio, ya sea
artistico o arqueoldgico, no se contempla como fuente histérica ni como herramienta para el
aprendizaje de la Historia ni como objeto de estudio en si mismo. En & segundo ciclo se hace
unatimidareferenciaa patrimonio presente en € entorno del alumno, pero sin hacer mencion
explicita de este término, a incluir entre los contenidos del bloque para este ciclo el
“reconocimiento y valoracion del significado de algunas huellas antiguas en € entorno
(tradiciones, edificios, objetos)”. La “aproximacion a sociedades de algunas épocas histéricas
apartir del conocimiento de aspectos de la vida cotidiana’, programada para el segundo ciclo,
puede abordarse a través de los restos y objetos arqueol dgicos, pero no existe en e Decreto
ninguna indicacion a respecto. Hay que llegar hasta € tercer ciclo, cuando los alumnos
cuentan ya con un minimo de diez afios, para que en los contenidos del curriculo escolar de
conocimiento del medio se incluya especificamente el “conocimiento, valoracion y respeto de
manifestaciones significativas del patrimonio histérico y cultural” y la*“ utilizacion de distintas
fuentes histéricas, geogréficas, artisticas, etc. para elaborar informes y otros trabajos de
contenido histérico”.

La escasa presencia de contenidos vinculados a patrimonio dificulta que se pueda conseguir
uno de los diez objetivos previstos para €l area de Conocimiento del Medio, concretamente “5.
Analizar algunas manifestaciones de la intervencion humana en e medio, vaorandola

% Sobre los objetivos de aprendizaje de la didactica del patrimonio y sus potencialidades educativas, vid. GONZALEZ y
PAGES, 2004, 126-130; REYES €t & (2004), 138; y MATTOZZI (2006).
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criticamente y adoptando un comportamiento en la vida cotidiana de defensa y recuperacién
del equilibrio ecolégico y conservacion del patrimonio cultural”, a menos en lo que a
patrimonio cultural se refiere. El Decreto de Ensefianzas Minimas de la Educacion Primaria no
parece, por tanto, que vaya a contribuir de manera determinante y clara en la integracion del
patrimonio en la ensefianza formal, pero € desarrollo curricular para cada una de las
comunidades autonomas si que puede impulsarla, puesto que el objetivo cinco proporciona el
marco paraéello.

Esta oportunidad ha sido aprovechada de maneras muy diversas por las comunidades
auténomas, que en la mayor parte de los casos han introducido escasas modificaciones en
contenidos por lo que a inclusién del patrimonio como objeto de estudio en la Educacién
Primaria se refiere, pues los cambio suelen limitarse a matizar que € ambito de estudio de
dicho patrimonio es € de la propia comunidad autonoma. Asi, € curriculo aragonés (BOA
1/06/2007) apenas realiza modificaciones en cuanto a contenidos y objetivos de Conocimiento
del Medio respecto a Decreto de Ensefianza Minimas, limitandose a concretar que € dambito
gue se considerard “entorno” a la hora de estudiar las huellas del pasado sera no solo el local
sino el aragonés en general. Sin embargo, en este caso las referencias a patrimonio cultural a
lo largo de todo €l texto son numerosasy, o més significativo esla modificacion del objetivo
general cinco de Conocimiento del Medio a equiparar el patrimonio cultural a natural en
cuanto objeto de defensa, conservacion y recuperacion y calificar a ambos de ricos y variados
(“...valorandola criticamente y adoptando un comportamiento en la vida cotidiana de defensa,
conservacion y recuperacion del rico y variado patrimonio natural y cultural de Aragon™). La
modificacion parece minima pero es sustancial e implica la necesidad de dotar a patrimonio
cultural de un peso mayor en €l desarrollo posterior del curriculo que se plasmara en los libros
de texto y en la ensefianza diaria en la escuela, si bien, la falta de ampliaciones importantes en
la distribucién de contenidos por ciclos hace que este aprendizaje del patrimonio no comience
hasta segundo ciclo.

Entre todos los desarrallos curriculares presentados por las comunidades auténomas, es
necesario destacar en cuanto a introduccién del patrimonio en la ensefianza formal e de
Andalucia (BOJA, 30/08/2007), donde € patrimonio andaluz constituye uno de los ocho
nicleos tematicos del area de Conocimiento del Medio, y esta presente, por tanto, desde €l
inicio de la Educacion Primaria. Igualmente, en Cantabria puede iniciarse desde el primer
curso la ensefiaza del patrimonio ya que su curriculo (BOC, 24/05/2007) incorpora entre los
contenidos del primer ciclo e “reconocimiento de vestigios del pasado en su medio”, y en
Catalufia esta presente la aplicacion de nociones de cambio y continuidad no sélo a hechos
cotidianos proximos a la propia experiencia, sino también a elementos del patrimonio, aspecto
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en el que se profundiza en tercer ciclo através del trabajo cooperativo 'y €l empleo delas TIC
(DOGC, 29/06/2007).

Algunas comunidades auténomas incluyen también en el primer ciclo temas de Historia
susceptibles de ser trabajados utilizando como €l patrimonio arqueoldgico como herramienta
de aprendizaje. El estudio de la “riqueza histérica del entorno préximao”, con interés en su
“atencion y conservacion” esta incorporado a varios curriculos como €l de la Comunidad
Valenciana (DOCV, 24/07/2007) o € de La Rioja (BOLR, 8/05/2007). En Castillay Ledn
(BOCyL, 9/05/2007) afiade ademés €l estudio de |os museos.

Finalmente, resulta destacable para € tema que nos ocupa que €l curriculo canario (BOC,
6/06/2007) haya incluido expresamente los yacimientos arqueoldgicos como parte de esas
“huellas del pasado” en el entorno que son objeto de estudio en el segundo ciclo.

Aunque en la mayoria de los casos no haya una referencia explicita al patrimonio
arqueolgico, éste ha de considerarse incluido en la denominacion general de patrimonio
histérico, por lo que, atendiendo a la nueva normativa, puede integrarse sin excepcion en el
curriculo escolar a partir del segundo ciclo de primaria, y en algunas comunidades auténomas
desde €l inicio de esta etapa escolar, haciendo referencia siempre a entorno del alumno y al
ambito regional 0 como herramienta para aproximarse a sociedades de diferentes épocas
histéricas a partir del conocimiento de aspectos de la vida cotidiana.

1. CONTENIDOS CURRICULARES SUSCEPTIBLES DE SER DESARROLLADOS
A TRAVESDEL ESTUDIO DEL PATRIMONIO ARQUEOL OGICO

El patrimonio arqueol 6gico, bien como herramienta para el aprendizaje o bien como objeto de
estudio en si mismo, resulta susceptible de ser integrado en todos aquellos temas del curriculo
escolar que hagan referencia a aspectos de las civilizaciones del pasado deducibles a partir de
la observacion sus restos materiales conservados. Por tanto, atendiendo a los contenidos
comunes para toda Espafia definidos en €l Decreto de Ensefianzas Minimas para Educacion
Primariay las posteriores disposiciones publicadas por las comunidades auténomas respecto a
desarrollo del curriculo, los contenidos principaes en los que € patrimonio arqueol 6gico
podriaintegrarse son los siguientes:

1. Lariqueza del patrimonio histérico artistico (Murcia, Castillay Ledn, | Ciclo)
2. Aplicacion de nociones de cambio y continuidad en (...) elementos del patrimonio (Catalufia, |
Ciclo)
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3. Huellas del pasado en € entorno (E. minimas |1 Ciclo; Cantabriay Andalucial Ciclo).

4. Lavida cotidiana de otras épocas histdricas y evolucion de algin aspecto de la vida cotidiana a lo
largo del tiempo (E. minimas 11 ciclo, Pais Vasco | Ciclo)

5. Manifestaciones significativas del patrimonio histérico (E. minimas 11 Ciclo)

6. Caracterizacion de algunas sociedades de épocas historicas (...) através del estudio de los modos de
vida (E. minimas |11 Ciclo).

7. Utilizacion de distintas fuentes historicas, geogréficas, artisticas, etc. para elaborar informesy otros
trabajos de contenido histérico (E. minimas 111 ciclo)

Por tanto hay, en realidad, dos &mbitos de inclusién diferenciados. El primero hace referencia
al patrimonio en si como objeto de estudio, partiendo de lo local, del entorno del alumno. El
curriculo de Catalufia llega a sugerir la conveniencia de que los alumnos elaboren “breves
informes respecto al estado de conservacion del patrimonio histérico y cultural local” (DOGC,
29/06/2007) lo cua da muestra de la necesidad de conocimiento del patrimonio del entorno
dentro del enfoque general del area de Conocimiento del Medio. El segundo es el estudio de
modos de vida y aspectos de la vida cotidiana de las sociedades histéricas —en algunos casos
limitadas a las de la comunidad auténomay Espafia, como en € curriculo extremefio (DOE,
3/05/2007) —, tema susceptible de ser desarrollado a partir de aquéllos de sus restos materiales
(instrumentos, edificios, etc.) que han pervivido hasta nuestros dias. A ellos debe sumarse el
museo como objeto de estudio en si, que € curriculo de Castillay Ledn incluye en e primer
ciclo, y € patrimonio andaluz en € curriculo de esta comunidad, que forma un bloque
tematico independiente alo largo de toda la educacion primaria.

1. CONSIDERACIONES PREVIAS PARA LA INCLUSION DEL PATRIMONIO
ARQUEOLOGICO EN ESTOSCONTENIDOS

Para desarrollar € contenido “Huellas del pasado en € entorno” € curriculo debe tener un
cierto margen de flexibilidad, pues aquél depende completamente de la ubicacion del centro
escolar. Se trata de que el alumno conozca su entorno real, no el patrimonio de su comunidad
auténoma, sino aquél con el que esta en contacto diariamente, en su propialocalidad.

Para desarrollar el contenido “manifestaciones significativas del patrimonio historico es
preciso determinar primero cud es € ambito territorial al que se refiere dicho patrimonio vy,
segundo, hacer una seleccion correcta de los elementos més significativos de ese patrimonio.
En algunos curriculos, como €l ddl Pais Vasco (BOPV, 13/11/2007) o € de Navarra (BCFN,
23/05/2007), no se define a qué ambito geogréfico va a aplicarse, pero en la mayoria se
prioriza € ambito local, comarcal y regional para € estudio de estas manifestaciones
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significativas del patrimonio. El ambito local ya ha sido objeto de estudio en € segundo ciclo,
al tratar las huellas del pasado en €l entorno, por 1o que se trata ahora de ampliar este estudio a
la totalidad de la comunidad auténoma escogiendo aquellos restos de especial relevancia
histérica. La inclusién de un apartado especifico sobre cada region en los libros de texto
facilitara abordar este tema. Sin embargo, el estudio no se habra basado entonces en la
experiencia directa del alumno: un alumno de Huesca no partira de la observacion de las
pinturas rupestres de Albarracin (Teruel) para desarrollar conocimientos historicos a partir del
patrimonio, sino que estudiara éstas y no las del arte levantino de la comunidad valenciana por
estar en un centro educativo aragonés. Se trata de hacer del patrimonio un instrumento de
cohesion de la poblacién de la region, uno de sus signos de identidad, teniendo en cuentano €
entorno accesible del alumno, sino los limites administrativos.

Aspectos puntuales del estudio de la vida cotidiana en diferentes épocas histéricas se
desarrollan en € curriculum del Pais Vasco dentro del primer ciclo (“Seguimiento y
observacion de las fases de la evolucion en el tiempo de algin aspecto bésico de la vida
cotidiana: vestido, vivienda, formas de trabajo, carreteras, organizacion familiar, juegos...”,
BOPV, 13/11/2007). Este contenido, definido en el Decreto de ensefianzas minimas y, por
tanto, comin a todas las comunidades auténomas en segundo ciclo, es susceptible de ser
desarrollado a partir de la observacion del objeto arqueol 6gico prioritariamente para las etapas
de laPrehistoriay la Antigliedad. De esta manera el aprendizaje de la Historia seria deductivo,
pues se realizaria a partir de la experiencia personal del alumno, al comparar los instrumentos
presentes en su vida cotidiana con los objetos arqueoldgicos que servian para las mismas
acciones. En Murcia se limita este estudio de la vida cotidiana a la evolucién de algin aspecto
en dicha region (BOM, 12/09/2007), lo que facilita que este tema se aborde desde el
patrimonio propio de la comunidad. La estructura de presentacion del tema general sobre la
vida cotidiana alo largo de la Historia no cambiaria respecto a los planteamientos habituales,
ya que la distribucion por etapas histéricas convencionales (Prehistoria, Edad Antigua, etc.),
siempre que se relacione con las denominaciones previas més familiares para los alumnos (el
tiempo de los primeros agricultores, cuando se vivia en castillos, etc.), es adecuada para €l
aprendizaje de categorias temporales, aunque proporciona una uniformidad que, al abordar €l
tema a partir del patrimonio arqueoldgico, queda en entredicho. Partiendo de la observacién
directa de la fuente histérica se va construyendo un conocimiento de la vida cotidiana de las
diferentes culturas, algunas de las cuales conviven en e tiempo y se incluyen la misma gran
etapa de periodizacion general.

Por tanto, tras la division referida a las etapas histéricas globales €l desarrollo curricular de
cada comunidad auténoma deberia establecer una segunda que incluyese especificamente cada
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unade las culturas que han dejado su huella en € territorio, para asi analizar su vida cotidiana
apartir de los elementos que nos permiten restituir este conocimiento (celtas, iberos, romanos,
etc.). Més dificil sera partir del objeto arqueolégico para tratar la vida cotidiana de
civilizaciones mas algjadas geograficamente, de las que es posible que los museos cercanos a
centro escolar no dispongan de materiales adecuados. En estos casos la reconstruccion de la
vida cotidiana habrd de hacerse con las herramientas habituales: textos explicativos,
reconstrucciones graficas, imagenes de objetos arqueol dgicos y artisticos, etc.

El siguiente paso seria definir qué aspectos de la vida cotidiana son susceptibles de ser
abordados a través de la observacion, el andlisis y la manipulacion del objeto arqueolégico. Un
recorrido por las salas de cualquier museo arqueol gico proporciona ya una primera propuesta
de temas. Muchos de |os objetos hacen referencia a la alimentacion, desde como conseguir €
aimento a como cocinarlo y servirlo. El vestido es otro de los temas para los cuaes
encontramos instrumentos relacionados en el museo y para cuyo estudio suele haber talleres
organizados en |os propios museos con actividades de creacion de hilado, tejido, etc.

Al emplear e patrimonio arqueoldgico como herramienta didéctica, e resultado del
aprendizaje no es sblo el propio conocimiento de aspectos bésicos de la vida cotidiana de cada
una de las épocas, sino que también se obtienen resultados en el &mbito del aprendizagje del
tiempo historico y de las categorias temporales. De los expuestos por Trepat (TREPAT, 1998,
p. 87) se conseguirian principalmente los siguientes: utilizar la denominaciony e orden de las
grandes convenciones con las que se divide la Historia; asociar una iconografia variada a la
etapa histérica a la que corresponde; situar en sucesién cronoldgica correcta series de
imagenes y objetos sencillos segiin la antigliedad u orden cronoldgico, identificar aspectos de
cambio a partir de la observacion o de la evolucion de determinados objetos o artefactos a lo
largo del tiempo; identificar la pervivencia en € presente (simultaneidad) de objetos o
artefactos de procedencias espaciales o temporales muy diversas. Ademéas se potenciaria asi la
adquisicion de un método de observacion y analisis del objeto arqueol6gico para favorecer la
comprension de su complejidad y variedad de significados. El resto arqueoldgico puede ser
contemplado como fuente histérica, obra de arte, instrumento cotidiano... Habla del pasado en
e que ha sido creado, pero también del pasado a través del cua ha llegado hasta nosotros
(RIVERO, 2007).

Finalmente es necesario considerar algunas dificultades para e trabgjo con fuentes

arqueoldgicas en Educacion. Unas no son ajenas a los obstaculos generales que halla la
ensefianza del patrimonio en general, sobre los cuales Estepa y Avila reflexionaron
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recientemente (ESTEPA, 2001; AVILA, 2003)*. Otras son intrinsecas a la propia naturaleza
del patrimonio arqueol dgi co.

En primer lugar las dificultades de acceso materia a los restos: ubicacion del yacimiento,
posibilidad de observacién y manipulacién de los abjetos en € museo, cercaniadel museo ala
escuela, etc. No en todas las localidades se conservan restos arqueolégicos ni todas cuentan
con un museo, ni todo €l patrimonio arqueol dgico esta adecuadamente acondicionado para su
visita (DOMINGUEZ, 2004; FERNANDEZ CERVANTES y SERRA, 2005). El trabajo con
reproducciones de objetos arqueoldgicos puede ser una dternativa y por ello algunas
empresas, museos 0 gobiernos regionales facilitan a los centros “maletas didacticas’ que
permiten trabajar en el aula con reproducciones arqueol égicas de gran calidad®.

En segundo lugar la complejidad del propio objeto, siendo necesario crear un método de
andlisis que permita ir fijando la atencion del alumno sobre aquellos aspectos que puedan ser
observados sin precisar conocimientos previos. La mayoria de las fichas didéacticas de los
Museos persiguen este objetivo. Un acercamiento guiado al resto arqueol 6gico permite detener
la atencion en detalles significativos a partir de los cuales puedan deducirse cuestiones como
€l uso del objeto, su técnica de elaboracidn, si era 0 no considerado un objeto de lujo, etc. Las
nuevas tecnologias pueden facilitar la labor si se emplean proyecciones informaticas de
materiales arqueol dgicos en las que se vaya destacando una parte u otra del objeto mediante
ampliaciones o cambios de color.

También es necesario considerar €l estado de conservacion del objeto o del edificio. Cuanto
peor conservado esté, més dificil sera que los alumnos sean capaces de recrear cud seria su
aspecto originario y su empleo. Para el trabajo con los restos arquitectonicos de los
yacimientos arqueol 6gicos ésta es la principa dificultad: el grado de pensamiento abstracto de
los alumnos més jovenes impide que desde la contemplacion de la cimentacion y € arranque
de los muros de un edificio se pueda reconstruir mentalmente cémo era reamente la
construccion. Para superarla, es necesario contar con materiales en los que la edificacion
aparezca reconstruida'y permitan establecer una comparacién entre como eray como es.

4 La complejidad de la didéctica del patrimonio llega a ser de tal magnitud que algunos autores han propuesto una
especializacion de profesionales como “mediadores didécticos en patrimonio” para “coordinar a los diversos agentes sociales
implicados en la difusion, la promocidn y explotacion del patrimonio”, establecer un “puente entre escuela y museo” para
facilitar la colaboracién y € trabajo de ambas instituciones, “aplicar los principios de la didéctica del patrimonio a los
proyectos y actividades relacionadas desde el museo parala escuel@’, hacer posible la “transferencia de los conocimientos de
las disciplinas referentes a un elemento mediador” y “evaluar €l proceso de ensefianza-aprendizaje tanto desde |as necesidades
de lainstitucion museistica (...) como desde el centro de ensefianza’. FERNANDEZ CERVANTES, M. (2003), pp. 59y 60.

® Una sistematizacion de la i pologia de materiales didacticos disponibles para el aprendizaje del patrimonio, desde el punto
de vistadel museo, puede consultarse en ASENSIO y POL (2003); y sobre la utilizacion de recursos didécticos en €l aulay su
proyeccién en el museo, MONTENEGRO (2005), pp. 185-323.
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Finalmente hay que hacer notar que la seleccién de unos objetos u otros es clave para facilitar
que e aumno establezca comparaciones con instrumentos familiares, que le resulten
conocidos, y asi poder ir formulando hipétesis sobre la funcionalidad del objeto arqueol dgico.
Resultara més dificil trabajar con restos que se conserven parcialmente porgque se haya perdido
una parte vegetal del conjunto (de una hoz de silex se conservaran sélo los “dientes’ pero no
&l mango donde se incrustaban). Tampoco resultard evidente para € alumno el uso de objetos
gue sirvan para funciones que hoy en dia no se realizan en la vida cotidiana o el de otros que
han sido notablemente superados por los avances tecnol6gicos y cuyo aspecto, por tanto, no
guarda relacion con el del instrumento que hoy se emplea. Los talleres didacticos de los
museos dedicados a la utilizacion de estos objetos (a través de reconstrucciones) facilitan la
comprension por parte de los alumnos y resultan imprescindibles para que, observando un
objeto arqueol gico, se pueda construir un conocimiento historico.

La valoracion del patrimonio arqueoldgico y e fomento de actitudes de respeto y
conservacion precisan del conocimiento y comprension del mismo en todos los niveles
sociales. Para elo su integracién en & curriculo de la Educacion Primaria resulta
imprescindible y silo puede hacerse atendiendo a la distribucion de contenidos que determina
la legislacion vigente. En este momento, la publicacion de los curriculos de Educacion
Primaria de las diferentes comunidades autonomasy el calendario de aplicacion de los mismos
nos sittia en un momento adecuado para proponer desarrollos y materiales curriculares en los
gue e patrimonio arqueoldgico se integre con normalidad. Es, sin duda, una buena
oportunidad.
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