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La Educacion Infantil es una etapa en la que el papel que juega la Didactica de las Ciencias
Sociales, como parte integrante de la enseflanzalaprendizaje del medio natural socia vy
cultural, es muy reducido y anecdético, estableciéndose como contenidos mucho mas
relevantes para esta etapa otros, tradicionalmente de caracter linglistico, comunicativo,
expresivo o matemdtico.

En este sentido, nos parece de gran interés analizar la situacion en la que se encuentra la
ensefanza de las Ciencias Sociales en diferentes curricul os europeos, basicamente algunos de
los que configuran el marco de Europa Occidental, de tal forma que podamos aproximarnos al
tratamiento de este area dentro de un contexto sociocultural de caracteristicas similares. A
partir de ello, podremos considerar e encuadre normativo de diferentes propuestas y
experiencias en las que se aborda la ensefianza/aprendizaje de contenidos de caracter
espaciotemporal en esta etapa educativa.

LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES DENTRO DE LOS CURRICULA
DE EDUCACION INFANTIL EN EUROPA OCCIDENTAL.
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El tratamiento que se hace de los contenidos relacionados con las Ciencias Sociales en los
curriculos europeos de Educacion Infantil es muy desigual, dependiendo del pais en que nos
centremos.

En las gemplificaciones que aqui ponemos de relieve podemos ver casos en los que el
curriculo de esta etapa educativa estd muy poco desarrollado, como sucede en e caso
Portugués, y por lo tanto se especifican muy poco los contenidos objeto de
ensefianza/aprendizaje, tanto de las Ciencias Socidles como del resto de éreas de
conocimiento, o, por otro lado, podemos encontrar situaciones en €l que € nivel de
especificidad y concrecion de contenidos es muy alto, como puede suceder en los curriculos
espafiol y francés.

En las siguientes lineas vamos a presentar las caracteristicas generales de los decretos
curriculares publicados en Francia, Reino Unido, Portugal y Espafia, haciendo especial
incidencia en € tratamiento especifico de los contenidos relacionados con € area de las
Ciencias Sociaes.

El curriculo de Educacion Infantil en Francia.

La Ecolle Maternelle francesa presenta cinco &reas de actividad' para estructurar los
aprendizagjes, desde los 3 a los 6 afios, con € objetivo de formar la personalidad, conferir
autonomia y dar sentido de comunidad, para lo que se da una relativa importancia a la
exploracion del medio y del mundo préximo:

El lengugje de los aprendizajes

Vivir en sociedad

Expresion y experimentacion corporal
Explorar el mundo

Sensibilidad, imaginacion y creacion

a pr wbd e

Las areas mas relacionadas con las Ciencias Sociales pueden ser la segunda y cuarta, sin
embargo, tal como se plantea lareferida ala vida en sociedad, ésta parte de una perspectiva de
comunicacion y de relaciones sociales (comprender y asumir reglas de grupo, aprender a
cooperar, dialogar con compafieros y adultos, normas de comunicacién y comportamiento,
empatia...), mas que del andlisis del medio social y cultural.

L Bulletin Officiel hors-série n° 5 du 12 avril 2007 (http://www.education.gouv.fr/bo/2007/hs5/default.htm)
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Por otro lado, aunque aparentemente el primer blogue € lenguaje de los aprendizajes no
estaria tan directamente relacionado con nuestra drea de conocimiento, a trabagjar la
terminologia especifica de las diferentes materias objeto de ensefianza/aprendizaje, se
presentan conceptos clave dentro de la comprension del tiempo y del espacio. Por gjemplo, las
conjugaciones verbales, giros, expresiones y términos que marcan la temporalidad, descubrir
laculturay tradicion oral y sus caracteristicas, descripcion y ordenacién espacial.

Es sin duda la cuarta érea de actividad la que desarrolla una mayor cantidad de contenidos
referidos a la Didéactica de las Ciencias Sociaes, en interaccion, como sucede en el curriculum
espariol, con la Didactica de las Ciencias experimentales. Este érea se estructura en siete
ambitos experienciales o de competencias. en el campo sensoria; en € de la materia 'y los
objetos; en € de la vida, e medicambiente, la higiene y la salud; en la estructuracion del
espacio; en la estructuracion del tiempo; en e de las formas y tamafios; y en e de las
cantidades y los nimeros. A partir de cada uno de estos ambitos de propone € desarrollo de
una serie de capacidades que deben cumplirse a terminar la etapa de Ecolle Maternelle
(cuadro 1).

AMBITO DE CAPACIDADESA DESARROLLAR
COMPETENCIAS
1. Los sentidos - Decidir, comparar y categorizar percepciones elementales

- Asociar alas dichas percepciones |los 6rganos correspondientes

2. LaMateriay los | - Reconocer, clasificar, seriar designar los materiales, objetos, cualidades y
objetos usos

- Uso de aparatos alimentados por pilas

- Uso de objetos programables

- Seleccionar las herramientas y materiales adecuados para una determinada
situacion

- Redlizar juegos de construccion y maquetas simples

- Emplear procedimientos empiricos para hacer funcionar mecanismos
simples

3. La vida, € |- Reconocerlasecuenciade desarrollo de unanimal o planta
medioambiente, la | - Identificar algunas caracteristicas del medio

higieney la salud - Conocer y aplicar algunas reglas de higiene corporal, de posturas y de
alimentacion

- Considerar los riesgos de a calle, del medio familiar, cercano o lgjano

- Identificar una situacion inusual de peligro y pedir ayuda

4. La estructura | - Identificar los objetosy sus desplazamientos en relacién con é mismo
espacial - Describir posiciones o trayectos a través de indicaciones espaciales

- Describir y representar de formasimple el contexto inmediato

- Describir los espacios mas familiares

- Seguir un camino simple descrito oralmente; describirlo y representarlo

- Reproducir la organizacion espacial de un limitado grupo de objetos

- Poner interés en €l descubrimiento del espacio

5. La estructura | - Reconocer la caracteristica ciclica de ciertos fendbmenos, su ritmo, la
temporal sucesion y simultaneidad
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- Expresar y comprender la diferencia entre presente, pasado y futuro,
usando términos temporales y cronol 4gicos
- Analizar los hechos en funcion a su duracion
- Expresar y comprender un acontecimiento o historia, € tiempo de cada
hecho, el origen de |as situaciones, usando indicadores temporal es correctos
6. Las formas vy | - Diferenciar y clasificar |os objetos en funcidn a sus caracteristicas
tamafios - Reconocer, clasificar y nombrar las formas simples
- Reproducir un conjunto de objetos de forma sencilla a partir de una
plantilla
- Comparar, clasificar y almacenar los objetos en funcion a su tamafio, peso
0 capacidad
7. Lascantidadesy | - Hacer colecciones comparéndolas (numérica y no numéricamente) con
los ndmeros otras.

Cuadro 1. Competencias 'y capacidades relacionadas con la Ciencias Sociales, adesarrollar en el areade

actividad de “Exploracién del Mundo”, segun el curriculo francés.

En este caso, podemos comprobar como se presentan dos ambitos de competencias o
experienciales directamente relacionado con el campo de las Ciencias Sociales, la estructura
espacial y latemporal. Ello es indicativo de la relevancia que se concede en este documento
normativo a la ensefianza de los contenidos espaciotemporales en Educacion Infantil. Estos
contenidos, como vemos, se centran en € andlisis espacial en funcién a los objetos, € ementos
y seres que interactlian con é, asi como al descubrimiento del espacio, sus caracteristicas y
representacion. Por otro lado, también se establece € trabajo de conceptos puramente
temporales (ritmo, sucesién, simultaneidad, cambio, evolucion...), lo que permite
aproximarse, no sdlo a la orientacion espacial, mas habitual en la Educacion Infantil, sino
también ala orientacién y caracterizacion temporal.

El curriculo de Educacion Infantil en el Reino Unido

En e Reino Unido The Fundation Stage se configura como la primera etapa del National
Curriculum?, centrandose en las necesidades de los nifios/as de 3 a 5 afios, con €l objetivo de
garantizar €l desarrollo de la comprension, las aptitudes y las actitudes que necesitardn méas
adelante en lavida.

En el programa de Fundation Stage® se establecen seis reas de aprendizaje:
1. Desarrollo personal, socia y emocional

2. Comunicacion, lenguaje y alfabetizacion
3. Desarrollo matemético

2 The Education (National Curriculum) (Foundation Stage Early Learning Goals) (England) Order 2003 (Statutory Instrument
2003 N0.391); The Education (National Curriculum) (Foundation Stage Profile Assessment Arrangements) (England) Order
2003 (Statutory Instrument 2003 No0.1327) http://www.qca.org.uk/qca_5984.aspx#contentStart

s http://www.standards.dfes.gov.uk/eyfs/resources/downloads/5585_cg_foundation_stage.pdf
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4. Conocimiento y comprension del mundo
5. Desarrallofisico
6. Desarrollo creativo

Podemos centrarnos en e cuarto blogue, aunque como bien se indica en esta nhormativa,
muchos de los contenidos que son objeto de trabagjo en estas edades han de ser transversales y
deben desarrollarse independientemente de su parcelacion en las areas de aprendizaje
establecidas. En este cuarto bloque se plantean los contenidos que permiten un desarrollo
crucial del conocimiento, capacidad y comprension que les ayude a dar sentido al mundo,
constituyendo la base para posteriores trabajos relacionados con la ciencia, la tecnologia, la
geografia, la historiay las TIC (cuadro 2). En este sentido se plantean |os siguientes aspectos
genéricos respecto ala enseflanza/aprendizaje de este &rea:

Actividades basadas en experiencias de primera mano que aienten la exploracion, la
observacion, la resolucion de problemas, la prediccion, e pensamiento critico, toma de
decisionesy €l debate.

Un entorno con una gran variedad de actividades que estimulen € interés de los nifios y la
curiosidad.

Oportunidades que ayuden a los nifios a concienciar y explorar asuntos relacionados con las
diferencias de género, etnia, lenguaje, religion y culturay de necesidades educativas especiales
y discapacidad.

Apoyo de los adultos para ayudar a los nifios a comunicarse y recordar usando recursos orales,
asi como otras vias.

Experiencias e informacion complementaria para los nifios con deterioro sensorial.

1% NIVEL DE CONCRECION DE 2°NIVEL DE CONCRECION DE
CONTENIDOS CONTENIDOS
Investigacion de objetos y materiales usando | Curiosidad e interés por expresiones faciales,
todos sus sentidos movimientos y sonidos

Conocer e identificar algunas caracteristicas | Curiosidad, observacion y manipulacion de
de los seres vivos, objetos y hechos que | objetos

observan Descripcion de caracteristicas simples de objetos
y hechos

Examen de objetos y seres vivos para saber més
sobre ellos

Examen de similitudes, diferenciasy cambios | Exploracion de los objetos

Cuestionarse por qué suceden las cosas y | Interés sobre por qué suceden las cosas y como
cémo funcionan funcionan las cosas

Clasificacion de los objetos por su funcion

Hablar delo que se vey de lo que esta pasando
Comentario y observacién de lo cotidiano
Concienciadel cambio

Construccion con una amplia variedad de | Investigacion sobre la construccion de materiales
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objetos, seleccionando los  recursos
apropiados y adaptando el trabajo cuando sea
necesario

Seleccion de las herramientas y técnicas que
necesiten; ensamble y union de los materiales
gue estén usando

Descubrimiento de herramientas que pueden
usarse para un determinado fin

Colocacion de piezas para la construccion y €
equilibrio

Uso de herramientas y técnicas de seguridad
Construccion con un proposito en mente, usando
diversidad de recursos

Uso de herramientas sencillas y
adecuadas

técnicas

Conocimiento e identificacion de los usos
cotidianos de la tecnologia, de las TIC y de
los juguetes programables como apoyo a sus
aprendizajes

Interés por las TIC

Conocimiento sobre como funciona un equipo
sencillo

Uso de un programa simple de ordenador y/o
realizacion de funciones ssmplescon las TIC

Informarse sobre los acontecimientos del
pasado y del presente ocurridos en sus propias
vidas, en las de sus familiares y personas que
conocen

Recuerdo y cometario sobre las cosas
significativas que les han sucedido

Interés por la vida de personas familiares
Diferenciacion entre pasado y presente

Observacion, conocimiento e identificacion de
las caracteristicas del lugar en €l que viveny
del medio natural

Conocimiento de las caracteristicas de su
medio ambiente y de lo que les gustay no les
gustaded

Mostrar interés por €l mundo en el que viven
Comentarios y cuestionamiento sobre donde
viveny e medio natural

Conocer las caracteristicas del medio local

Conocimiento sobre sus propias culturas y
creenciasy las de otras personas

Expresién de sentimientos sobre hechos
personales significativos

Descripcion de acontecimientos significativos de
familiaresy amigos

Consciencia de las creencias y culturas de los
demés

Cuadro 2. Contenidos a desarrollar en el area de aprendizaje “Conocimiento y Comprension del Mundo” del
National Curriculum, relacionados con las Ciencias Sociales.

Por otro lado, las otras cinco areas de aprendizaje incluyen también contenidos de forma més o
menos directa 0 tangencial abordan contenidos que pueden estar relacionadas con la
enseflanza/aprendizaje de las Ciencias Sociales (cuadro 3). Asi, encontramos referencias al
respeto cultural propio 0 geno, descripcion y ordenacion de experiencias pasadas,
secuenciacion de acontecimientos, causalidad, disposicion espacial de objetos o toma de

conciencia espacial, entre otros.

AREASDE
APRENDIZAJE

CONTENIDOSASOCIADOS

1. Desarrollo personal,

socia y emocional personas

- Respeto por sus propias culturasy creenciasy por las de otras
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- Comprension de las diferentes necesidades, puntos de vista,
culturas y creencias de las personas, que deben ser tratadas
con respeto

- Comprension de que sus necesidades, puntos de vista,
culturas y creencias deben ser tratados con respeto por los
demés

y dfabetizacion

2. Comunicacion, lenguge

- Uso de la lengua, las acciones y los objetos para recordar y
revivir experiencias pasadas

- Uso de la lengua para reordenar y reflexionar sobre
experiencias pasadas, relacionando hechos significativos de
su propia experiencia y de historia, poniendo especia
atencion ala secuencia de los hechos

- Uso de la experiencia para la vinculacion de las causas,
efecto, secuencia, ordenacion y agrupacion

3. Desarrollo matemético

- Interés por las formas y espacios de juego con las formas o la
disposicion de los objetos

- Reconocimiento de las similitudes de las formas con €
medioambiente

- Observacion y uso de lenguaje posicional

- Reconocimiento de las formas de |os objetos cotidianos

4. Conocimiento
comprension del mundo

y

(Ver cuadro 2)

5. Desarrollofisico

- Toma de conciencia del espacio, de si mismo y de los otros

6. Desarrollo creativo

- Uso del cuerpo para explorar latexturay el espacio

- Exploracion del color, textura, formay espacio en dos o tres
dimensiones

- Descripcion de experiencias y acciones del pasado, utilizando
una amplia gama de materiales

Cuadro 3. Areas de aprendizaje y contenidos asociados a las Ciencias Sociales en el National Curriculum

El curriculo de Educacion I nfantil en Portugal

Desde 1997 se mantiene esta normativa, en €l ambito portugués, situacion que nos indica la
estabilidad de la regulacion de esta etapa educativa’, si bien, hay que decir que esta norma esta
muy poco desarrollada, como veremos a continuacién y es muy poco explicita, quedandose
précticamente resumida en el establecimiento de unos objetivos genéricos de trabajo:

Promover el desarrollo persona y socia de los nifios basandose en experiencias democréticas,
desde la perspectiva de la educacidn parala ciudadania.

4 Lei n.25/97, de 10 de Fevereiro (http://www.dgidc.min-edu.pt/pre-escol ar/default.asp)
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Fomentar lainsercion de los nifios/as en grupos sociaes diversos, el respeto a la pluraidad de
culturas, favoreciendo una progresiva consciencia de su papel como miembro de la sociedad
Contribuir a la igualdad de oportunidades en €l acceso a la escuela y para la sucesion de
aprendizajes

Estimular € desarrollo global del nifio, en € respeto por sus caracteristicas individuales,
atendiendo a comportamientos que favorezcan aprendizajes significativos y diversificados
Desarrollar la expresion y la comunicacion a través del uso de mdltiples lenguajes como
medios de relacidn, informacion y sensibilizacion estéticay de comprension del mundo
Despertar la curiosidad y € pensamiento critico

Proporcionar a cada nifio condiciones de bienestar y de seguridad, en el &mbito de la salud
individual y colectiva

Proceder a paliar las inadaptaciones, deficiencias y precocidades, promoviendo una mejor
orientacion de los nifios

Incentivar la participacion de las familias en €l proceso educativo y establecer relaciones de
afectividad y colaboracion con la comunidad

A pesar de ello, podemos extraer las principales ideas que se exponen en este documento
relacionadas con € area de las Ciencias Sociales, donde podemos destacar la alusion que ya se
realiza para comenzar € establecimiento de las bases dirigidas a desarrollo de una formacion
democrética y ciudadana de estos alumnos/as, € respeto por la pluralidad cultura, la
valoracién de su papel como miembro de la sociedad o la comprensién del entorno, junto a
otros aspectos mucho més genéricos y de cardcter transversal, que pueden ir desde la
educacion para la saud hasta € tratamiento de las diferentes cuestiones a partir de
perspectivas criticas.

El curriculo de Educacion Infantil en Espania

El Real Decreto de 2006° establece tres &reas de contenido para el segundo ciclo de Educacion
Infantil: conocimiento de si mismo y autonomia personal, conocimiento del entorno y
lenguajes: comunicacion y representacion. Dentro de estas areas podemos destacar el
desarrollo de diferentes contenidos relacionados con el conocimiento del medio, y méas
concretamente con el érea de Didéctica de las Ciencias Sociales. Asi, en e cuadro 4
presentamos |os contenidos que incluye el dmbito de conocimiento del entorno, que es €l més
significativo para la materia a la que estamos haciendo referencia, junto a otros contenidos
propios de las otras dos areas pero que pueden ser relevantes para su tratamiento desde nuestra
materia.

® Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre por e que se establecen las ensefianzas minimas del segundo ciclo de
Educacion Infantil (http://www.mec.es/educal/si stema-educativo/l oe/files/educacion-infantil .pdf)
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AREA BLOQUE CONTENIDOS

El cuerpo y la| Percepcion de los cambios fisicos propios y de su

propiaimagen relacion con e paso del tiempo. Las referencias
espaciales en relacion con el propio cuerpo.
Utilizacién de los sentidos. Sensaciones y
percepciones. Vaoracion positiva y respeto por las
diferencias, aceptacion de laidentidad y caracteristicas
de los demés, evitando actitudes discriminatorias.

Juego y

Conocimiento  de | movimiento

si mismo y
autonomia
personal

La actividad y la
vida cotidiana

Las actividades de la vida cotidiana. Normas que
regulan lavida cotidiana.

El cuidado
personal y lasalud

Acciones y situaciones que favorecen la salud y
generan bienestar propio y de los demés. Utilizacién
adecuada de espacios, elementos y objetos. Valoracion
de la actitud de ayuda de otras personas. Aceptacion de
las normas de comportamiento establecidas durante las
comidas, los desplazamientos, €l descanso y la higiene.
Identificacion y valoracion critica ante factores y
précticas sociales cotidianas que favorecen o no la
salud.

Conocimiento del
entorno

Medio fisico:
Elementos,
relaciones y
medida

Los objetos y materias presentes en e medio, sus
funciones y usos cotidianos. Interés por su exploracién
y actitud de respeto y cuidado hacia objetos propios y
ajenos. Interés por la clasificacion de elementos 'y por
explorar sus cuadidades y grados. Exploracion e
identificacién de situaciones en que se hace necesario
medir. Interés y curiosidad por los instrumentos de
medida. Aproximacion a su uso. Estimacion intuitivay
medida del tiempo. Ubicacion temporal de actividades
de la vida cotidiana. Situacién de si mismo y de los
objetos en €l espacio. Posiciones relativas. Realizacion
de desplazamientos orientados. Identificacion de
formas planas y tridimensionales en elementos del
entorno.

Acercamiento a la
naturaleza

Cultura y vida en
sociedad

Lafamiliay la escuela como primeros grupos sociaes
de pertenencia. Incorporacion progresiva de pautas
adecuadas de comportamiento, disposicién para
compartir 'y para resolver conflictos cotidianos
mediante el didogo de forma progresivamente
auténoma, atendiendo especiadmente a la relacion
equilibrada entre nifios y nifias. Reconocimiento de
algunas sefias de identidad cultural del entorno e
interés por participar en actividades socides y
culturales. Identificacion de algunos cambios en €l
modo de viday las costumbres en relacion con el paso
del tiempo. Interés y disposicion favorable para
entablar relaciones respetuosas, afectivas y reciprocas
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con nifios y nifias de otras cultura

Lenguaje verbal
Lenguae Acercamiento a producciones audiovisuales como
audiovisua y TIC | peliculas, dibujos animados o videojuegos. Valoracién
critica de sus contenidos y de su estética.

Lenguaje artistico | Interpretacion y valoracion, progresivamente ajustada,
de diferentes tipos de obras plésticas presentes en el
entorno.

Lenguaje corporal | Utilizacion, con intencion comunicativa y expresiva,
de las posibilidades motrices del propio cuerpo con
relacion al espacio y a tiempo.

Lengugjes:
comunicacion  y
representacion

Cuadr o 4. Contenidos relacionados con las Ciencias Sociales en el Real Decreto 1630/2006 espafiol.

Los contenidos que se presentan en este decreto normativo establecen un interés claro por
trabgjar contenidos relacionados con € ambito de las Ciencias Sociales, dentro del area de
conocimiento del entorno. Vemos como en esta area se destacan aspectos referidos al andlisis
del medio y al conocimiento y uso de instrumentos y técnicas para €llo, respeto y fomento de
identidades culturales, orientacion temporal y espacial junto con € mangjo de instrumentos y
procedimientos de medida, todo ello en el marco de una interrelacién significativa con los
contenidos referidos a las ciencias naturales y experimentales, para construir un conocimiento
del medio de maneraintegrada.

Paralelamente a esta &rea de contenidos, vemos como € referido a conocimiento de si mismo
y autonomia personal y €l de leguajes: comunicacion y representacion, desarrollan también
aspectos que se integran dentro de las Ciencias Sociales: referencias espaciales a partir del
cuerpo, cambios fisicos en e tiempo, aceptacion de la identidad propia y la de los otros,
reconocimiento de normas cotidianas o valoracion e interpretacion de las obras plasticas
Situadas en el entorno, entre otros.

Si bien parece de gran acierto la dedicacion que se concede a andlisis espacial y temporal,
aspecto novedoso con respecto a otros curriculos precedentes en € dmbito espafiol, por otro
lado, podriamos lamentar ausencias como la aproximacion a las actividades de carécter
econdmico o politico, que tampoco se reflgjan en las otras normativas europeas revisadas,
aungue si se contemplaban en decretos como € dela LOGSE o laLODE.

CARACTERISTICAS Y EXPERIENCIAS EN LA ENSENANZA DEL TIEMPO Y
DEL ESPACIO EN EDUCACION INFANTIL

298



La ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Sociales en Educacion Infantil

Es evidente que dentro de las Ciencias Sociaes, las materias de mayor incidencia son las
relacionadas con €l tiempo y e espacio. Por ello, en este apartado, queremos hacer una
reflexion y revision sobre diversas experiencias en las que de plantean propuestas de
ensefianzalaprendizaje de estos contenidos en la etapa de Educacién Infantil.

Somos conscientes de que ambos objetos de estudio no adquieren una relevancia fundamental
dentro de los decretos normativos educativos a hivel internacional, tal como hemos visto hasta
ahora, sin embargo, queremos hacer constar que desde nuestra perspectiva es fundamental
desarrollar los contenidos propios de estas materias en las propuestas educativas dirigidas a
educacion Infantil, para poder proporcionar a estos alumnos/as las coordenadas basicas de
caracter temporal y espacial que dan sentido a nuestro entorno y nos ayudan a situarnos en €.

L a ensefanza de las nociones tempor ales en Educacioén I nfantil.

Gran nuimero de investigaciones desde los afios 70, por lo genera dentro del dmbito
psicoldgico, concluian de forma habitual sefidlando que, para acanzar € razonamiento
histérico y la comprension del cambio social, era necesario poseer unas capacidades
intelectual es propias de un razonamiento formal o abstracto, retrasando précticamente hasta la
adolescencia la adquisicion de estas capacidades. Por este motivo, de manera habitual se ha
considerado que el alumnado de Educacion Infantil no es capaz de trabgjar con elementos
histéricos, y entre ellos con fuentes primarias, ya que implicaria demasiada capacidad de
abstraccion, facultad que no se encontraria desarrollada por las caracteristicas cognitivas de
los nifios/as en estas edades. Tal idea se apoya en que € trabajo en este sentido supondria un
enorme esfuerzo por parte de maestros y alumnos, que finamente seria indtil ante la
incapacidad de éstos para comprender este tipo de contenidos sociohistéricos.

Sin embargo, estudios posteriores y la revision de las investigaciones que en este campo han
realizado LANGFORD (1990), DOWNEY y LEVSTIK (1991), TORRES BRAVO (2001)
FUENTES (2004) o MARIANA y RODRIGUEZ (2007), permiten constatar que las
dificultades en € aprendizaje de la historia y el tiempo histérico, estan més relacionadas con
las estrategias que se empleen para su ensefianza que con las capacidades y la edad del
alumnado, pudiendo obtenerse mejores resultados si se modifica la metodologia didactica, los
materiales y recursos que usamos y el propio contenido a ensefiar, pudiéndose superar,
entonces, esa vision restrictiva respecto a la ensefianza del tiempo histérico en los primeros
niveles educativos.

En este sentido, diversos trabajos de investigacion demuestran el rapido desarrollo de la
comprension temporal en e segundo ciclo de Educacién Infantil y primero de Educacién
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Primaria, proponiéndose ya la ensefianza de contenidos bésicos de historia (TREPAT, 1998),
en los que habria que trabgjar la orientacion temporal como uno de los objetivos basicos. En
este contexto hay que tener en cuenta, como ya consideraba HENRY PLUCKROSE (1993) y
antes que & JEAN-NOEL LUC (1985), el gran valor del patrimonio y de las fuentes primarias
de informacion como recurso educativo, para € tratamiento de contenidos sociotemporales,
aunque sea en edades tan tempranas.

Segun TREPAT (1998), la primera nocién de tiempo aparece en la edad infantil antes de los
dos afios, a partir de los ritmos biol6gicos como € latido cardiaco o la respiracion. La
adecuacion de los juegos y actividades de aprendizaje que se realizan en estas edades pueden
consolidar e progreso del conocimiento del tiempo. Desde los cuatro afios los cuentos
sencillos con una secuencia simple 'y lamuisica se configuran como una linea didactica de gran
interés para la formacion de la temporalidad, que culminaria en esta etapa educativa, con €l
creciente interés, el desarrollo de lamemoriay de la consciencia temporal, ya con cinco o seis
afios.

Hemos de tener en cuenta que el nifio/a construye una representacion del tiempo a partir de los
sucesos de los que es consciente, acaecidos a lo largo de su vida (ARANDA, 2003). Sin
embargo, que € alumnado experimente € tiempo no quiere decir que tenga una nocion del
mismo como algo externo, continuo y objetivo. La expresion de las nociones temporales viene
precedida por su propia percepcién de tiempo en funcién a cuatro aspectos:
sucesion/simultaneidad, duracion/ritmo, orientacion y medicién temporal.

Segun indica esta autora, la percepcion de la sucesion depende de la capacidad de atencion que
posean |os nifios/as, desarrollandose mas cuanto més natural, abundantes y organizados sean
los estimulos a los que se enfrenta e nifio/a. Para desarrollar esta concepcion es necesario
trabajar también la orientacion ya que la base de la sucesién es la apreciacion del antes'y del
después. En este sentido, junto a estas nociones, también puede abordarse la simultaneidad
como otro aspecto de la sucesion de los hechos temporales. Hay que tener en cuenta que los
aumnos/as en estas edades pueden asumir con mayor facilidad la existencia de
acontecimientos que acontecen en e mismo momento de sucesién que ellos, ya que parten de
lavision del mundo estética e inmutable.

Respecto a la duracidn, los nifios/as presentan problemas para diferenciar un tiempo corto de
uno largo, dado el subjetivismo de esta percepcion, ya que ésta puede variar en funcion al tipo
de actividades que se realicen (cuanto més elevado sea el nivel de actividad més breve parece
su duracion) y al ritmo y velocidad temporal con € que tengan lugar. Por este motivo, para
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trabajar este concepto temporal es necesario pasar de la apreciacién subjetiva del tiempo a otra
objetiva, para lo cual se hace necesario abordar instrumentos de medicion temporal como el
reloj o el calendario.

Por otro lado, las nociones relacionadas con la orientacion tempora (antes, después,
mientras...) suponen un importante desafio para la mente infantil en estas edades. El nifio/a no
estructura el tiempo a través de estas divisiones y tampoco es capaz de distinguir momentos
aislados en €l tiempo. La comprension de la orientacion temporal en estas edades se basa en €l
establecimiento de ritmos y cambios en el desarrollo de periodos temporales cortos, junto a la
conciencia de los ritmos internos del organismo. Asi, una primera forma de orientacién
temporal se considera con el cambio entre diay nochey las actividades propias de cada uno de
esos momentos. Es a partir de ahi que puede empezar a comprender el antes, ahoray después,
reconociendo la sucesién de los acontecimientos diarios.

Con todo €ello, podemos comentar y reflexionar sobre algunas experiencias donde el
tratamiento temporal en Educacion Infantil no se centra exclusivamente en el trabgjo de datos,
informaciones y conceptos, sino que se dirige también hacia la consecucion de objetivos de
carécter procedimental y actitudinal, referidos a los procesos de observacion e interpretacion y
al respeto y tolerancia en relacion a otras sociedades y culturas, asi como ala conservacion del
propio patrimonio.

Entre algunas de ellas podemos citar los trabajos Ilevados a cabo por TONGE (1995) o
LAWLOR (2003), basandose en experiencias realizadas en niveles educativos superiores,
sobre € empleo de una coleccidn de juguetes antiguos para ayudar a la recreacion del pasado
en nifios y nifias. Con esta experiencia se planted € objetivo de desarrollar, en Educacién
Infantil, la comprension del concepto de cambio, a través de una estrategia de resolucién de
problemas. Finalmente los nifios/as lograron entender el proceso de evolucion entre € pasado
(vigio) y presente (nuevo), asi como demostraron un alto nivel de motivacion ante la
experiencia.

Es también de gran interés la investigacion disefiada por ANGELA HAWKES (1996), ya més
centrada en un estudio de carécter histérico, para alumnos/as de 5 y 6 afios. El objetivo de este
estudio era demostrar como en Educacion Infantil, la realizacion de actividades donde se
trabagja directamente con objetos que pudiesen manipular motiva a aumnado de una forma
mucho més destacable y se desarrolla un proceso de ensefianza-aprendizaje de enorme
efectividad en relacion con lo que se produciria empleando solamente fotografias o
diapositivas como recursos.

301



José Maria Cuenca L 6pez

La autora andliza, a través de la comparacion entre dos grupos de alumnos/as (uno
experimental y otro de control), mediante un disefio de investigacidn-accién y de observacion
participante, €l desarrollo del aprendizaje de conceptos temporales, asi como de las diferencias
y similitudes entre €l pasado y el presente, con respecto a la vida cotidiana de los marineros a
bordo de un barco en los siglos XVI y XVII. Se obtuvieron unos resultados mucho més
fructiferos, lograndose referencias més claras, certeras y empéticas, en € grupo experimental
con respecto a grupo de control. El primero manifestaba un interés mucho mayor,
contextualizaba € periodo, describiendo numerosos hechos y procedimientos que se habian
trabagjado durante la experiencia.

En el mismo sentido que el trabajo de HAWKES, se puede citar la experiencia desarrollada en
el C. P. Joanot Martorell de Santa Pola (Alicante) (ALONSO y otros, 1996), donde los
alumnos de Educacion Infantil trabgjan la historia de su localidad a través de sus restos
arqueolégicos y la visita al museo. La experiencia parte de la necesidad de formar a los
nifios/as en €l razonamiento, la deduccion y la experimentacion, factores que se pueden
conseguir a través de la investigacion historica del entorno. Los objetivos, en este caso, se
concretaban en: poner en contacto al alumnado con las fuentes de informacion histéricas
(patrimoniales); trabajar y experimentar con materiales caracteristicos de épocas pasadas;
respetar, valorar y conocer la historia del lugar y sus restos patrimoniales; fomentar habitos de
tolerancia, convivenciay respeto hacialo que se va conociendo, descubriendo e investigando.

Igualmente, la propuesta de SOLE y SERRA (2002), emplea como centro de interés un
recurso del medio tan atractivo para estas edades como son los castillos para concretar €l
trabajo de contenidos mucho mas abstractos: el tiempo y € cambio. No usan, como es normal,
referencias cronologicas precisas pero parten del estudio de fuentes histéricas a través de
visitas, explicando los diferentes aspectos de la vida cotidiana, comparando y clasificando
objetos actuales y antiguos y explicando leyendas ambientadas en aquellos tiempos, todo ello
dirigido a alumnos/as de Educacion Infantil.

Una experiencia similar se ha desarrollado mediante procesos de dramatizacién en € caso
concreto de la cultura clasica, abordandose la mitologia y la historia griega, algo en principio
impensable en esta etapa, conectandolo con aspectos de la actualidad como la democracia o
las olimpiadas. Todo €ello parte del trabajo en lo que han denominado rincon de los tiempos, en
€l que se desarrolla una aproximacion a la historia con un alto nivel de participacion y
motivacion por parte de los alumnos y aumnas, evidentemente primando un fuerte
componente | tdico en su proceso de ensefianzalaprendizaje (MENDEZ, J. y otros, 206).
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Estas experiencias, entre otras, demuestran que en Educacion Infantil se puede trabgjar la
orientacion temporal como contenido y €l patrimonio como recurso, desarrollando los
conceptos de tiempo, cambio, diferencia, similitud, pasado y presente desde una perspectiva
investigativa en estas edades, planteandose, incluso, conocimientos de ciertos conceptos
histéricos, mediante una estrategia de resolucién de problemas a través de evidencias
historicas (CUENCA y DOMINGUEZ, 2000).

En este sentido, se pueden desarrollar las diferentes propuestas de trabgjo, a las que hemos
hecho referencia anteriormente, relacionadas con la ensefianza del tiempo, a partir de los
cuales es posible plantear una serie importante de contenidos basicos para la ensefianza del
Conocimiento del Medio, y de las Ciencias Sociales en particular, para trabgjar con
alumnos/as de 4 a 6 afios (CUENCA y ESTEPA, 2005):

Historia familiar y conocimiento de los miembros del grupo familiar (relaciones de
parentesco)

Aspectos de lavida cotidianaen el pasado y presente
Manifestaciones culturales del presentey del pasado
Cambio/permanencia/evolucion

Exploracion y reconocimiento de las cualidades de objetos
Variabilidad de los objetos con el paso del tiempo

Percepcion y representacion de las formas del tiempo
Descripcion y reconocimiento del uso de los objetos
Ordenamiento de hechos y acontecimientos histéricos familiares
Clasificacion de objetos y fuentes de informacion

Afecto y colaboracion hacialos miembros de su grupo familiar
Conservacion y respeto hacia el patrimonio

Si hemos comprobado la posibilidad y eficacia del trabagjo con las fuentes primarias en
alumnos/as de Educacién Infantil, coincidimos con HILARY COOPER (2002), en que a partir
de los 3 afios se hace necesario estimular a los nifios/as a través de actividades en las que se
proponga la realizacion de colecciones, observacion, comunicacion y planteamiento de
semejanzas y diferencias, comenzando a distinguir entre pasado y presente en sus propias
vidas, las de sus familias y las de otras personas que conozcan, trabajando los cambios que se
producen en su entorno a través de objetos, fotografias y relatos de distintas épocas.
Igualmente es importante estimularlos para que utilicen e lenguagje del tiempo (ayer, antiguo,

303



José Maria Cuenca L 6pez

pasado, antes, ahora, después, Ultimo, primero, siguiente, nuevo...) en los comentarios sobre
acontecimientos de laviday de secuencias de fotografias o relatos.

Con todo esto, podemos incidir en la idea de que € alumando de Educacion Infantil debe
acostumbrarse a trabajar y orientarse dentro de las coordenadas temporales, a igua que se
hace con la orientacion espacial. Es importante que conozca las divisiones naturales del
tiempo (dia, noche, estaciones, luna...), las divisiones arbitrarias para su medida (horas,
semanas, meses...) Y las divisiones sociaes (vacaciones, dias festivos, aniversarios...). Junto a
ello han de trabajarse nociones temporales asociadas. sucesion, simultaneidad, continuidad y
cambio, acercandonos progresivamente a dominio de los instrumentos de medicion
(HERNANDEZ CARDONA, 2002).

L a ensefianza de las nociones espaciales en Educacion I nfantil.

Es evidente que €l nifio/a percibe e espacio de forma acorde con sus propias dimensiones y
con €l nivel de experimentacion que haya desarrollado sobre é. En este caso, podemos partir
de la ya clasica estructuracion elaborada por HANNOUN, (1977), respecto a la evolucion de
la concepcion espacial en €l nifio/a, que pasaria por tres etapas. espacio vivido, percibido y
concebido.

La percepcién del espacio vivido implica que el alumno/a sélo es capaz de reconocer aquellos
referentes espaciales que ha experimentado directay personalmente y de manera continua y/o
regular (casa propia o de familiares, clase del colegio, parque...). El espacio percibido es un
nivel més desarrollado, en e que los nifios/as no requieren vivir un espacio para poder
conceptualizarlo. Este estadio requiere ya una importante capacidad de representacion
espacial, aunque ain no domine las técnicas o capacidades para lograr una representacion
objetiva y rigurosa del espacio, fundamentalmente en € ambito de la perspectiva (GRAVES,
1985).

Hay que tener en cuenta que el espacio vivido es distinto para un nifio/a en un entorno urbano
respecto a otro que reside en el medio rural, en relacion con los desplazamientos, € grado de
libertad, las posibilidades de juego con otros nifios/as, asi como, por supuesto, con la vision
del medio que tendran y de aquellos aspectos que para ellos son significativos y relevantes
para la vida cotidiana. En este sentido, PINEIRO (1996 y 1998) ponia de manifiesto estas
diferencias ala hora de representar €l concepto de pueblo y ciudad en nifios/as entre 4y 7 afios
procedentes del ambito rural y urbano. Sin embargo, en este estudio se detecta como €l papel
del entorno, en lo que se refiere a la percepcion de un medio concreto, es observable por €l
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alumnado desde los 6 afios y no antes, donde pesan més los dibujos que € nifio/ave en €l aula,
en libros o en otros medios que la vision directa de larealidad.

Las primeras nociones espaciales que los nifiog/as son capaces de concebir y que deben ser
trabajadas desde los primeros afios son las referidas a proximidad, orientacion, posicion y
orden, como: cercallgos, junto/separado, derechalizquierda, delante/detras, abajo/arriba,
dentro/fuera, principio/final... Mucho més complejo es € desarrollo de la nocién de medida,
gue requiere el dominio de unas competencias e instrumentos que implican alin unos
importantes obstéaculos para estas edades. Cuando dominen estos conceptos y procedimientos
podran extender su visién del espacio permitiendo una comprension cada vez mayor del
ambito geografico (ARANDA, 2003).

En este sentido, SOUTO (1998) considera que para trabagjar de forma significativa los
contenidos espaciales més relevantes en los primeros afios de escolarizacion es muy
importante educar al alumnado en la pregunta. Es decir, uno de los objetivos de la ensefianza
del espacio es formar a los alumnos y alumnas en la capacidad de saber hacer preguntas,
interrogar diferentes aspectos y elementos que componen su contexto proximo de manera que
nos informen de los sucesos y fenémenos que ocurren el mundo. A través de la formacion de
los alumnos/as en este método podran llegar a cuestionarse de forma critica la informacion, a
la vez que solicitaran mayor nimero de datos cuando éstos les resulten insuficientes para
comprender € medio. S a los nifiosas de Educaciéon Infantil les ayudamos a formular
preguntas sobre los hechos que observan podran llegar a plantearse conjeturas e hipétesis en
etapas educativas posteriores.

Desde esta perspectiva se establece una propuesta de trabajo a partir de problemas relevantes,
gue pueden desarrollarse ya en esta etapa educativa, iniciando a los nifios/as en el
cuestionamiento de los elementos del entorno, lo que conlleva el trabajo tanto de contenidos
conceptuales como de procedimientos y actitudes.

En funcién a lo que hemos visto hasta ahora, en esta etapa educativa, desde €l punto de vista
de las nociones espaciales es necesario partir del estudio del espacio cotidiano y proximo alos
referentes de los nifios y nifias. Esto implica trabajar con los alumnos/as la observacién y
representacion de los hechos espaciales, sin que tengan que estar necesariamente determinados
por los aspectos politico-administrativos o territoriales. Las actividades para andizar este
ambito de contenidos en estas edades consisten en preguntar a los nifios/as qué ven y qué oyen
en un espacio determinado y ayudarles a discriminar objetos, ruidos y olores, usando como
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elemento motivador la enorme curiosidad con la que cuentan estos alumnosg/as (SOUTO,
1998).

Junto a la enseflanza-aprendizaje del entorno cercano hemos de facilitar la comprension de
otros espacios no tan proximos o muy lejanos, a los que los nifios/as acceden a través de los
medios de comunicacién. Es importante responder alas dudas y abordar aquellos aspectos que
consideramos que pueden estar relacionados con e entorno cercano, convirtiéndolos en
ambitos de trabgjo significativos para € aumnado y conceptualmente proximos, aungque
espacia mente se encuentran algjados.

Por otro lado es importante trabajar la organizacion espacial a partir de las pautas de
orientacion de su propio cuerpo y de las relaciones con otras personas, potenciando el
aprendizaje de experiencias espaciales relacionadas con los sentidos visuales, olfativos,
tactiles y de los referentes culturales y sociales proximos (familia, casa, colegio, barrio, calle,
sefides de trafico...), de manera que todo el proceso de ensefianza se contextualice alrededor
de lapropiafigura del nifio/ay de su interaccion con el entorno préximo (ARACAMA, 2008) ,
para abordar posteriormente otros de caracter mas amplio y abstracto.

En esta etapa educativa, se establecen relaciones espaciales de tipo topologico, a través de
relaciones de proximidad, separacion y posicion en el espacio, dentro de su vision egoceéntrica.
Asi, los entornos espaciales de referencia, como la casa, la escuela o la calle, contribuyen a
aumentar sus relaciones con €l espacio y la nocién que tienen de éste. Primero perciben €l
medio inmediato, posteriormente lo interiorizan y comprenden, jugando un papel fundamental
en este proceso |a imaginacion de os nifios/as (DOMINGUEZ GARRIDO, 1996)

Las investigaciones realizadas por SOUTO (1998) sobre la capacidad de orientacion espacial
de edificios e itinerarios entre las casas de los alumnosg/as y los colegios demuestran que los
nifios/as tienden a presentar aquellos elementos mas significativos (viviendas de familiares y
amigos). Por ello es muy importante relacionar los aprendizajes con aspectos de la vida
cotidiana atractivos para ellos y elementos motivadores en su experiencia diaria.

Podemos citar también la experiencia de PINEIRO (1999) en la que a través de propuestas
|Gdicas pueden desarrollarse aprendizajes muy relevantes centrados en contenidos que podrian
considerarse inasequibles para alumnoslas de Educacion Infantil, como puede ser la
representacion cartogréfica, muy apropiada para el acercamiento a las nociones espaciales
pero, ad mismo tiempo, muy complgja por e nivel de abstraccién y concentracion que
requiere. En esta misma linea, PINEIRO y otros (1995) desarrolla también una propuesta en el
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gue se interrelacionan contenidos espaciales con nociones de caracter econémico a través de
itinerarios didacticos y juegos, empleando centros de interés motivadores y significativos
como son la compra en tiendas o la produccion minera en nifios/as del ambito asturiano.

Otros aspectos, como las sensaciones ambientales, también pueden ser trabajadas desde este
punto de vista. Asi, muchos materiales curriculares se centran en la ensefianza de las
estaciones, pero hay que combinar la aplicacion de estos recursos con actividades que
dinamicen los aprendizajes de estos contenidos y de otros relacionados con ellos. Por ello es
necesario contextualizar esas tematicas con la vida de los seres vivos, los cambios de
temperatura, la forma de vestirse, € inicio y finalizacion del curso escolar, las festividades de
caracter sociocultural, etc.

Unido a ello, se pueden trabgjar relaciones de los cambios meteorol égicos con la apreciacion
gue los sentidos hacen de ellos. Seglin se ha podido apreciar en diversas experiencias
(SOUTO, 1998), los alumnos/as de estas edades confunden los diferentes tipos de sensaciones,
identificando el frio con la lluviay € sol con € calor. Iguamente se detecta facilmente la
personificacion de algunos de estos elementos meteorol 6gicos, aspecto que se refuerza por las
ilustraciones que suelen aparecer en los materiales curriculares, poniendo 0jos, nariz y boca a
las representaciones que se hacen del sol, laluna o nubes entre otros.

El dominio de las nociones topoldgicas es inherente a desarrollo del alumnado, que desde
edades muy tempranas se dedica a interiorizar las percepciones espaciales. De esta manera,
conceptos espaciales basicos como delante, detrés, arriba, abajo, a un lado, ala, méas ala, etc.,
deben experimentarse habitualmente para su completo dominio, para pasar posteriormente al
trabajo con interpretacion y representacion del espacio mediante la lectura y elaboracion de
croquis y planos. Las percepciones espaciales asociadas a estas representaciones son muy
importantes y se irén desarrollando progresivamente, desde la Educacion Infantil, entre otros
los conceptos de escala o simbolo, entre otros, asi como los diversos signos convencionales
(HERNANDEZ CARDONA, 2002).

CONSIDERACIONESFINALES

Desde nuestra perspectiva, parece evidente la relevancia de la ensefianza de las nociones
temporales dentro de los procesos de enseflanza/aprendizaje en Educacion Infantil.
Consideramos que € acercamiento en las coordenadas espaciales y temporales es un gje clave
en la formacién del nifio/a, gracias a las cuaes puede llegar a comprender su contexto
concreto y, asu vez, € medio, desde una perspectiva mucho méas complejay sistémica.
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En esta linea, € desarrollo de contenidos de caracter econémico, social, politico..., es mucho
maés significativo y fécil de comprender y trabgjar en estas edades si |os abordamos partiendo
de una orientacion espacial y temporal que los contextualice. De la misma manera, otros
contenidos que se trabgjarian dentro del conocimiento del medio también se estructurarian con
un sentido mas préximo alos intereses y capacidad de interpretacion de estos alumnos/as.

No podemos olvidar tampoco que otras muchas &reas de contenido pueden y deben establecer
claras estructuras de conexién con €l trabgjo del tiempo y € espacio. Por giemplo, las materias
que tradicionalmente se han consideradas bésicas en la Educacién Infantil, mateméticas y
lengua, conforman la primera forma de aproximacion a andlisis espaciotemporal, ya que
proporcionan las herramientas bésicas para €llo; pero por otro lado, sino contextualizamos
estos aprendizajes partiendo de aspectos especificos dentro del medio, se desarrollaran de
formaabstractay poco significativa paralos alumnos/as.

Esta necesidad se percibe perfectamente en el actual curriculo espafiol y en € del Reino
Unido, en & que podemos comprobar como €l trabajo de contenidos de caracter matemético se
establece fundamentalmente dentro de las areas de aprendizaje referidas a medio socia y
natural, ya que su fundamentacion parte de proporcionar a alumnado las herramientas y la
capacidad de usar los instrumentos adecuados para analizar €l medio, a partir de, entre otros, la
medicién temporal y espacial, como forma de contextualizar no sdlo los aprendizajes sino
también al propio alumnado, con su entorno social, cultural y natural.

Asi, hemos podido comprobar, en algunos casos, € desigual desarrollo que tiene la Educacion
Infantil en las normativas curriculares de los diversos paises, y a su vez € tratamiento que
recibe el &rea de Ciencias Sociales en cada uno de ellos.

Es cierto que en todos |os decretos revisados aparecen referencias a la importancia de trabajar
la orientacién y representacion espacial y temporal en estas edades. Sin embargo, en €l
documento francés se pone de manifiesto una dedicacion mucho mayor a los componentes
procedimentales en este sentido. A pesar de €llo, €l tratamiento méas parejo que se da en este
caso no es trasladabl e a otros aspectos que nos parecen también de gran relevancia.

Un gjemplo de esta situacion lo encontramos en |o que serefiere al andlisisy conocimiento del
entorno social (poblacion, barrio, calle...) y su interaccién con € alumnado. En el caso francés
hay muy pocas referencias a este &mbito de actuacion (salvo en la consideracion de los riesgos
gue pueden existir en estos espacios), mientras que en Espafia y, especiamente, en el Reino
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Unido la dedicacion a este campo es mucho més amplia, contemplando la necesidad de
observar, conocer e identificar las caracteristicas del lugar en € que viven como un elemento
clave de la etapa, através del trabajo de diferentes instrumentos de observacion y medicion.

Otra divergencia destacable la encontramos en € caso de la ensefianza/aprendizaje de los
componentes culturales e identitarios, ampliamente cubiertos en los contenidos propuestos
también por € decreto tanto espafiol (cultura y vida en sociedad) como del Reino Unido
(conocimiento sobre sus propias culturas y creencias y las de otras personas), en la linea del
respeto intercultural, y obviado précticamente en su totalidad en la normativa francesa para
esta etapa educativa.

Por otro lado, la normativa portuguesa, como ya hemos comentado es muy general, no
especificando los contenidos que podrian desarrollarse en esta etapa educativa. En este
sentido, pareceria mucho mas légica una minima homogeneizacion en € marco europeo del
tratamiento de los contenidos a trabajar en Educacién Infantil y de su estructura normativa,
tanto a nivel genérico como en el caso concreto de las Ciencias Sociales.

Finalmente, parece importante advertir |a escasa atencion que se le ha otorgado ala Educacion
Infantil desde nuestra misma area de conocimiento, que se ha centrado mucho més en el
desarrollo de investigaciones e innovaciones educativas, asi como en e andisis de
experiencias didacticas, en Primariay Secundaria, obviando esta etapa. Creemos fundamental
potenciar mucho més la dedicacion y esfuerzos en este nivel educativo, reivindicando el papel
delaDidactica de las Ciencias Sociales en laformacion de los alumnos/as en estas edades mas
tempranas, ya que nuestra aportacion puede ser de gran relevancia para la mejora y
contextualizacion de los contenidos que se consideran fundamentales dentro de los procesos
de enseflanza/aprendizaje.
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