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RESUMEN: se analizan las venlajas, metodoldgicas y précticas, de [a aplicacién de dos anotadores parlantes
(Braille Hablado y PC-Hablado) en tareas del curricule escolar, como la escritura, la lectura y el
célculo, a partir de la vtilizacidn de juegos especificos para esos equipos, gjecutables en modo tex-
to en cualquier ordenador, siempre en sistema opecativo MS-DOS. Se plantean también algunas
observaciones y sugerencias, surgidas de las experiencias descritas, que podrian mejorar el empleo

de anotadores en el desarrolle curricular.

PALABRAS CLAVE: Educacion. Tiflotecnologia, Adaptaciones curriculares. Medios de ensefianza, Anotado-

res parlanies.

ABSTRACT: Talking notebooks: an educational resource yet 1o be perfected. The article analyses the methodo-
logical and practical advantages of the use of two talking notebooks (Braille’n Speak and PC-
Hablado) in school tasks such as reading, wnting and arithmetics, wich ca be executed in text
mode in any computer using the MS-DOS system. Certain observalions and suggestions are also
posed in connection with the experiences described, which might improve the use of notebooks

in curricular development.
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INTRODUCCION

Los anotadores parlantes que se pretende tratar,
en relacidn a la enseiianza obligatoria, son dos: gl
Braille Hablado y el PC-Hablado, profundizando
mds en el primero de ellos.

Las funciones de estos anotadores, basicamen-
te, son:

- anctador braille

- sistema sonoro de lectura

— calculadora

Con ello, nada nuevo se ha dicho por nuestra
parte, al describir tales funciones, puesto que ya
han sido asi disefiadas por el fabricante. Ahora
bien, lo que, desde luego, nos interesa es poner
esas funciones basicas en relacion con la presen-
tacidén y situacion de estos aparatos en el desarro-
No del curriculo de la educacién obligatoria de
alumnos ciegos 0 que utilizan cédigo de lecto-
escritura braille, como un recurso material muy
interesante, Jo que nos permitird hacer aigunas
observaciones prdcticas y metodoldogicas, asf
como efectuar sugerencias para futuros trabajos

y/o Iineas de investigacién. Se trata de recoger y
reflexionar sobre nuestra experiencia en los tlti-
mos anes y, muy cspecialmente, en el ditimo cur-
s0. Se trala de una experiencia propig, pero tam-
bién tiene ¢n cuenta algunos datos recogidos de
otros compafieros de profesién, circunscribiéndo-
se a los tres dltimos niveles de Educacién Prima-
ria y al primer ciclo de Educacién Secundaria
Obligatoria (ESO), espacio temporal educativo en
el que nos hemos desenvuelto.

EDAD DE PRESENTACION DE LOS
ANOTADORES

La primera cuestion se relaciona con cudl serd
la edad, o nivel educativo, mas adecuado para
presentar y utilizar 10s anotadores por parie de los
alumnos que cursan la Educacion Obligatoria.

En este sentido, cabe hacer la observacién de
que, indudablemente, los métodos de aprendiza-
je de manejo de los anotadores parlantes estdn
disenados para personas adultas en primera ins-
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tancia. Es labor del profesional, es decir el ins-
tructor Liflotécnico o profesor, adaptar la didédcti-
ca para los alumnos, asi como los contenidos y
actividades concretos para cada caso o para cada
grupo de alumnos en funcidn de su edad. Elio
implica que debiera profundizarse en la realiza-
cidn de una presentacion especifica para nifios
de este material que facilitara una méds Gptima
universalizacién, tanto de los alumnos a quienes
se impartird, como a aquellas personas que
debieran impartir la instruccién en su dominio y
manejo.

Nuestra experiencia nos dice que, aplicando
los anotadores para actividades tales como escri-
tura correcta y comprobada, como para lectura,
estos instrumentos pueden utilizarse en edades o
niveles educalivos bastante bajos, rindiendo en
t&rminos de eficacia, sin que para el alumno exis-
tan grandes diferencias de inteligibilidad de la
voz sintética de uno u otro anolador, pese a lo que
el adulto pudiera pensar, Pero el uso, en bajos
niveles educativos, de estos materiales, requiere
de los profesores un amplio conocimienio del
manejo de los mismos, fundamentalmente para
solucionar los problemas producides por las pul-
saciones dc teclas erroneas o fallidas.

Los alumnos con los que se ha empleado ¢l
anotador parlante, desde luego, han sido siempre
aguellos que, como cédigo lecto-escritor, han
venide utilizando el sistema braille, siendo condi-
cidn previa el conocimiento y utilizacidn del
teclado de la maquina braille (maquina Perkins).

Cuando un nifio ha necesitado cambiar de
cédigo, por distintas razones, y especialmente por
pérdida subita de visién, el Braille Hablado ha
sido de gran utilidad, siempre gue el alumno se
hallase en una situacion superior a los tres prime-
ros niveles de Primaria. El teclado Perkins, en si,
es de muy facil y ripido aprendizaje y uso, y ello
ha permitido una buena asimilacitn lectora, a (ra-
vés de la lectura electrénica, e incluso el estudio
diario del alumno, previamentc preparado e inlro-
ducido el contenido en el aparato, por el profesor.

El teclado del Braille Hablado, en este sentido,
ha sido mis aceptado que el del PC-Hablado, quc
cuenta con cuatro teclas més, y que requiere una
distinta conformacién de la postura de la mano y
que expone, por ello, mucho mds a la pulsacion
errdnea o fallida.

Por el contrario, uno de los mayores atractivos
para ¢] uso del PC-Hablado ha consistido en la
adaptabilidad gque este anotador presenta, al
momento de ejecutar programas de juegos en
MS-DOS. Tales juegos, obviamente, eran de tipo
conversacional, en modo texto, consistentes bien
en aventuras de personajes a dingir, bien en res-
puestas a preguntas, como lrabajos para obtener
créditos para realizar determinadas acciones (via-
jar), etc.

En términos de eficacia, los mejores rendi-
mientos se han obtenido con alumnos que presen-
taban dificultades en la autocomprobacién de lo
escrito (dislexias), y que veian en la mdquina un
paciente colaborador para el ensayo-error, pacien-
te y amorfo afectivo. Otra clase de alumnos muy
favorecidos, aunque de mas edad, estaba consti-
tuida por quienes presentaban extremas dificulta-
des de Jectura, lema resuelto por la voz sintética
que, por ejemplo, cuando se cursan Ensefianzas
Medias, se viene habitualmente resolviendo
mediante el Libro Hablado.

Pero existe una laguna. Nivel bajo de edad y
juego son directamente proporcionales, Se echan
en falta programas o aplicaciones, ejecutables por
tales mdquinas, 1ddneas para esas edades y que
sean bésicamente presentaciones lidicas, atracti-
vas, actividades pensadas para y desde esas
maquinas y adecuadas para los primeros niveles
educativos. Asi, ha sido exitoso un juego de adi-
vinucidn y descubrimiento de palabras «El ahor-
cado», recientemente difundido para ambos ano-
tadores.

En este sentido, el PC-Hablado, al basar su
funcionamiento en ¢l sistema operalivo conven-
cional MS-DOS, presenta una mayor capacidad
para adaptarse al empleo de juegos o actividades
lidicas pensadas en lenguajes de programacion
accesibles para MS-DOS. Los resultados de tales
programadores son accesibles, gratuitamente, a
iravés de Internel, contdndose con la ventaja del
interés personal que ¢l coordinador de la Web
especilica CAAD muestra, para que sus produc-
tos puedan ser utilizados por personas ciegas, lo
que implica la posibilidad de apoyo personal y
resolucién concreta de algunos problemas que
pueden plantearse. Existen, igualmente, algunos
de estos jucgos conversacionales, disponibles en
la Unidad Tiflotécnica de la ONCE (UTT), que,
si bien son mds escasos en nimero, suelen pre-
sentar menos errores de funcionamiento y un
entorno mds amigable, mas asequible para la per-
sONa ciega.

El Braille Hablado puede, también, cumplir
esa funcion de instrumento lddico, pero casi
siempre de modo subsidiario respecto de un
ordenador personal, circunstancia que no es
necesario que el discenle tenga presente, siempre
que el profesor pueda suplir sus desconocimien-
tos de mancjo.

La presentacién lidica de los anotadores, en
bajas edades o niveles educativos, desde luego
facilita la realizacion de multiples actividades de
escritura y lectura comprensiva, presentando, en
general, el inconveniente de que el alumno debe
conocer el braille computerizado coando todavia
no domina completamente el braille convencio-
nal, aunque tal salto cualitativo no presenta exce-
sivos problemas pricticos,
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ESO. LOS MEJORES RENDIMIENTOS

Cuando el alumno comienza a cursar la Edu-
cacién Secundaria Obligatoria (ESO) es, induda-
blemente, cuando reline mejores condiciones y
obtiene los mds altos rendimientos en el uso de
los anotadores, hoy por hoy. Su grado de auto-
nomia es mucho mayor, como lo son sus capaci-
dades y actitudes de investigacién individual,
sus hdbitos y procedimientos, asi como la nece-
sidad de procesar mayor cantidad de informa-
cién, solamente adquirible a través de lecturas
mucho mds extensas. Entonces también, y para-
Ielamente, el profesor no necesita un alto domi-
nio del anotador. puesto que el alumno sabe
resolver Ja mayor parte de los problemas que se
le plantean en relacién al funcionamiento del
instrumento, debido a pulsaciones fallidas casi
en todos los casos.

El problema de las pulsaciones fallidas se
resuelve, casi siempre, cuando el alumno, o ante-
riormente el profesor ¢ instructor, son capaces de
reconstruir mentalmente el error, sabiendo su cau-
sa y la solucion para regresar al estado normal.
Dicha reconstruccidn y resolucion estan fuerte-
mente refacionadas con la seguridad y 1a mecéni-
ca, escrita vy auditiva, que el usuario del aparato
—instructor, profesor o alumno— tenga. Coando
se frata de los dos primeros, es aplicable la reso-
lucién, o 1a posibilidad de solucién de problemas,
de modo inverso al niimero de alumnos presentes
y demandantes.

No obstante, estas situaciones se hallan direc-
tamente relacionadas con €] tratamiento previo
del alumno en los ciclos de Primaria respecto de
los anotadores, aunque se ha observado en estas
edades un alto nivel de asimilacién de sus técni-
cas especificas, de su filosofia de funcionamiento
y de su utilizacién auténoma, asi como del ripido
incremento de la velocidad de lectura.

Es en este periodo, también, cuando se resuel-
ve el problema del reencuentro material, tactil,
con €l sistema braille, al poder avténomamente el
alumno reproducir de modo impreso aquello que
ha escrito, cosa que, en general, no ha podido
hacer sin ayuda en los niveles anteriores.

INSTRUCTOR TIFLOTECNICO Y PRO-
FESOR

Existe en nuestra institucién un exceso de
compartimentalizacién entre el instructor tiflotéc-
nico y el profesor, que deben intensificar su cola-
boracion a todos los niveles. La primera conse-
cuencia de esa compartimentalizacién se traduce,
genéricamente, en la posibilidad de disposicién
flexible del material en el aula y en la tendencia a
desconectar ambos aprendizaies, asi como en la

biisqueda de especificidad y sucesién temporal en
las soluciones de problemas puntuales.

La segunda consecuencia se halla relacionada
con la implicacidn del profesorado, que descarga
en el instructor, normalmente, toda la actividad de
aprendizaje previo de las técnicas de manejo del
anotador, para poder utilizarlo posteriormente
como instrumento del aula, lo que suele provocar
una dilatacién temporal en el inicio habitual de su
uso.

El proftesor debiera profundizar en el conoci-
miento del anotador y sus distintas funciones de
modo activo, al mismo nivel, al menos, que ha
profundizado en el conocimiento del sistema
braille o ta maquina Perkins, con lo que se conse-
guirian unas mejores condiciones de cotaboracin
con el instructor y un aprovechamiento Sptimo y
miiltiple del material tiflotécnico de referencia a
nivel curricular.

Este aprendizaje del personal docente requiere
una formulacién de actividades y contentdos ade-
cuados, asi como un replanteamiento de tal for-
mulacidn, especialmente cuando el profescrado
utiliza ¢l cddigo visual y, por tanto, €l anotador
no va a constituir su instrumento cotidiano. Dicha
reformulacién debiera pasar por la puesta a dispo-
sicién de instrumentos diddcticos claros, fiables y
rdpidos, que no implicaran una tan alta especifici-
dad como es la del instructor, y que solucionaran
los dos problemas bdsicos que a la persona con
vista se le plantean: el reconocimiento de la voz y
sus dicciones, realmente bastante sencillo, y los
desplazamientos y su comprensién a ravés de un
escrito inexistente visnalmente, mucho més arduo
de resolver si no se dispone simultdneamente de
un ordenador personal, en cuya pantaila pueda
comprobarse la situacidén real del cursor en cada
uno de Sus MOVIMILntos.

ANOTADOR BRAILLE

La presentacion y uso como anotador braille
debe ser gradual utilizando primero ¢l sistema
braille habitual, agregandose, postertormente, el
braille computerizado cuando se domine clara-
mente el primero.

El anotador se ha revelado de gran eficacia
para alumnos con algunas dificultades de escritu-
ra, cuando se utiliza el modo de lectura de pala-
bra complela, una vez escrita. La velocidad de
escritura se incrementa rdpidamente, y el alumno
tiende a reconocer facilmente los errores, siempre
que obtenga la informacién sucesivamente, pala-
bra a palabra.

No obstante, cuando el uso es intenso y exten-
50, se echa de menos un correclor ortografico,
pucsto que en estos instrumentos se producen una
serie de errores tipicos relacionados con determi-
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nados defectos de pulsacion, no reconocibles por
medio de la revision sonora.

SISTEMA SONORO DE LECTURA

La velocidad de lectura en estos instrumentos
siempre supera, con creces, la velocidad de lectu-
ra braille del mismo alumno, llegando a duplicar-
la y a triplicarla. En este sentido, no se han obser-
vado grandes diferencias de comprensién entre el
Braille Hablado y ¢l PC-Hablado, pese a que el
segundo posee una diccion mas clara. El proble-
ma de inteleccion, mds bien, suele residir en el
adulto que escucha y, en cambio, en el miio su
motivacién es la que suele determinar tal intelec-
cion en sus comienzos. El Braille Hablado, en
cambio, obtiene mejores rendimientos en el limite
superior de velocidad, accesible para un conside-
rable nimero de alumnos, mimero que sorprende
si se compara con la cantidad de los que alcanzan
velocidades aceptables leyendo en braille inte-
gral.

En cuanto a la lectura comprensiva, tampoco
se han observado diferencias respecto de la con-
vencional, y e¢s claramente comprobable cuando
se trata de recibir y ejecuiar instrucciones para
realizar juegos, donde el alumno tiene una moti-
vacion superior a la habitual, haciéndose extensi-
ble a cualquier otro tipo de textos cortos. No ha
habido ocasion, hasta ahora, de abordar 1a lectura
de libros completos y observar los rendimientos
alcanzados, como ha sucedido en el caso de los
adultos.

Se ha abierto asf uwn amplio campo, claramente
motivante para ¢l alwmnado, al poder acceder de
modo inmediato a textos, previamenie pasados
por escaner por el profesor, a la misma o superior
velocidad que sus compaiieros videntes. Este
modo de lectura, ademads, ha eliminado la ansie-
dad que se suele producir en los lectores lentos, Ja
mayorfa, cuando se les impone la tarea de leer un
volumen considerable de hojas en braille, que
miden por el grosor v les provoca rechazo inme-
diato. De este modo, leen cantidades iguales o
mayores de informacién con mejor disposicidn de
dnimo respecto a su contenido, con mayor com-
prensién y seguridad, y casi siempre se hallan dis-
puestos a efectuar cualquier tipo de lectura asequi-
ble por medios electrdnicos.

CALCULADORA

El congcimiento del braille computerizado es,
en este caso, obviamente necesario, para poder
usar la funcién de cdlculo, aunque puede restrin-
girse simplemente a la escritura de nimeros y
operadores.

Pero, en esta aplicacién del anotador, se produ-
cen algunos problemas que, a la hora de la escri-
tura matemdtica en braille integral, provocan con-
fusiones y vicios dificiles de erradicar, en
relacién, especialmente, con los paréntesis y los
operadores de multiplicar y dividir.

Por otra parte, el alumno debe dominar, como
poco, dos cddigos numéricos, el braille y el braille
computerizado, anadiéndose casi siempre el ¢ddi-
go ardbigo, de gran interés prictico. Asi, vy dado
que los anotadores ofrecen la posibilidad de inser-
lar resultados, debiera ya pensarse en el replantea-
miento de la signografia matematica, como sucede
en otros paises que han optado por utilizar la
numeracién en braille computerizado. Q bien, en
programar un transcriptor braille de numeracion,
de computerizado a braille literal, tal vez de mds
sencilla solucidn, al menos tedricamente.

Una cuestidén de gran interés didactico reside
en el hecho de que, dado que las memorias se cre-
an por medio de la asignacidn de letras, en las
que se pueden cargar valores variables, y de que
se puede operar con tales memorias cargadas, el
alumno dispone de un claro manipulador del pen-
samiento matematico abstracto, sobre el que pue-
de realizar loda clase de investigaciones. Esto tie-
ne, si cabe, mucho mayor interés cuando, en los
niveles de ESO, se introducen las macros para
calculadora e, incluso, la calculadora por lineas o
directa. o la calculadora cientifica, en el caso del
Braille Hablado. No hacemos excesivos comenta-
tios sobre estos aspectos, dado que en €l momen-
to presente estamos sometiéndolos a experimen-
tacién y practica.

CONCLUSION

Con este modesto trabajo, hemos querido
divulgar algunas aplicaciones y utilidades del
Braille Hablado y del PC-Hablade en €]l dambito
curricular como un recurso interesanie, a la luz de
nuestra experiencia, perfilando algunas carencias
y sus correspondientes lineas de solucidn, a nues-
tro juicio posibles o viables. Somos conscientes
de la necesidad de sistematizar estas reflexiones y
el andlisis de la experiencia, y esperamos que
otros profesionales las perfeccionen y las conti-
niien desarrollando, puesio que el futuro eduocali-
vo debe pasar, necesariamente, por la puesta a
disposicion del alumnado de las nuevas tecnolo-
gias como recurso de aprendizajes novedosos e
interesantes, siempre constructivos.
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