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1. Caracteristicas generales y particulares del contexto en el que se ha desarrollado el
proyecto.

Este proyecto se ha desarrollado con alumnos con discapacidad intelectual mayores de 13 afic
gue se hallan escolarizados en los siguientes centros de Huesca y Monzén: IES Piramide, IE:
Sierra de Guara y CEE La Alegria. Las etapas educativas en las se encuentran son la
siguientes: EBO, TVA, ESO y PCPI.

Tanto el programa de educacion vial asi como la lectura de las escenas teatrales, con las que
pretendia consolidar conocimientos relativos a la educacién vial a la par que se trabajaba I
comprension lectora y otras habilidades lectoras, se ha desarrollado en la Asociacion Dowr
Huesca.

En cuanto al contexto tematico, el proyecto se ha desarrollado dentro de la educacion vial y er
el fomento de la lectura y la escritura (desarrollo de actividades y elaboracion de textos y
cuadernos de trabajo personal de comprension lectora, sobre contenidos de educacion vial
Estos dos temas o ambitos del proyecto se han abordado con una perspectiva globalizad:
Como muchas de las actividades se han llevado a cabo a través de una metodologia basada
el aprendizaje cooperativo, pensamos que otro de los temas sobre los que incide el proyect
guarda relacion con la convivencia de los alumnos.

Por lo querespecta al contexto tedrico hemos vinculado esta experiencia a los conceptos mas
actuales sobre la discapacidad: modelo de apoyos, calidad de vida, autodeterminacion
accesibilidad, vida independiente, enfoque social de la discapacidad, que constituyen el
fundamento tedrico del proyecto. Creemos que estos nuevos conceptos, esta hueva manera
comprender e interpretar la discapacidad, deben tener una repercusién sobre las propuest:
educativas. Y a esta acomodacion quiere responder el planteamiento del programa de
educacion vial.



2. Consecucion de los objetivos del proyecto.
Propuestos inicialmente:

a. Adquirir un desenvolvimiento vial seguro que favorezca la autonomia personal.

b. Conocer el entorno fisico de la localidad, tanto los recorridos mas importantes que
pueden realizarse como las calles, plazas, edificios, etc. mas representativos de Iz
localidad.

c. Adquirir el habito de respeto y responsabilidad en el cumplimiento de las normas de
circulacién y formarse en la seguridad y proteccion de los peligros derivados del
trafico.

d. Conocer, respetar y cumplir las normas de circulacién del peaton, en la ciudad y en la
carretera.

e. Conocer, respetar y cumplir las normas del viajero en el transporte colectivo y
particular.

f. Potenciar una mayor comprension de los textos leidos, asi como el uso adecuado de |
escritura.

g. Fomentar actitudes positivas hacia la lectura y la escritura.

h. Promover sistemas de coordinacion y colaboracion entre profesores de centros
escolares, profesionales de la asociacion y familias.

i. Desarrollar habilidades y habitos para mejorar la convivencia entre todos.

j. Transferir los resultados y los productos del proceso de investigacion a otras personas
con discapacidad intelectual y a otros alumnos de los centros (con las modificaciones
pertinentes)

Alcanzados al finalizar el proyecto: Todos los objetivos se han desarrollado en los términos
gue estaban planteados, con excepcion del daltimo.

3. Cambios realizados en el proyecto a lo largo de su puesta en marcha

No se han producido cambios sustanciales en el proyecto, ni en los objetivos, ni en la
metodologia ni en el contenido.

4. Sintesis del proceso de evaluacion utilizado a lo largo del proyecto

Actividades

Las actividades que se desarrollaron con los alumnos fueron de dos tipos: las actividade:
propias de la educacion vial y actividades de comprension lectora, éstas ultimas encaminadas
potenciar la consolidacion de los aprendizajes que se desarrollan en la educacion vial. A
continuacion exponemos estas actividades que guardan estrecha relacion con los objetivo
planteados.

Actividades de educacion vial:

- Recorridos por la ciudad
- Actividades con el material educativo de la Direccion General de Trafico



- Escenificaciones y dramatizaciones
- Actividades verbales realizadas en pequefio grupo

Actividades de comprension lectora:

Se elaboraron textos de escenas teatrales con contenidos de educacion vial, asi como cuaderr
de comprension lectora. Aquellos se utilizaron para llevar a cabo lecturas en voz alta y en
pequefio grupo colaborativo y los cuadernos para llevar a cabo un trabajo individual de lectura
silenciosa con preguntas a las que tenian que responder por escrito. Las actividades para

comprension lectora fueron las siguientes:

- Lectura de la escena por parte de los alumnos

- Preguntas de comprension y recuerdo del contenido leido
- Resumen y valoracion de la escena

- Ampliamos el vocabulario

- Dialogo sobre el proceso lector

- Trabajo individual con el cuaderno de comprension lectora

Evaluacion:

La evaluacion debe extenderse a todo el programa educativo y no sélo a los/las alumnos/as
Tiene que cumplir funciones de regulacion activa de los diferentes elementos del programa y
de los procesos educativos y no solamente centrarse en la valoracién de los/las alumnos/as. E
este sentido, se propone un sistema de valoracion del programa centrado en los estandares
calidad (se expone en el documento “Programa de comprension lectora en alumnos cor
discapacidad intelectual”)

Con respecto a la valoracion de los alumnos se planteé que durante el proceso de ensefianza
fuera valorando tanto los resultados obtenidos como los mismos procesos, con la finalidad de
ajustar la ayuda pedagogica que los alumnos/as precisaran en cada momento y ajustar I
técnicas docentes que estamos empleando. A esta evaluacién es a lo que llamamos evaluaci
continua, que se utilizoé tanto con el programa de educacion vial como con el programa de
comprension lectora con textos de educacion vial. Este tipo de evaluacién permite, por tanto, e
retroalimentacion de un sistema, indicando tanto la situacion del alumno/a como el desarrollo
del proceso de ensefianza-aprendizaje. Esta concepcién de la evaluacién nos lleva directamen
a una concepcion dinamica del proceso de ensefianza-aprendizaje que posibilita una continu
interaccibn 'y ajuste entre los elementos que participan en el sistema
(alumno/profesor/programa).

A) Con respecto a la educacion vial:
Se llevd a cabo una evaluacion continua sobre el funcionamiento del alumno en cada uno d
los itinerarios propuestos. Para ello se utilizd la ficha de recorridos (se presenta en el

documento “Programa de educacion vial para nifios y jévenes con discapacidad intelectual”)

El programa de Educacion Vial se llevo a cabo en la Asociacion Down, durante el curso 2009-
10, desde octubre hasta finales de mayo.

El programa se desarroll6 con arreglo al programa preestablecido, con ligeras modificaciones
solamente hubo una sesion semanal en lugar de las dos que estaban inicialmente prevista, p



dificultades horarias de los alumnos. Dicha sesion se desting a la realizacién de los recorrido:
urbanos, aunque se hicieron 5 reuniones con los alumnos en el centro para revisar alguna
contenidos de educacion vial y conversar sobre la marcha del programa.

N° de alumnos: 10 (5 escolarizados en el IES Piramide, 3 en el colegio Santa Ana, 1 en el IES
Lucas Mallada, 1 en el IES Sierra de Guara)

Las actividades que se realizaron se citan a continuacion, de forma esquematica:

- Reuniones con los padres: se realizaron 3 reuniones en pequefios grupos. La
primera en octubre para explicar el programa.

- ldentificacion de los mediadores y curso de formacion: El programa fue
aplicado por 5 estudiantes de Magisterio, dentro de las practicas del Seminario
de Educacién Especial. El cursillo se realizd en dos sesiones de
aproximadamente dos hora de duracién cada una.

- Reuniones de coordinacion con los mediadores: aproximadamente una cada
mes, para analizar el desarrollo del programa, las dificultades que hay y las
soluciones que se pueden plantear.

- Desarrollo de los itinerarios de los alumnos con los mediadores: Se realizaba
una sesion a la semana con una duracion de entre 1,30 h. y 2 h. La sesion se
dedicaba a llevar a cabo los recorridos previamente establecidos por los padres y
los propios alumnos. A lo largo de los meses se dieron tres condiciones o fases
diferentes: a) se establece la pareja monitor — alumno/a (noviembre - enero); b)
recorridos por parejas de alumnos con un monitor (febrero y marzo); c)
recorridos en pequefios grupos (3/4 alumnos) con 1 6 2 monitores.

- Reuniones con los alumnos; ya hemos comentado que se tuvieron 5 reuniones.

La valoracion del programa, llevada a cabo a través de entrevista, ha sido muy positiva, tantc
para padres, para los monitores y también para los jévenes con discapacidad. Los resultadc
han sido muy positivos: 5 alumnos se desplazan con plena autonomia por la ciudad, y el rest
realizan solos los recorridos mas habituales.

B) Con respecto a la comprension lectora.

En este programa se han utilizado los registros del desarrollo de las sesiones, que se present
en el documento “Programa de comprension lectora en alumnos con discapacidad intelectual”

5. Conclusiones

- La aplicacién del programa de educacion vial ha permitido un mejor desarrollo de las
competencias personales trabajadas en el grupo de alumnos que han participado en
programa. La valoraciéon ha sido positiva tanto por parte del profesorado que ha
aplicado el programa como de los padres y de los propios jovenes con discapacidad.

- La labor de los mediadores (monitores de educacion vial) resulta vital para la
personalizacion de este tipo de aprendizajes tan precisos para la autonomia personal
para la autoestima.

- El trabajo colaborativo con las familias se ha manifestado como uno de los elementos
significativos para el desarrollo de aspectos tan importantes en los alumnos como son
la autonomia personal y la educacion vial.



- La metodologia basada en el aprendizaje mediado, en el aprendizaje cooperativo y cor
un planteamiento globalizado se ha mostrado adecuada para adaptarse a las diferente
caracteristicas de los alumnos.

- El programa, centrado en la educacion vial y en la comprension lectora como
competencia que permite generalizar los aprendizajes trabajados en las actividades d
educacioén vial, plantea dos tipos de actividades: actividades propias de la educacion
vial y actividades de comprension lectora (para potenciar, ademas de las habilidades de
comprension lectora, la consolidacion de los aprendizajes de educacién vial); estas
actividades han permitido trabajar de forma globalizada y con un gran componente de
significacion y funcionalidad, que ha influido muy positivamente en la motivacion de
los alumnos hacia la lectura.

6. Materiales elaborados

- Programa de educacion vial para nifios y jovenes con discapacidad intelectual

- Texto de educaciéon vial (obtenido de una coleccibn de escenas de teatro sobre
educacion vial, titulada “Desde los cuentos a la ciudad”)

- Actividades para la comprension lectora

- Cuaderno de comprension lectora

- Programa de comprension lectora en alumnos con discapacidad intelectual
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1. INTRODUCCION

Un componente importante en el desarrollo de la autonomia personal de los nifios y
jovenes es el conocimiento que tienen de su entorno mas inmediato: su calle, su
barrio, su ciudad. Este conocimiento, junto a la adquisicion de una conducta
peatonal apropiada van a ser basicos para desarrollar una autonomia e
independencia en el desenvolvimiento diario en el medio. Este hecho facilitara que
los jovenes puedan pasear con sus amigos, asistir a determinados acontecimientos
sociales o culturales, etc., en definitiva, desarrollar una conducta mas normalizada.

Esta es, precisamente, la finalidad del programa de Educacion Vial: facilitar a los
nifios y jévenes con discapacidad intelectual una formacion vial adecuada para su
desenvolvimiento diario con independencia y responsabilidad, conseguir que los
jovenes adquieran autonomia y seguridad en los recorridos que realizan por las
calles de su ciudad.

El programa de educacion vial requiere de una gran personalizacion de la
ensefianza, adaptando los objetivos y los contenidos a las caracteristicas
personales y por ello cada nifio y cada joven contara con la colaboracion de un
voluntario/a o alumno/a en practicas, por cuanto algunas actividades se llevan a
cabo de modo individual (la mayor parte de los recorridos para el aprendizaje de
los distintos itinerarios se realizara de modo individualizado). Ademas de la
participacion importante del personal voluntario para el desarrollo de este
programa, la familia tiene un peso fundamental en la eficacia de las acciones que
se van a emprender. La actitud de los padres de proyectar confianza en el nifio, la
valoracion del esfuerzo que realiza para aprender a ser autonomo y el apoyo
necesario para ello, eliminando pautas sobreprotectoras, van a resultar elementos
imprescindibles para potenciar en los nifios y jovenes conductas peatonales
correctas, un conocimiento mayor de su entorno y actitudes de mayor autonomia y
responsabilidad.

Si la participacion de la familia y de los voluntarios resulta basica, el programa tiene
qgue contemplar algun tipo de actuacion para trabajar con estos colectivos y asi
estd establecido, junto a la consideracion de los centros escolares, pilares
fundamentales en la educacion de los nifios y jovenes, con los que también se
plantean mecanismos de colaboracion.

2. OBJETIVOS

a. Adquirir un desenvolvimiento vial seguro que favorezca la autonomia
personal

b. Conocer el entorno fisico de la localidad, tanto los recorridos mas
importantes que pueden realizarse como las calles, plazas, edificios, etc.
mas representativos de la localidad

c. Formarse en la defensa, seguridad y proteccion de los peligros derivados del
trafico

d. Conocer, respetar y cumplir las normas de circulacién del peatén, en la
ciudad y en la carretera



g.

Conocer, respetar y cumplir las normas del viajero en el transporte colectivo
y particular

Adquirir el habito de respeto y responsabilidad en el cumplimiento de las
normas de circulacion

Desarrollar habitos para mejorar la convivencia entre todos

Estos objetivos estan relacionados también con el area de conocimiento del medio
natural y social y con los programas de habilidades sociales y de ocio y tiempo libre

3. CONTENIDOS

3.1. Conceptuales

Vocabulario de educacion vial

Las sefiales de trafico como fuente de informacion y comunicacion
Normas de circulacion

Nociones espaciales y topograficas

Los planos (de una casa, de una calle, de un barrio, de la ciudad)
Itinerarios y recorridos en la ciudad

El entorno: elementos que configuran la ciudad

3.2. Procedimentales

Andlisis y observacion del entorno a través de salidas a la calle y recorrido
por diversos itinerarios

Planificacion de salidas y visitas a lugares importantes de la ciudad
Planificacion de excursiones y visitas a centros cercanos a la ciudad
Utilizacion de medios de informacion y medios audiovisuales relacionados
con la educacién vial (folletos, articulos, videos,..); interpretaciéon de esta
informacion

Dramatizacion de conductas independientes (ir solo a hacer recados, coger
el autobus, etc.) aplicando conocimientos de Educacion Vial y habilidades
sociales

Participar en conversaciones referentes a seguridad vial, conductas de
peaton, conocimientos sobre la ciudad, etc.

Composicion de carteles, murales, planos, maquetas

Experimentacién de salidas al entorno siguiendo un itinerario dado por el
profesor

Adquisicion de las habilidades sociales necesarias para llevar a cabo
conductas independientes, respetando normas de educacion vial

3.3. Actitudinales

Valoracion de la importancia de respetar las normas y sefiales de trafico
como reguladoras para desplazamientos seguros en las vias publicas

Toma de conciencia de los peligros derivados de conductas viales
peligrosas

Desarrollo de una actitud independiente en su entorno cercano, conforme a
sus posibilidades y capacidades personales, apoyadas en una buena
educacion vial



- Desarrollo y puesta en practica de normas de convivencia y educacion vial
en el barrio
- Interés por integrarse y participar en las actividades de su barrio

4. ACTIVIDADES

En el programa se plantean actuaciones para realizar con los alumnos, actuaciones
para desarrollar con la familia, actuaciones con los voluntarios y alumnado en
practicas y actuaciones para llevar a cabo con los centros escolares. Finalmente
también se plantean otro tipo de actuaciones que se consideran importantes para
garantizar la eficacia y la calidad del programa; son las siguientes: actuaciones de
investigacién e innovacion, actuaciones de elaboracion de material didactico y
actuaciones de divulgacion y multiplicacion de efectos.

4. 1. Actuaciones con los alumnos

Las actividades basicas que se definen en el programa y que se llevaran a cabo
con los alumnos participantes se desarrollaran fundamentalmente en las calles de
la ciudad, pero hay también actividades para trabajar en el centro educativo y en
circuitos de recorridos en bicicleta. Son las siguientes:

1. Recorridos por la ciudad

Se realizaran recorridos por diferentes itinerarios de la ciudad, comenzando por los
mas familiares e incluyendo aquellos que permiten un buen conocimiento de los
lugares mas importantes de la ciudad. De este modo, se comenzara por los
recorridos basicos (casa-colegio, casa-asociacion, colegio-asociacion, casa-
domicilio de familiares, casa-domicilio de amigos, etc.), se continuara por los
recorridos en el barrio, para concluir con el recorrido de los itinerarios importantes
de la ciudad.

En estos recorridos, cuya finalidad dltima es la adquisicion de una adecuada
autonomia en los desplazamientos por la ciudad, se trabajaran basicamente los
siguientes aspectos:

- Conocimiento de los itinerarios mas frecuentes y mas importantes de la
ciudad

- Conocimiento de los lugares mas representativos de la ciudad (calles,
plazas, edificios, etc.)

- Aprendizaje de una adecuada conducta peatonal

- Conocimiento de las sefiales y normas mas comunes de circulacion

- ldentificacion de situaciones de peligro con respecto al trafico y desarrollo de
habilidades de afrontamiento

- ldentificacion de situaciones conflictivas que pueden presentarse en la
ciudad y desarrollo de habilidades de afrontamiento

Estas actuaciones se realizaran de manera individualizada, aunque puede haber
itinerarios que en alguna ocasion se recorran en pequefio grupo (dos o tres
alumnos). El educador, que actuarda como mediador, ira desvaneciendo



progresivamente la ayuda que ofrece al alumno hasta que éste realice el recorrido
de un modo autbnomo y con una conducta peatonal adecuada.

2. Actividades para el desarrollo de la competencia representacional con planos y
magquetas

Conocimiento del plano de la ciudad, calles fundamentales, plazas, localizacion de
edificios singulares, salidas y comunicacion con las carreteras importantes, etc.

La realizacion de maquetas se plantea como una actividad de participacion grupal
gue sirve para trabajar diferentes areas:

- Area de manualidades y plastica. Construccion de casas, arboles, farolas,
semaforos,... que permite desarrollar las habilidades de dibujo, recortado,
pintura, ... utilizando diferentes técnicas y materiales.

- Area de conocimiento del entorno: conocer la ciudad, el barrio, trabajar el
vocabulario,...

- Area social: desarrollo del trabajo en grupo

- Area cognitiva: potenciar la representacion mental y la orientacion espacial.

3. Actividades con el material educativo de la Direccién General de Tréafico:

- Trabajo en cuadernos individuales de educacion vial

- Conversaciones sobre laminas de educacion vial

- Estudio de sefiales con laminas murales

- Visualizacion de diapositivas

- Juegos informaticos

- Estudio y didlogos sobre las guias del peatdn, del ciclista, del viajero

- Puzzles y juegos elaborados a partir de los posters de sefales de trafico
- Realizaciéon de cuestionarios de educacion vial

4. Escenificaciones y dramatizaciones

- De diferentes situaciones de trafico
- De situaciones problematicas que pueden darse en los paseos por la ciudad
- Relativas a determinadas habilidades sociales

5. Actividades verbales realizadas en pequefio grupo y actividades individuales de
refuerzo con propuestas escritas

- Definicion de palabras y juegos de vocabulario

- Observacion de problemas que plantea el trafico

- Andlisis de distintos medios de informacién y medios audiovisuales

- Conversaciones sobre conductas peatonales, conocimiento de la ciudad,
seguridad vial, etc.

- Comentarios sobre imagenes, escenas, murales, etc. relacionados con la
educacion vial

- Elaboracion de fichas individuales

- Otras



6. Taller de bicicleta

A través de este taller, que se realizard fundamentalmente en los periodos
vacacionales, se pretende desarrollar habilidades y destrezas en el uso y manejo
de la bicicleta, asi como conocer sus mecanismos Yy favorecer la seguridad sobre la
bicicleta

4.2. Actuaciones para desarrollar con la familia

La participacion de la familia resulta clave para la buena marcha del programa; por
ello su implicacion es fundamental. Se plantean una serie de reuniones periddicas
en grupo para analizar el desarrollo del programa, las dificultades que surgen, las
soluciones que se pueden aportar, etc. Estas reuniones tendran una frecuencia
mensual en el inicio y posteriormente bimensual. En la primera reunion se
presentara el programa y se explicaran los diferentes componentes del mismo. La
altima reunion grupal del curso se destinara a efectuar una valoracion del programa

Ademas de las reuniones grupales se estableceran mecanismos mas
personalizados, a través de reuniones individualizadas con cada familia (con
frecuencia trimestral, pero también con criterios flexibles, en funcién de
necesidades especificas y de la demanda de la propia familia). Logicamente se
estableceran canales de comunicacion fluida entre profesionales, voluntarios y
padres a través de encuentros breves después de cada sesion de trabajo; incluso
se plantea la posibilidad de que en determinados momentos los propios padres
participen en algunas sesiones.

Se preparardn algunos documentos para ofrecer a los padres: programa de
educacion vial, pautas educativas vinculadas a las habilidades sociales y de
autonomia personal, con especial énfasis en la educacion vial; propuesta de
actividades para el refuerzo y consolidacion.

4.3. Actuaciones con los voluntarios y alumnado en practicas

- Curso breve de iniciacion a la educacion vial, previo a su incorporacion al
programa. En el anexo | se expone el esquema del curso.
- Reuniones de coordinacion y seguimiento

4.4. Actuaciones para llevar a cabo con los centros escolares

En las reuniones periddicas que se mantienen con cada centro escolar se ofrecera
informacion de la marcha del programa asi como de la evolucion de los alumnos
escolarizados en el centro escolar, sus avances Y dificultades y las perspectivas de
apoyo de los diferentes agentes educativos (familias, profesorado del centro
escolar, profesionales de la asociacion y voluntarios)

4.5. Actuaciones de investigacion e innovacion
- Vinculacion del programa al Seminario de Educacion Especial de la Facultad

de Ciencias Humanas y de la Educacioén, y desde éste con el proyecto de
fomento de préacticas formativas en entornos de inclusion social.



- Promover una linea de investigacion, dentro del desarrollo de la autonomia
personal, autorregulacion y autodeterminacion, en el marco del convenio de
colaboracion entre la Universidad de Zaragoza y la CADIS

- Perspectivas de conexion con algunos centros escolares a través de los
proyectos de innovacién docente impulsados por la Consejeria de
Educacion, Cultura y Deporte del Gobierno de Aragén

4.6. Actuaciones de elaboracion de material didactico

- Adaptaciones individualizadas de los materiales de la DGT y de otros
recursos didacticos

- Elaboracion propia de cuantos materiales didacticos puedan ser utiles para
el aprendizaje de los contenidos apuntados. En este sentido, se puede
plantear como tarea a desarrollar durante el proximo curso la elaboracion
ordenada de unidades didacticas (entre 15 y 25) para cada nivel, de modo
que en ellas se incorporen todos los contenidos analizados como
importantes de un modo globalizado y bien secuenciado.

4.7. Actuaciones de divulgacién y multiplicacién de efectos

- Presentacién del proyecto en jornadas, congresos, ... relacionados con la
tematica planteada

- Elaboracion de documentos y articulos para su publicacion en revistas
educativas

- Conexion con la Direccién General de Trafico, con la Direccion Provincial de
Trafico, con la CADIS, con la FEISD, con otras entidades relacionadas

- Extender el programa a otras localidades de la provincia

5. ESTRUCTURACION DE LA ENSENANZA EN NIVELES

La determinacion y concrecion de las actividades planteadas con los participantes
en el programa se estructurara en niveles, en funcion de la edad y de las
caracteristicas personales de cada uno. Los niveles que se han considerado son
los siguientes:

Nivel I. Iniciacion (para alumnos de los primeros ciclos de primaria)
Nivel Il. Consolidacién (para alumnos del ultimo ciclo de primaria)
Nivel Ill. Perfeccionamiento (para alumnos de la etapa secundaria)

Légicamente la ubicacion de cada alumno en los diferentes niveles no tendra en la
edad el Unico criterio y la estructuracion establecida tiene un caracter orientativo,
pero siempre flexible, en atencidén a las caracteristicas especificas de cada nifio y
a la demanda y necesidades expresadas por cada familia.



6. METODOLOGIA
6.1. Orientaciones didacticas

El modelo didactico que orientara la intervencién y el proceso de ensefianza-
aprendizaje seguira una serie de principios didacticos, que, de manera
esquematica, exponemos a continuacion:

- Individualizacion de la ensefianza: adaptando los objetivos y las actividades
a las caracteristicas de los alumnos

- Diversificacion de actividades: La calidad de la intervencion esta en relacion
con la capacidad de proporcionar un repertorio rico en actividades diversas
para trabajar un mismo objetivo. Este aspecto incidira en la motivacién de
los alumnos.

- Enfoque globalizado. Las actividades que se plantean para el desarrollo de
la educacion vial no se dirigen exclusivamente a los diferentes ambitos de la
educacién vial, sino que implican también otras habilidades sociales y de
relacion interpersonal. Tiene, por tanto, el programa una orientacion de
globalizacion, ya que incide en la autonomia personal y en las habilidades
sociales, en la comunicacion interpersonal y en la participacion social, en el
desarrollo de habilidades cognitivas y linglisticas, en el desarrollo de
comportamientos adecuados y autorregulados, en el uso personalizado del
tiempo libre y en la autodeterminacion.

- Expectativas educativas positivas: Lejos de mantener una actitud resignada
o impotente, basaremos la intervencion en las capacidades y recursos que
tienen los alumnos, ofreciéndoles situaciones y experiencias que permitan
su manifestacion y desarrollo, apoyandonos siempre en aquellas funciones
gque mantiene en mejor estado. Se trata de mantener un optimismo
razonable y una expectativa de superacion basada en las posibilidades
reales, a partir del conocimiento pormenorizado de éstas.

- Aprendizajes significativos y funcionales: Los aprendizajes que se proponen
partirdn de los aprendizajes que tienen los alumnos, de sus experiencias y
de sus conocimientos previos. Igualmente seran aprendizajes conectados
con sus necesidades y con la realidad mas cercana a ellos.

- Ensefianza basada en la dinamica de éxito, graduando las dificultades a las
posibilidades del nifio/a.

- Fomento de la comunicacion interpersonal y la socializacion.

- Fomento de la curiosidad e investigacion.

- Enfoque mediacional, centrado en los procesos y estrategias de aprendizaje,
en la generalizacion de los aprendizajes y en el sentimiento de competencia
del alumno.

6.2. Monitor de acompafamiento

El papel del monitor de acompafamiento resulta fundamental; es la persona
encargada de llevar a cabo la mediacion para que el nifio o joven con discapacidad
intelectual pueda integrar y consolidar los aprendizajes. La labor mediadora del
monitor se centrara en los siguientes contenidos de aprendizaje: itinerarios o
recorridos en la ciudad, lugares mas importantes (calles, plazas, barrios, edificios



singulares,...), conducta peatonal, normas de circulacion y conocimiento de las
sefales, identificacion de situaciones de peligro.

El funcionamiento del monitor estara determinado por la reduccion progresiva de su
apoyo, conforme el/la alumno/a va aprendiendo, hasta que sea auténomo en el
itinerario que se esta trabajando, de modo que las diferentes fases por las que
pasa su labor mediadora son las siguientes:

- El/la alumno/a y el monitor van juntos; en este periodo le va indicando
el nombre de las calles, las normas peatonales, etc.

- El monitor se queda a 2-3 metros por detras del alumno en los
recorridos. En este periodo observa su funcionamiento y corrige los
errores que pudiera cometer.

- El monitor se distancia a 5-10 metros. El monitor valora el grado de
evolucion del alumno, para proponerle mayor autonomia.

- El alumno hace solo el itinerario ensayado. EI monitor realizara
seguimientos del recorrido.

6.3. Organizacion de las sesiones didacticas

La duraciéon del programa se estima en un curso escolar para cada nivel. Se
plantean dos sesiones a la semana, una en el centro educativo y otra en la
realizacién de los recorridos urbanos (en esta sesion se plantearan, dependiendo
de los grupos y de la programacion, actividades de ocio finsemanales)

7. Evaluacion

Se llevara a cabo una evaluacién continua sobre el funcionamiento del alumno en
cada uno de los itinerarios propuestos. Para ello se utilizara la ficha de recorridos
(ver Anexo II)

8. Desarrollo del programa

El programa de Educacion Vial se llevo a cabo en la Asociacion Down, durante el
curso 2009-10, desde octubre hasta finales de mayo.

El programa se desarroll6 con arreglo al programa preestablecido, con ligeras
modificaciones: solamente hubo una sesion semanal en lugar de las dos que
estaban inicialmente prevista, por dificultades horarias de los alumnos. Dicha
sesion se desting a la realizacién de los recorridos urbanos, aunque se hicieron 5
reuniones con los alumnos en el centro para revisar algunos contenidos de
educacion vial y conversar sobre la marcha del programa.

N° de alumnos: 10 (5 escolarizados en el IES Piramide, 3 en el colegio Santa Ana,
1 en el IES Lucas Mallada, 1 en el IES Sierra de Guara)

Las actividades que se realizaron se citan a continuacién, de forma esquemética:

- Reuniones con los padres: se realizaron 3 reuniones en pequefos
grupos. La primera en octubre para explicar el programa.



- ldentificacion de los mediadores y curso de formacién: El programa
fue aplicado por 5 estudiantes de Magisterio, dentro de las practicas
del Seminario de Educacion Especial. El cursillo se realiz6 en dos
sesiones de aproximadamente dos hora de duracion cada una.

- Reuniones de coordinacién con los mediadores: aproximadamente
una cada mes, para analizar el desarrollo del programa, las
dificultades que hay y las soluciones que se pueden plantear.

- Desarrollo de los itinerarios de los alumnos con los mediadores: Se
realizaba una sesion a la semana con una duracion de entre 1,30 h. y
2 h. La sesion se dedicaba a llevar a cabo los recorridos previamente
establecidos por los padres y los propios alumnos. A lo largo de los
meses se dieron tres condiciones o fases diferentes: a) se establece
la pareja monitor — alumno/a (noviembre - enero); b) recorridos por
parejas de alumnos con un monitor (febrero y marzo); c) recorridos en
pequefios grupos (3/4 alumnos) con 1 6 2 monitores.

- Regiones con los alumnos; ya hemos comentado que se tuvieron 5
reuniones.

La valoracion del programa, llevada a cabo a través de entrevista, ha sido muy
positiva, tanto para padres, para los monitores y también para los jovenes con
discapacidad. Los resultados han sido muy positivos: 5 alumnos se desplazan con
plena autonomia por la ciudad, y el resto realizan solos los recorridos mas
habituales.
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ANEXO .
CURSO INTRODUCTORIO DE EDUCACION VIAL PARA MONITORES

El desarrollo de muchos programas no seria posible sin la colaboracién de
personas voluntarias que con su labor solidaria consiguen hacer avanzar la
Asociacion y contribuyen de forma decisiva a individualizar determinadas
ensefianzas que solo asi contribuyen a desarrollar los aprendizajes en muchos
alumnos. Pero la labor de los/as voluntarios/as no se limita a su intervencion en un
determinado programa, sino que con su accion estimulan, ademas, la participacion
ciudadana, promueven el desarrollo de las organizaciones y del estado social y
fomentan una cultura de solidaridad. Su papel, por tanto, resulta esencial. Y
también en el programa de educacion vial

Con anterioridad a su participacion en el programa, va a ser fundamental tanto la
presentacion de la Asociacion en la que van a realizar su labor, por parte de la
Presidenta de Asociacion u otro miembro de la Junta Directiva, para que adquiera
un conocimiento de la entidad, como el ofrecimiento de un curso breve sobre
educacion vial, cuyos elementos presentamos a continuacion.

OBJETIVOS

- Adquirir un mayor conocimiento sobre las personas con sindrome de
Down, con discapacidad intelectual, con Trastorno Generalizado del
Desarrollo (son los tres colectivos que son socios de la Asociacion Down) y
las pautas educativas mas adecuadas para potenciar los procesos de
aprendizaje

- Analizar y debatir las bases de la educacion vial y su concrecion en el
programa que se desarrollara con los alumnos

- Profundizar en la labor fundamental que supone el voluntariado social para
una gran cantidad de acciones educativas en personas con discapacidad.

PARTICIPANTES

Grupo de personas voluntarias que actuardn como Monitores en la aplicacion del
programa de Educacion Vial. Este grupo sera captado a través de la Plataforma
Oscense del Voluntariado y del Seminario de Educacion Especial que la Facultad
de Ciencias Humanas y de la Educacion organiza todos los afios, en colaboracion
con la Asociacién Down

PROFESORADO

Personal técnico de la Asociacion Down Huesca
Componentes de la Comision de Educacion de la ADH
Colaboradores
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CONTENIDO
El curso tendra tres areas, cada una de ellas con su contenido

a. Educacion de jovenes con discapacidad

- Caracteristicas cognitivas y de aprendizaje de los alumnos participantes en

el programa
- Principios basicos para la practica educativa
- Implicaciones para el profesorado
- Estrategias de ensefianza para potenciar la motivacion y el aprendizaje

b. Educacion Vial. Programa de Educacion Vial para nifios y jovenes
- Fundamentos de la educacioén vial
- Programa de educacion vial. Objetivos y contenidos
- Actividades. Recorridos por la ciudad: procedimientos
- Orientaciones didacticas
- Mecanismos de coordinacién
- Colaboracion con las familias
c. Voluntariado social

- Importancia del voluntariado en el desarrollo de las organizaciones
- Hacia una cultura de la cooperacién y la solidaridad

DURACION

Se estiman las siguientes horas para cada una de las areas
a. Educacion de jovenes con discapacidad: 2 horas
b. Educacion Vial. Programa de Educacion Vial para nifios y jovenes: 2 horas
c. Voluntariado social: 1 hora

LUGAR

Asociacion Down Huesca
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ANEXO Il. Ficha de recorridos

PROGRAMA DE EDUCACION VIAL. CURSO 2009-10

Nombre del alumno/a:

Direccion:

Teléfono:

Nombre del padre:

Nombre de la madre:

Horario:

Nombre del monitor/a: Teléfono: Email:

Recorrido 1:

Fecha de inicio:
Fecha de finalizacion:
Observaciones/valoracion:

Recorrido 2:

Fecha de inicio:
Fecha de finalizacion:
Observaciones/valoracion:

Recorrido 3:

Fecha de inicio:
Fecha de finalizacion:
Observaciones/valoracion:

Recorrido 4:

Fecha de inicio:
Fecha de finalizacion:
Observaciones/valoracion:

Observaciones:
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INTRODUCCION

El teatro ofrece al nifio/a la posibilidad de desarrollar su capacidad imaginativa
y creativa, su capacidad de representacion, expresion y comunicacion, potencia
la seguridad en si mismo y su sentimiento de competencia. Todos estos
aspectos educativos deben tenerse en cuenta para dar al teatro la importancia
que merece en el &mbito escolar y educativo.

Una representacion puede ser de un tema determinado o de un centro de
interés que genere un trabajo globalizado y significativo para los/as nifios/as.
Es lo que se ha pretendido con la obra “Desde los cuentos a la ciudad”, cuyo
guiodn se presenta en este texto. La tematica estd centrada en la Educacion
Vial, tan importante en el proyecto educativo de los/as nifios/as.

Podemos definir la Educacion Vial, tal y como sefala la propia Direccidon
General de Trafico, como parte de la Educacion Social, siendo una eficaz base
de actuacion ciudadana, dado que trata de crear habitos y actitudes positivas
de convivencia, de calidad de vida, de calidad medioambiental y de seguridad
vial. No cabe duda que el fendbmeno circulatorio genera en las ciudades
muchas dificultades, siendo los accidentes de tréafico el principal problema.

Para solucionar este problema, una de las lineas de actuacién imprescindible
es la adquisicion de valores viales en los ciudadanos, algo que constituye un
paso mas que el simple conocimiento de normas y sefiales de circulacion. Se
trata de la educacion vial, el mejor camino para la formacién de una conciencia
vial.

Esta obra que se presenta incide en las normas de circulacion y en otros
valores de educacion vial necesarios para el desarrollo de una convivencia
respetable con aquellos valores que la comunidad ha considerado importantes
para el buen entendimiento entre las personas. Las normas que se han
considerado se han tomado del texto. “Guia del Peatdn”, editada por la
Direccion General de Tréafico y que se encuentra en la pagina web de la entidad
mencionada (www.dgt.es), dentro del portal de educacién vial.

Es necesario sefialar que no solo la representacion, sino la seleccion de los
personajes que salen, asi como el guidn de la mayoria de las escenas ha sido
construido por un grupo de personas con discapacidad intelectual, a través de
un proceso que se indica en la memoria de la actividad. Se trata de escenas
con una estructura sencilla, un dialogo agil, utilizando frases cortas, con un
vocabulario facil y familiar.

En la representacion de las diferentes escenas participan todos/as los/as
nifios/as que asisten a diferentes grupos educativos de la Asociacion Down
Huesca. Ello responde a una consideracion fundamental con respecto al teatro
y es la relativa a que todos los nifios y nifias del grupo participen, sin excepcion
alguna, haciendo realidad la idea de un teatro para y con todos.



PERSONAJES Y ACTORES QUE PARTICIPAN EN CADA
ESCENA

Los personajes que aparecen en las diferentes escenas se presentan en la
siguiente tabla.

Luis (peatdn)
ESCENA 1 Carla (peaton)
Jesus (quiosquero)

Caperucita

Abuelita

ESCENA 2 Conductor de coche
Policia

Luis (peatdn)
Carlos (peaton)

Jesus (quiosquero)
ESCENA 3 Lucas (peatdn)
Blancanieves
Enanito

Pipicalzaslargas
Barrendero
ESCENA 4 Blancanieves
Cenicienta
Ciclista

Luis (en silla de ruedas)
Carlota (acompanante)
ESCENA S Cenicienta

Madrastra

Pablo (¢ Principe?)

Elena (persona ciega)

Antonio (acompafiante)

Bruja

Luis (peatdn)

ESCENA 6 Carlos (peaton)

Conductor de autobus

Tres nifias jugando en la acera

Policia

Barrendero
ESCENA 7 Flautista de Hamelin
Alcalde de Hamelin
Nifios

Taxista

Ademas de los personajes esta también la figura del narrador, con participacion
en cada escena; también se encarga del acto de presentacion de la obra y del
acto final.

Los actores que participaron en la obra son 15 nifilos con discapacidad
intelectual, con edades comprendidas entre los 5 y los 14 afios de edad. De
ellos 11 son nifios con sindrome de Down.




NORMAS DE CIRCULACION QUE SE ABORDAN EN LAS
ESCENAS

A continuacion se sefialan las diferentes normas de circulacion que se van a
tratar en las diferentes escenas. Estas normas apareceran escritas en una
pizarra, colocada en un rincén del escenario. El narrador, antes de comenzar a
explicar qué va a tratarse en la escena, colocara en la pizarra un papel en el
gue vienen escritas las normas correspondientes a la escena.

ESCENA 1

En esta escena no se plantean normas de educacion vial, por cuanto se trata
de una escena de introduccion a la obra y en la que se presenta el nudo
argumental.

ESCENA 2
Cruzar la calle:

- Para cruzar la calle o calzada hay que conocer los pasos para los peatones y
los semaforos y respetarlos

- Cuando los pasos para peatones estan sefializados solo con marcas viales,
sin seméaforos, los peatones tienen la preferencia de paso. Es necesario
mostrar la intenciébn de pasar y solo se cruza cuando los vehiculos se han
detenido.

- Si la calle es de doble sentido (los vehiculos circulan para un lado y para
otro), es necesario asegurarse de gue se observa bien a los vehiculos

- No se debe atravesar la plaza o rotonda, sino rodearla, cruzando por las
esquinas de las calles

- Si hay semaforo, hay que cruzarlo cuando esta en verde

- Si nos perdemos en una ciudad, podemos preguntar a un policia; también a
otras personas

ESCENA 3
Cruzar la calle:

- Cuando se cruza la calle por un paso de peatones son semaforo, hay que
cruzar cuando el semaforo esté con la silueta del peatén en verde (de forma
fija)

- Cuando el semaforo esta en rojo hay que esperar sobre la acera, sin bajarse
a la calzada, mientras se espera para cruzar

- No se debe cruzar con el semaforo en rojo, aunque no circulen vehiculos por
la calzada

- No cruzar hasta estar seguro de que los vehiculos estan detenidos, ni salirse
de las bandas que delimitan el paso para peatones

- Cuando el mufieco en verde del semaforo esté intermitente, si se ha iniciado
el cruce hay que darse prisa, si no se ha comenzado a cruzar hay que esperar
en la acera.



ESCENA 4
Circular como peatén por las zonas peatonales (aceras, plazas, paseos, ...)

- Hay que transitar por las zonas peatonales sin invadir la calzada

- No hay que detenerse en la calzada de forma que se impida el paso a los
demas, ni hacer carreras u otros juegos que puedan molestar a otros peatones
- No se debe caminar por el bordillo o muy préximo a él

- No se puede llevar por la acera animales sueltos

Normas en relaciéon al uso de la bicicleta:

- Las bicicletas deben conducirse por la parte derecha de la calzada
- Para ir en bicicleta hay que llevar casco

ESCENA 5
Circular como peatdn por las zonas peatonales (aceras, plazas, paseos, ...)

- Estar atento a la existencia de talleres y garajes, ya que pueden entrar y salir
vehiculos por ellos

- Ayudar al que lo necesite a la hora de circular y cruzar la calle, como
personas mayores, ciegos, personas con dificultades en su movilidad o nifios
pequenos

ESCENA 6

- Ayudar al que lo necesite a la hora de circular y cruzar la calle, como
personas mayores, ciegos, personas con dificultades en su movilidad o nifios
pequenos

Uso de transporte publico

- En el uso de transporte publico se debe esperar en la parada sin salir a la
calzada, subir y bajar adecuadamente, agarrarse (si se viaja de pie) a las
barras, ceder el asiento al que lo necesite, avisar con antelacion

- En el uso de transporte publico no se debe apoyar en las puertas, subir y
bajar del vehiculo sin estar totalmente parado, no entrar cuando esta la sefal
de completo y no cruzar por delante del autobus

Sobre los juegos en las calles

- En la calle no se debe jugar, no se puede circular utilizando patines o
monopatines, ni salir sin mirar a la calzada cuando la pelota se ha caido a la
misma

- Si se desplazan por la acera con monopatines o patines solo se podra hacer
al paso normal; si la pelota cae a la calzada no hay que salir a recogerla hasta
no estar completamente seguro de que no circulan vehiculos por ella. Utilizar
para jugar los lugares reservados para ello



ESCENA 7
Viajeros o usuarios de vehiculos particulares

- En un vehiculo particular hay que ir correctamente sentado, sin realizar juegos
0 gritos que puedan distraer al conductor

- Hay que ponerse el cinturon de seguridad

- Los niflos deben viajar en los asientos traseros (hasta los 12 afios)

- Hay que subir y bajar del vehiculo por las puertas correspondientes al lado de
la acera, para evitar ser atropellado por los vehiculos que circulan por la calle

- No se deben sacar los brazos o la cabeza por la ventanilla, ni arrojar papeles
u otros objetos. Tampoco se puede apoyar en las puertas o jugar con las
manecillas de las mismas

Sobre los agentes de circulaciéon

- Hay que hacer caso a lo que nos indican los agentes de circulacion; sus
sefales e indicaciones tienen preferencia sobre los demas



ELABORACION DEL GUION

Uno de los aspectos mas destacados de esta obra de teatro reside
precisamente en la elaboracion del guién. En efecto, la mayoria de las escenas
(la parte correspondiente a los dialogos) han sido elaboradas por un grupo de
seis jovenes con discapacidad intelectual, de entre 18 y 23 afios (4 de ellos con
sindrome de Down). Vamos a exponer brevemente el proceso que se ha
seguido en esta tarea.

La primera escena, que servia para exponer la trama de las escenas siguientes
fue elaborada por el profesor y coordinador de la actividad. Explicado el
argumento a los alumnos, se definieron los protagonistas que iban a salir en las
diferentes escenas; estos personajes provenian de algunos cuentos
tradicionales y también de algunos profesionales que vemos habitualmente en
las calles de cualquier ciudad.

A partir de la Guia del Peaton de la DGT se sefialaron las normas de educacion
vial que se iban a tratar en la obra y se distribuyeron en seis escenas. Con la
ayuda de un documento (uno para cada escena), en el que figuraba el nombre
de los personajes que salian en la escena asi como las normas que debian
incorporarse en esa escena, el profesor explica la situacion de la escena a los
alumnos y se ayuda para ello con un plano del escenario en el que ubican los
personajes aludidos.

Los alumnos guionistas eligen el personaje que mas les gusta y tras insistir en
las normas que hay que introducir en los dialogos, los alumnos comienzan a
elaborar el dialogo entre ellos. Esta conversacion la transcribe el profesor de
modo literal. En ocasiones el profesor — mediador trata de guiar el dialogo hacia
temas relacionados con la educacion vial cuando la conversacion se aleja de
este asunto.

Tras 15 — 20 minutos de dialogo, éste se detiene y se repasa, corrigiendo
algunos errores gramaticales y a veces eliminando partes que no mantienen
relacion alguna con la educacion vial. Esta correccién se realiza en grupo y se
acuerda la redaccion definitiva del didlogo de la escena.



ESPACIOS DE COOPERACION: LOS COLABORADORES

Una de las dimensiones importantes del proyecto es precisamente la
cooperacion entre diferentes personas y entidades, que pueden aunar
esfuerzos y entusiasmarse por un proyecto como el que se presenta. Si
entendemos el teatro como un ambito en el que se desarrolla la cooperacion
entre actores; entre actores y director; entre actores, director, responsables de
vestuario, responsables de decorados, ...; la puesta en escena de esta obrar
debia basarse asimismo en la cooperacion. Y desde que comienzan a ver la
salida los primeros didlogos de las escenas, hasta la fecha de la primera
representacion, la colaboracion entre personas implicadas y entidades ha
primado en toda actuacién que se ha llevado a cabo para que el proyecto
saliera adelante.

Las madres se implicaron pronto, desde las primeras reuniones. Los primeros
contactos con el Conservatorio de mauasica, para hacerse cargo del
acompafamiento musical, germinaron en una colaboracion de profesores y
alumnos. La llamada a la Escuela de Arte también fue escuchada y se nos
prepararon varios bocetos de lo que podria constituir los decorados de la obra.
Estos decorados fueron elaborados en horarios poco habituales por leales
amigos. Desde la Federacion de Consumidores y Usuarios de Aragon
(FEACCU) recibimos muestras de gran solidaridad y apoyo, brindando no sélo
el salébn de actos para los ensayos y la primera representacion, sino sus
instalaciones para organizarnos mejor.

Finalmente, merece destacarse la labor de los estudiantes de Magisterio, todos
ellos pertenecientes al Seminario de Educacion Especial (que se organiza
conjuntamente todos los afios entre la Asociacion Down Huesca y la Facultad
de Ciencias Humanas y de la Educacion). Son seis alumnas y alumnos que
colaboraron en la preparacion de la obra (repaso de los didlogos) y muy
especialmente en la representacion inicial, a pesar de que se encontraban en
fechas de preparacion de examenes.

Esta red solidaria y colaborativa hace que todo proceso educativo se desarrolle
en un espacio de comprension, aceptacion y significacion. No solo favorece
planteamientos de inclusiéon educativa y social, sino que el propio proyecto se
enriquece con la participacion de tantas personas.

Las personas que han participado en la puesta en escena de la obra de teatro
has sido las siguientes:

INTERPRETES:

Pablo Bescos
Eva Tamargo
Patricia Marin
Sandra Cazcarro
Gonzalo Olivan
Radul Ariza

Noel Esteban
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Esther Bernal
Esther Samper
Nacho Pafo
Javier Lépez
Juan Mallén
Antonio Visuales
Andrea Otal
Juan Ayén

NARRADORES:

Lidia Arasanz
Silvia Navarro
Daniel Mateos

GUIONISTAS:

Lidia Arasanz
Silvia Navarro
Daniel Mateos
Isaac Burrel
Juan Ayén
Ivan Ainoza
Elias Vived

MUSICA:

Irene Jiménez

Celia Vived

Barbara Esteban

Carmela Capistros

(alumnas del Conservatorio Profesional de Musica de Huesca)

DECORADOS:

Mario Lai
Pedro Pibernat
Elias Vived

COLABORADORES

Alumnas/os de Magisterio: M2 José (organizadora de las salidas al escenario);
Cristina (apuntadora); lIsabel (luces); Laura (montaje decorados); Javier
(grabacion); Pilar (montaje video)

Grupo de madres y padres (vestuario y repaso de dialogos)

Nieves Doz (presidenta de la Asociacion Down Huesca — reuniones y compras)
Gemma Bercero y Joaquin Hernadndez (profesores del Conservatorio —
selecciéon de obras y ensayo)

Inmaculada Vicente (profesora de la Escuela de Arte — bocetos de decorados)
FEACCU - Instalaciones y salon de actos
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Jefatura Provincial de Trafico — Acto de presentacion y prestacion de sefales y
folletos divulgativos sobre educacion vial

COORDINADOR:

Elias Vived
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EL ESCENARIO

El escenario es pequefio, proporcional al salén de actos (con un aforo de 100
butacas). Se eligié asi para que la primera experiencia que iban a tener en
teatro fuera en un ambiente familiar y recogido. Las dimensiones del escenario
son de 5,40 x 3,80 m. La pared frontal tiene unas dimensiones de 5,40 x 2,60
m. El escenario solamente tiene una salida teatral y no dispone de cortinas
para abrir o cerrar. En cualquier caso, adaptamos los decorados a las
dimensiones del espacio.

El decorado del escenario representa una calle, con edificios, entre los que
sobresale un quiosco, que ocupa la zona central. La calle esta dividida por dos
aceras y la calzada. Hay un paso de cebra, una parada de autobus, un
semaforo y una sefal de paso de cebra.
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ACTO DE PRESENTACION

En el centro del escenario se sitian los tres narradores que presentan la obra
de teatro y los participantes. También explican el modo en el que se han ido
elaborando los dialogos de las diferentes escenas.

Presentacion de la Obra y de los participantes

Narrador A — La obra que vamos a representar ahora se titula “De los cuentos a
la ciudad”. Es una obra que trata sobre Educacién Vial. En siete escenas se
presentan distintas situaciones relacionadas con diferentes normas de
circulacién: normas para cruzar las calles, para circular como peaton por las
zonas peatonales, normas en relacion al uso de la bicicleta, normas para el uso
del transporte publico, sobre los juegos en la calle y sobre el comportamiento
como usuarios de vehiculos particulares. A lo largo de la obra se pone de
manifiesto la importancia de conocer y cumplir estas normas:

Los actores y las actrices que van a participar en la obra son los siguientes:

- Javier Lépez. Hace de peaton en la primera, en la segunda y en la sexta
escena

- Esther Samper. Hace de peatén en la primera escena, de Caperucita en
la segunda y de persona ciega en la sexta

- Radl Ariza. Hace de quiosquero en la primera y en la segunda escena

- Esther Bernal. Hace de abuelita en la segunda escena y de persona que
lleva la silla de ruedas en la quinta escena

- Juan Ayén. Es el conductor de coche en la segunda escena, de ciclista
en la cuarta, de conductor de autobus en la sexta escena y de taxista en
la séptima

- Noel Esteban. Hace de policia en la segunda y en la séptima escena y
de persona en silla de ruedas en la quinta escena

- Nacho Pafo. Es el peatén en la segunda y en la sexta escena y de
alcalde de Hamelin en la séptima escena

- Gonzalo Olivan. Hace de peaton en la tercera escena y de barrendero
en la cuarta y en la séptima escena

- Patricia Marin. Es Blancanieves en la terceray en la cuarta escena

- Juan Mallén. Hace de enanito en la quinta escena

Narrador B:

- Sandra Cazcarro. Hace de Pipicalzaslargas en la cuarta escena y de
madrastra en la quinta

- Eva Tamargo. Es la Cenicienta en la cuarta y en la quinta escena y la
bruja en la sexta escena

- Pablo Bescos. Es el principe (aunque no estamos seguros de si es 0 no
el principe) en la quinta escena, el acompafiante de la persona ciega en
la sexta escena y de flautista de Hamelin en la Ultima escena

También participan los nifilos Antonio Visuales, Juan Mallén y Andrea Otal en la
Gltima escena. Hacen de nifios que van tras el sonido del flautista.
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Tres narradores iremos presentando cada una de las escenas que componen
la obra; y en la pizarra que hay el lado del escenario se expondran las normas
de circulacion que se tratan en cada escena. Tendréis que aprenderlas bien
porque después de la obra haremos un examen.

Esperamos que disfruten de esta obra de teatro que con tanto esfuerzo hemos
preparado durante las Ultimas semanas.

Proceso de elaboracion del Guiéon

Narrador C — Pues a mi me toca contaros algo referente a como se ha ido
elaborando el guidén de las diferentes escenas. En la elaboracion del guién
hemos participado un grupo de jévenes de Monzén: Isaac Burell, Juan Ayén,
Ivan Ainoza, Daniel Mateos y Silvia Navarro.

Una vez que se nos explicd que teniamos que elaborar conversaciones entre
diferentes protagonistas sobre asuntos relacionados con las normas de
circulacion, nos pusimos a definir quienes eran los protagonistas que iban a
salir en las diferentes escenas. Elias se encargd de distribuir las normas de
circulacion en diferentes escenas y nosotros pensamos en los protagonistas de
diferentes cuentos tradicionales, como Blancanieves, Cenicienta, la madrastra,
Caperucita Roja y la Abuelita, Pipicalzaslargas; y también otras personas que
se ven con frecuencia en las calles, como un policia municipal, un quiosquero,
un barrendero o algunos peatones. También distribuimos estos personajes en
las distintas escenas.

Y asi comenzamos a elaborar escena por escena. Haciamos una escena en
cada sesion. Tenemos los personajes que salen en la escena y las normas de
las que debemos hablar. Se sefialaba, en un escenario dibujado en un papel,
donde podia colocarse cada personaje y cada uno de nosotros hacia del papel
de un personaje. Y asi comenzabamos a hablar entre nosotros, mientras el
profesor escribia en un papel el didlogo que ibamos elaborando. Terminada la
conversacion leemos de nuevo el didlogo y se corrige, entre todos, algunas
cosas, hasta que se daba por definitivo.

En fin, fue un trabajo divertido y cada semana se hacia una escena, que
nuestros compafieros ensayaban y asi hasta terminar toda la obra que ahora
todos vosotros vais a ver. Seforas y sefiores, niflos y nifias, 0os presentamos
“De los cuentos a la ciudad”.
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PRIMERA ESCENA. PRESENTACION.

Narrador A

Luis (peatdn)
Carla (peaton)
Jesus (quiosquero)

Suena una musica suave y se oye la voz del narrador, que se encuentra
situado delante del teldn, en un lateral del escenario.

Narrador — Luis y Carla son dos amigos que compran un periodico en el
quiosco de Jesus. Alli leen una noticia en la que cuentan que algunos
personajes de los cuentos se han escapado del cuento y andan perdidos en la
ciudad

Sube el telén y aparece la calle con las casas, la acera y la calzada. En esta
calle hay varias tiendas, entre ellas un quiosco. Jesus, el quiosquero, se
encuentra, como todos los dias, en la puerta de su tienda de revistas y
periodicos. Esta tienda esta en la calle “La Paz”. Por la acera de esta calle se
acercan a la estanteria de revistas Luis y Carla, dos amigos que viven en el
barrio, y que compran los periddicos y revistas en el quiosco de Jesus. Luis
coge un periodico y se acerca a Jesus

Luis.- Buenos dias, ¢qué le debo?

Quiosquero.- Dos euros cincuenta

Luis.- (Sacando el dinero de su bolsillo) Aqui tiene, jhasta luego!

Quiosquero.- Adids, buenos dias

Carla coge otro periddico y saca su dinero del monedero

Carla.- Yo también me llevo otro. Aqui va el dinero. jAdios!

Quiosquero.- Gracias. jQue vaya bien!

Los dos peatones van andando muy lentamente por la acera mientras van
repasando algunos titulares, hasta que se detienen cerca del quiosco v,
colocandose frente al publico, pasan las hojas del periddico, leyendo las
noticias. Luis se sorprende de lo que esta leyendo.

Luis.- jFijate que noticia!

Carla.- ¢ De qué noticia me hablas?

Luis.- Aqui dicen que algunos personajes de los cuentos han desaparecido

Carla.- ¢ Qué me dices?
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Luis.- Lo que oyes, que han desaparecido de los cuentos. Que abres un cuento
y no se ve a la Cenicienta, ni a Blancanieves, ni a Caperucita y su abuelita. En
fin, que no se sabe donde estan.
Carla.- ¢Y dénde han podido ir?

Luis.- Parece ser que han encontrado una nota en la que explican que han
salido de los cuentos para conocer la ciudad.

Carla.- jPues si que estamos bien!
Luis.- Estaran cansados de estar siempre en el cuento
Carla.- Si, y seguramente querran inventar otras historias

Luis.- Estoy pensando que no conoceran nada de la ciudad y seguro que ahora
estaran perdidos

Carla.- Y como son de otra época tampoco sabran las normas de trafico para
poder ir con seguridad por la calle

Luis.- jSe ve cada cosa hoy en dia!

Carla.- (Mirando el reloj) ¢ Qué hora es?

Luis.- Son ya las doce

Carla.- Pues deberiamos ir a casa a preparar la comida

Luis y Carla doblan sus periodicos y siguen andando por la acera, hasta salir
del escenario. El quiosquero va tras ellos mientras se cierra el telén.
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SEGUNDA ESCENA. CAPERUCITA Y LA ABUELITA SE
PIERDEN.

Narrador B
Caperucita

Abuelita

Conductor de coche
Policia

Luis (peatdn)
Carlos (peatén)

Suena una musica suave y se oye la voz del narrador, que se encuentra
situado delante del telén, en un lateral del escenario.

Narrador — La Abuelita y Caperucita se encuentran perdidas. Van a cruzar la
calle por un lugar donde no hay paso de peatones y a punto estan de tener un
accidente, porque en ese momento pasa por la calzada un coche. Un policia
gue se encuentra en la acera les llama y les habla de las normas de
circulacion. Dos peatones han visto lo que ha ocurrido y hablan de ello.

Se abre el telén y en el escenario se encuentran dos peatones (al lado del paso
de cebra) y al lado de la parada del autoblus esta un policia municipal.
Caperucita y la Abuelita entran al escenario, desde la parte del publico, cogidas
de la mano y muy preocupadas porque estan perdidas y llevan bastante tiempo
recorriendo las calles de una ciudad que no conocen.

Caperucita - Creo que nos hemos perdido. jAy la leche!. No sé donde estamos,
pero veo una persona que creo que nos puede ayudar

Abuelita - Es un policia. jVamos a preguntarle!

Las dos mujeres van a cruzar la calle, metiéndose en la calzada, para ir al lugar
en el que se encuentra el policia (que se encuentra enfrente de ellas). En ese
momento entra en la calzada un automévil y el conductor se ve obligado a
detener bruscamente el vehiculo para no atropellarlas.

Conductor — (Sacando una mano por la ventana y agitandola en sefial de
disgusto) jAnimales!

El conductor, asustado, sigue su camino y se detiene junto a los dos peatones
gue han observado la escena. El policia también ha visto lo que ha ocurrido y
hace sonar un silbato e indica a las mujeres con la mano que se acerquen.
Caperucita y su abuela se dirigen rapidas y asustadas al lugar en el que se
encuentra el policia

Policia — (Hablando con enojo) ¢ Pero donde vais?. Por la calzada no se puede
pasar. Hay que cruzar la calle por los pasos de cebra. La proxima vez 0s
pondré una multa

Abuelita - jQué susto me he dado!. Estoy temblando
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Caperucita - Lo sentimos sefior policia. No conociamos esa norma, pero no
volvera a ocurrir. ¢Qué es eso de los pasos de cebra?

Policia - Los pasos de cebra son los lugares por donde tienen que pasar los
peatones cuando quieren cruzar una calle. Como ese (sefialando con el dedo
el paso de cebra). Pero, ¢quiénes sois vosotras?, ¢, de donde venis?

Caperucita - Nosotras somos Caperucita Roja y su Abuelita. Hemos salido de
nuestro cuento y nos hemos perdido en la ciudad

Policia - ¢ Y donde queréis ir ahora?

Abuelita - A la biblioteca, a entrar otra vez al cuento y estar tranquilas

Policia - ¢ Es que no os ha gustado la ciudad?

Caperucita - Si, es bonita, pero hay mucho jaleo, muchos coches que van a
mucha velocidad y no te dejan andar tranquilas. Es mucho mas bonito pasear
por el bosque, aunque haya lobos. jSon mas peligrosos los coches que los
lobos!

Abuelita - jSefor policia, que le digo que por dénde se va a la biblioteca!

Policia - Vayan por esa calle (sefialando con la mano) y cuando hayan
recorrido unos cincuenta metros, tienen que girar a mano izquierda, y al final de
esa calle esté la biblioteca.

Caperucita y su abuelita salen del escenario por la acera, el policia se detiene
en el quiosco viendo las revistas. En la calle siguen los dos peatones en
conversacion animada con el conductor, que tiene detenido su vehiculo

Luis - Hay que ver lo mal que han cruzado esas dos personas

Carlos - Si, algunos van como locos y no se fijjan en nada

Luis - Tienen que aprender a cruzar por el paso de cebra y asi no les
atropellaran los coches.

Carlos - Si, y si hay semaforo tienen que cruzar cuando esta en verde
Conductor.- Bueno, me voy. Adiés.

Luis y Carlos - Adios, adios

El coche sale por la calzada y los peatones abandonan el escenario por la

acera, mientras el telén va cerrdndose. El policia también va saliendo por un
lateral.
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TERCERA ESCENA. BLANCANIEVES VA AL TEATRO.
Narrador C

Jesus (quiosquero)

Lucas (peatdn)

Blancanieves

Enanito

Suena una musica suave y se oye la voz del narrador, que se encuentra
situado delante del telén, en un lateral del escenario.

Narrador — Blancanieves y un enanito aparecen en la plaza y se encuentran
con el quiosquero y un peatdén, que se ha detenido a comprar el periédico.
Preguntan por el teatro donde tienen que hacer una representacion

Se abre el telon y el quiosquero sigue al lado de la estanteria de revistas que
hay colocada en la acera, al lado de su tienda. Se acerca un peatdn y le pide
una revista

Quiosquero - jBuenos dias!, ¢qué quiere?

Peaton — Buenos dias, esta revista, ¢,qué le debo?

Quiosquero — Dos euros cincuenta

Mientras el peatdn paga la revista, aparecen por la acera Blancanieves y un
enanito. El quiosquero y el peaton se extrafian de su presencia

Peaton — Aqui tiene, adiés. ¢Quiénes son esas personas? (mirando hacia el
lugar en el que se encuentran)

Enanito — Somos Blancanieves y un enanito
Blancanieves — Hola, amigos. ¢ Por donde se va al teatro?
Quiosquero - ¢Vais a actuar en el teatro?

Peaton — Tenéis que cruzar esta calle (sefialando el paso de cebra). Pero tener
cuidado, hay que cruzar cuando el semaforo esta en verde.

Blancanieves — Gracias, lo haremos bien, para que no nos pillen.

Blancanieves y el enanito se dirigen hacia el paso de cebra, mientras el
quiosquero les hace alguna observacion.

Quiosquero — Una vez que hayais cruzado (sefialando con la mano), tenéis que
girar en la tercera calle. Tened cuidado con los coches, que van muy rapidos

Peatén — Hace una semana atropellaron a uno
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Quiosquero — Porque no se fij6 muy bien al cruzar
Blancanieves — Tendremos cuidado al cruzar y esperar a que se ponga verde

El semaforo se pone verde y Blancanieves y el enanito se disponen a cruzar la
calle por el paso de cebra.

Enanito - jYa esta verde, ya podemos pasar!

Blancanieves - Vamos a pasar ahora que esta verde

Enanito - jEs facil!. Si esta rojo esperamos y si esta verde cruzamos.
Blancanieves — Tienes razén, hemos aprendido pronto

Mientras Blancanieves y el enanito, que ya han cruzado el paso de cebra, van
saliendo del escenario por la acera; el quiosquero y el peatdn siguen
conversando.

Quiosquero — Para ir por la ciudad es importante conocer las normas de trafico

Peaton — Conocerlas y respetarlas, porque a veces se conocen pero no se
cumplen

Se cierra el telon y el quiosquero y el peaton se quedan quietos en el
escenario.
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CUARTA ESCENA. PIPICALZASLARGAS SE DESPISTA.

Narrador A
Pipicalzaslargas
Barrendero
Blancanieves
Cenicienta
Ciclista

Suena una musica suave y se oye la voz del narrador, que se encuentra
situado delante del telén, en un lateral del escenario

Narrador — EI barrendero se encuentra trabajando y mantiene una
conversacion con un ciclista que le pregunta por una direccion. Aparece
Blancanieves en la escena preguntando por el enanito que ha perdido.
También, mas tarde, llega Pipicalzaslargas jugando en el bordillo de la acera
(subiendo y bajando a la calzada). Sin prestar atencion choca con la bicicleta y
tiene un pequefio accidente. Hablan sobre ello. La Cenicienta también se
incorpora a la escena y se interesa por la bicicleta.

Se abre el telon y en el escenario se encuentra un barrendero que con su
escoba esta escobando la acera. Un ciclista aparece en el escenario
lentamente y se dirige al lugar en el que un barrendero esta limpiando la calle
(al lado del paso de cebra).

Ciclista - ¢ Donde esta la calle Mayor?

Barrendero — Siga por esa calle y ya la vera

Ciclista — Gracias

Antes de que el ciclista se ponga en marcha entra al escenario por la acera
Blancanieves (sale por el lado contrario que ha salido el ciclista)

Blancanieves - ;Donde esta al enanito?

Barrendero — Pues no lo hemos visto por aqui

Blancanieves — Lo voy a buscar

Blancanieves sigue caminando por la acera hasta salir del escenario y en ese
momento, por el lado contrario de la calle, entra Pipicalzaslargas, que va
saltando desde el bordillo a la calzada, despistada y sin mirar hacia delante.
Por esta razon choca ligeramente con la bicicleta, que esta detenida junto al

barrendero.

Barrendero - Tu eres Pipicalzaslargas, ¢ verdad?. Pues has hecho muy mal, no
se puede jugar en la acera

Pipicalzaslargas — Me he hecho un poco de dafio
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Ciclista — No ha sido nada

Pipicalzaslargas — Tienes razon, ya se que no se puede jugar en la acera
Mientras mantienen esta conversacion, también llega al lugar la Cenicienta
Cenicienta - jHola!, ¢qué es eso que llevas? (dirigiéndose al ciclista)
Ciclista — Es una bici

Barrendero — Oye, tu eres la Cenicienta ¢ verdad?

Cenicienta — Si, estoy dando una vuelta por la ciudad. ¢Para qué sirve la bici?
(pregunta de nuevo el ciclista)

Barrendero — Para montar, para dar un paseo, para correr, para ir por ahi
Cenicienta — (Dirigiéndose al barrendero) Y usted, ¢ qué tal esta?

Barrendero — Estoy muy bien, aqui barriendo la basura. (Después de contestar
a la Cenicienta se dirige a Pipicalzaslargas) Oye Pipi, la préxima vez tienes que
portarte bien

Pipicalzaslargas — Si, me portaré bien

Cenicienta — (Dirigiéndose al ciclista) ¢ Funciona bien?

Ciclista — Si, pesada. Me voy

Barrendero — Cuidado con los coches. La bicicleta tiene que ir por la derecha.
Adibs

El ciclista pone en marcha su bicicleta y va saliendo del escenario, mientras los
otros personajes permanecen en el escenario y va cayendo el telén.
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QUINTA ESCENA. PABLO NO ES PRINCIPE.

Narrador B

Mario (en silla de ruedas)
Marta (acompafiante)
Cenicienta

Madrastra

Pablo (¢ Principe?)

Suena una musica suave y se oye la voz del narrador, que se encuentra
situado delante del teldn, en un lateral del escenario.

Narrador — Mario es una persona que va en silla de ruedas, Marta le acomparia
y tiene algunas dificultades para cruzar la calle por la existencia de barreras
arquitectonicas. Se encuentran con la Cenicienta y su madrastra, que vuelven
del baile y como otros personajes de los cuentos, también se han perdido en la
ciudad. La Cenicienta ha bailado, segun indica, con un principe, pero ¢seguro
qgue es un principe?

Se abre el telén y Mario, sentado en su silla de ruedas, y Marta, que es quien le
acompafna empujando la silla, se hallan frente al paso de cebra para cruzar la
calle; pero se encuentran con la dificultad de que no hay rampa en el bordillo
de la acera

Marta — No podemos pasar porque no hay rampa

Mario - jVaya rollo!, pues tendremos que dar la vuelta para cruzar la calle

Marta — Si, tenemos que ir por el otro paso de cebra porque alli hay rampa
Mario — Nos tendremos que quejar al alcalde

Entran al escenario la Cenicienta y su madrastra por la acera. A la Cenicienta
le falta un zapato

Cenicienta — Buenas tardes, por favor, ¢nos podrian ayudar?

Mario - ¢Quiénes sois vosotras?, ¢de donde salis vestidas de esa manera y
gué es lo que queréis?

Cenicienta — (Dirigiéndose al publico) Voy a presentarme al publico. Ella es mi
madre, bueno mi madrastra y yo soy la Cenicienta. Venimos de un baile y nos
hemos perdido

Marta - jQué mujeres mas raras!. ¢ Donde ha sido el baile?

Madrastra — En el centro cultural
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Cenicienta — (Con gesto de gran satisfaccién) Y yo he bailado con un principe
que bailaba muy bien la salsa

Madrastra — No tan bien, no tan bien.

Cenicienta — (Manifestando cierto disgusto) Pero nos hemos tenido que ir,
porque mi madre ha dicho que es la hora de cenar

Madrastra — A las nueve a cenar, como todos los dias.

Cenicienta — A mi me ha dado mucha pena dejar el baile, con la buena
orquesta que habia y lo bien que me lo estaba pasando

Madrastra — Si, pero has perdido un zapato

En este momento llega el supuesto principe con un zapato en la mano y se
dirige a la Cenicienta

Pablo — Hola, me parece que éste es tu zapato. Os he estado buscando para
devolverlo

Cenicienta - jMi principe! (abriendo los brazos, deseando abrazarle)

Pablo - ¢Pero qué principe?. Yo soy Pablo y me gusta bailar, pero no soy
ningun principe. Toma tu zapato

Cenicienta — El cuento dice que si me va bien tendras que casarte conmigo

Pablo - ¢Pero qué dices?. Si te va bien es porque es tuyo, pero de casarnos,
nada de nada. Podemos ser pareja de baile, si quieres

Cenicienta - ¢ Te gustaria bailar conmigo?

Pablo — Podemos vernos mafiana y practicamos, ¢te gusta cantar también?.
Podemos ir a un karaoke

Mario, disgustado, abandonado en su dificultad, llama la atencion de los alli
presentes

Mario — Pero bueno, ¢nos ayuda alguien a cruzar la calle?
Marta — Eso, a ver quién nos ayuda

La Cenicienta, la madrastra y Pablo, se acercan a la silla de ruedas y entro
todos consiguen bajarla a la calzada para poder cruzar la calle

Mario — Muchas gracias amigos, sois muy amables y si queréis bailar, en mi
casa tengo unos discos de David Bisbal
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SEXTA ESCENA. AYUDANDO A LA PERSONA CIEGA.

Narrador C

Elena (persona ciega)

Antonio (acompafante)

Bruja

Luis (peatdn)

Carlos (peaton)

Conductor de autobus

Tres nifias jugando en la acera

Suena una musica suave y se oye la voz del narrador, que se encuentra
situado delante del teldn, en un lateral del escenario.

Narrador — Una persona ciega, Elena, va caminando por la calle y va a cruzar
por el paso de cebra. Antonio le ayuda a cruzar. Alli se encuentra con una bruja
qgue quiere ir a ver un partido de futbol. Mientras tanto, dos personas esperan la
llegada del autobus y comentan sobre el juego que tres nifias realizan en la
acera con una pelota

Se abre el telén y Elena lleva un baston para ayudarse, aunque también cuenta
con la ayuda de Antonio, que le lleva del brazo. Ambos van andando por la
acera y se dirigen hacia el paso de cebra. Sentados en la parada del autobus
estan Luis y Carlos, esperando el autobus

Elena (persona ciega) — Te necesito mucho a mi lado, eres una gran ayuda
para mi y contigo no tengo miedo de ir por las calles ni tampoco a los coches

Antonio (acompafante) — Sabes que soy tu amigo y me gusta estar a tu lado
Elena — Gracias, estoy muy contenta de haberte conocido

Antonio — Esta noche podemos ir a cenar a un restaurante, tu y yo solos. Te
regalaré una rosa

Elena — Estaré encantada de ir a cenar contigo. Me tendras que ayudar y
cogerme la mano para que no me caiga

Antonio — Me gusta mucho cogerte de la mano

Mientras va transcurriendo esta romantica conversacion, aparece una bruja
como la de los cuentos tradicionales y se dirige al lugar en el que estan Elena 'y
Antonio.

Bruja — Buenas tardes, ¢ por donde se va al campo de fatbol?

Antonio — Por esa calle (sefialando con la mano). Esta un poco lejos

Bruja — Pues estoy ya muy cansada. Llevo mucho rato andando
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Elena — Oiga, que puede coger el autobus

Antonio — Claro, alli esta la parada (sefialando la parada de autobus que esta al
lado), donde estan esos sefores esperando

Antonio — Tan bonita que nos iba la conversacion y esta bruja nos ha cortado

Antonio y Elena van saliendo del escenario por la acera. En la parada del
autobus, Luis y Carlos estan esperando su llegada

Luis (peatdn) — Tarda mucho el autobus

Carlos — Si, yo ya llevo veinte minutos esperando

A la parada llega también la bruja

Bruja — Por favor, ¢aqui se coge el autobus para ir al campo de futbol?

Carlos — Si, esta es la parada

Bruja - ¢ Y cuanto hay que pagar?

Carlos — Un euro, es caro el billete del autobus

Enfrente de la parada, al otro lado de la calle, tres nifias, que han salido
saltando al escenario, estan jugando con la pelota. En ocasiones, alguna de

ellas baja a la calzada para coger la pelota.

Luis — Mirad esas nifias en la acera de enfrente, si se les cae la pelota a la calle
puede ser muy peligroso, por los coches que pasan

Carlos — Tienes razon, en la calle no se debe jugar.

Luis - Hay que jugar en las plazas o en el parque. En la acera ni se puede jugar
ni correr, para no molestar a los que van paseando

Carlos — Ya se acerca el autobus, ya era hora (mirando para el lugar por donde
tiene que entrar el autobus)

El autobls hace su entrada en el escenario. Se detiene el autobus en la parada
y la bruja trata de subir la primera, aunque la llaman la atencion.

Luis — Oiga sefiora, que hay que esperar a que el autobus esté completamente
parado para poder subir.

Carlos - Y también hay que guardar la fila

Bruja — Ustedes perdonen, pero es la primera vez que cojo un autobus
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Conductor — Subir con cuidado. No apoyarse en las puertas

Cuando el autobus se pone en marcha, se va cerrando el telon.
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SEPTIMA ESCENA. EL FLAUTISTA RECIBE EL DINERO.

Narrador A

Policia

Barrendero

Flautista de Hamelin

Alcalde de Hamelin

Niflos

Taxista

Suena una musica suave y se oye la voz del narrador, que se encuentra
situada delante del teldn, en un lateral del escenario.

Narrador — El policia y el barrendero mantienen una conversacion animada
cuando aparecen en el escenario el flautista de Hamelin y detras de él van tres
nifos que siguen el sonido de la flauta. El alcalde trata de llegar a un acuerdo.
Al final lo consigue y en taxi se van al pueblo de Hamelin. El policia y el
barrendero siguen con su conversacion sobre las normas de circulacion. Esta
es la ultima escena de la obra, ¢como acabard?. Espero que disfruten de ella.

Se abre el telén y el policia y el barrendero mantienen una conversacién, estan
situados al lado del quiosco.

Policia - ¢ Qué tal va el trabajo?

Barrendero — Con ganas de acabar y marchar para casa. Esta haciendo mucho
calor

Policia — Ya nos falta poco para acabar la jornada

Barrendero - ¢ Hay mucha circulacion?

Policia — Hoy esta la calle tranquila

Barrendero — En Huesca la gente circula bien, ¢ no le parece, sefior policia?

Policia — Pues tiene razon. Aunque hay unos pocos que conducen con mucha
velocidad, la mayoria conducen bien

Barrendero - ¢ Y se ponen el cinturon de seguridad?

Policia — Es obligatorio ponerse el cinturén de seguridad. El conductor y todos
los que van en el coche. Yo vigilo para ver si cumplen esta norma y para ver Si
los nifios viajan en los asientos traseros.

En ese momento aparecen en la escena el Flautista de Hamelin, tocando la
flauta y seguido de tres nifios y junto a ellos el Alcalde. Dan un par de vueltas
por el escenario y se detienen al lado de donde se encuentra el policia y el
barrendero
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Alcalde — Pero oiga, no se lleve a los nifios, que ya le pagaremos
Flautista — Pero querian darme un solo euro

Alcalde — Le daremos cien euros por haber eliminado las ratas, pero deje
tranquilos a los nifios

Flautista — Lo acordado eran doscientos euros y si no sigo con la flauta
Alcalde — Est& bien, esta bien. Te daremos los doscientos euros

Flautista — Eso esta mejor, llamaré a un taxi para que lleve a los nifios al pueblo
de Hamelin. (Levanta la mano para detener a un taxi) jTaxi, taxi!

Sale el taxi al escenario y se detiene al lado de donde estan los nifios; suben
los niflos y el alcalde

Flautista — (Dirigiéndose al taxista) Tiene que llevar a estos nifios a Hamelin. El
alcalde le indicara el camino. jAdiés nifios, adios alcalde!

Nifios - jAdids, adids!

Alcalde — Ya me indicara el nUmero de cuenta que ya si eso le iremos pagando

uno de estos dias

Las palabras del alcalde coinciden con la puesta en marcha del taxi que
desaparece del escenario

Policia — Circule, circule (Dirigiéndose al taxi)

Barrendero — Hay que reconocer que las normas de trafico son muy
importantes. Y si no se respetan puede haber accidentes

Policia — En la escena segunda casi ha habido un accidente por no cruzar por
el paso de cebra.

Barrendero — Todos tenemos que hacer un esfuerzo por conocer y respetar las
normas de trafico

Policia — Pues si eres tan amable, podrias repartir estas hojas entre el publico
(saca los folletos de un pequefio bolso), que nos informan de algunas normas
de educacion vial. Mientras tanto, os voy a leer una poesia sobre la educacién
vial. (Esta poesia la saca del bolsillo)

Barrendero — Llamaré a mis amigos y amigas para que me ayuden. Flautista,

alcalde, nifos, cenicienta, blancanieves, peatones, venir a ayudarme a repartir
estas hojas entre el pablico
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Mientras el policia lee una poesia relacionada con la educacion vial, el resto de
los actores y actrices, con los folletos que les ha dado el policia, van
repartiendo estos folletos entre el publico. Durante el tiempo que el policia esta
leyendo la poesia se escucha una musica suave de fondo.

Finalizada la poesia y habiendo terminado de repartir los folletos de educacion
vial, los protagonistas se retiran dentro del escenario, con el telén corrido.
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ACTO FINAL

Después de concluida la ultima escena, salen al escenario los narradores. Se
colocan en el centro del escenario y leen su despedida, mientras se escucha
una musica suave. Se abre el telon

Narrador A — La obra de teatro ha finalizado. Esperamos que les haya gustado
y que hayan pasado un rato agradable y divertido. Y que hayan aprendido algo
mas sobre la educacion vial.

Narrador B — Para nosotros ha constituido un momento muy importante, y lo
hemos preparado durante varias semanas con esfuerzo y dedicacion.
Queremos darles las gracias por su presencia y por su participacion. Si algun
error hemos cometido, esperamos que entiendan que somos primerizos. Con el
tiempo y la practica iremos mejorando.

Narrador C — También queremos agradecer a todas las personas que han
colaborado con nosotros: a FEACCU por habernos dejado este lugar para la
representacion: a las alumnas del Conservatorio de Musica que nos han hecho
disfrutar con su musica; a las alumnas de Magisterio, que nos han ayudado en
el aprendizaje del guion; a la Direccion General de Trafico que nos ha dado la
oportunidad de ilusionarnos con este proyecto; a Macu, profesora de la Escuela
de Arte y a Mario y Pedro, buenos amigos, por su ayuda en los decorados; a la
Asociacion Down Huesca, que nos ha permitido ir aprendiendo nuevas facetas
en nuestras vidas; finalmente a nuestras madres y padres por que nos han
ayudado a repasar los papeles y porque depositan siempre en nosotros su
confianza y su entrega. A todos, muchas gracias. Esperamos vernos en nuevas
obras, ahora que ya vemos de los que somos capaces.

Y si les ha gustado, podemos finalizar con un fuerte aplauso a todos los actores
y actrices que han participado en la obra

(Salen todos los actores y actrices al escenario y saludan, cogidos de la mano.
Se cierra el telon)
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MATERIALES DIDACTICOS PARA EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION LECTORA

TEXTO DE EDUCACION
VIAL

DESDE LOS
CUENTOS A LA
CIUDAD.

Escenas teatrales

ASOCIACION DOWN HUESCA



PERSONAJES (Por orden de aparicion)

Luis (peatdn)

Carla (peaton)

Jesus (quiosquero)
Caperucita Roja
Abuelita

Conductor de coche
Policia

Lucas (peatdn)
Blancanieves

Enanito
Pipicalzaslargas
Barrendero

Cenicienta

Ciclista

Daniel (en silla de ruedas)
Carlota (acompafiante)
Madrastra

Pablo (¢ Principe?)
Elena (persona ciega)
Antonio (acompanante)
Bruja

Conductor de autobus
Tres nifas jugando en la acera
Flautista de Hamelin
Alcalde de Hamelin
Nifios

Taxista



PERSONAJES (por escenas)

ESCENA 1

Luis (peatdn)
Carla (peaton)
Jesus (quiosquero)

ESCENA 2

Caperucita

Abuelita

Conductor de coche
Policia

Luis (peaton)
Carlos (peatén)

ESCENA 3

Jesus (quiosquero)
Lucas (peatdn)
Blancanieves
Enanito

ESCENA 4

Pipicalzaslargas
Barrendero
Blancanieves
Cenicienta
Ciclista

ESCENA S5

Luis (en silla de ruedas)
Carlota (acompaiiante)
Cenicienta

Madrastra

Pablo (¢ Principe?)

ESCENA 6

Elena (persona ciega)

Antonio (acomparfante)

Bruja

Luis (peatdn)

Carlos (peatén)

Conductor de autobus

Tres nifias jugando en la acera

ESCENA 7

Policia

Barrendero

Flautista de Hamelin
Alcalde de Hamelin
Niflos

Taxista




PRIMERA ESCENA. PRESENTACION.
Personajes:

Narrador

Luis (peatdn)

Carla (peaton)
Jesus (quiosquero)

Narrador — Luis y Carla son dos amigos que compran un perioédico
en el quiosco de Jesus. Alli leen una noticia en la que cuentan que
algunos personajes de los cuentos se han escapado del cuento y
andan perdidos en la ciudad

Luis - Buenos dias, ¢qué le debo?

Quiosquero - Dos euros cincuenta

Luis - (Sacando el dinero de su bolsillo) Aqui tiene, jhasta luego!
Quiosquero - Adios, buenos dias

Narrador - Carla coge otro periodico y saca su dinero del monedero
Carla.- Yo también me llevo otro. Aqui va el dinero. jAdiés!
Quiosquero.- Gracias. jQue vaya bien!

Narrador - Los dos peatones van andando muy lentamente por la
acera mientras van repasando algunos titulares, hasta que se
detienen cerca del quiosco y, colocandose frente al publico, pasan
las hojas del periodico, leyendo las noticias. Luis se sorprende de lo
gue esta leyendo.

Luis - jFijate que noticia!

Carla - ¢ De qué noticia me hablas?

Luis - Aqui dicen que algunos personajes de los cuentos han
desaparecido



Carla - ¢ Qué me dices?

Luis - Lo que oyes, que han desaparecido de los cuentos. Que
abres un cuento y no se ve a la Cenicienta, ni a Blancanieves, ni a
Caperucita y su abuelita. En fin, que no se sabe donde estan.

Carla - ¢Y donde han podido ir?

Luis - Parece ser que han encontrado una nota en la que explican
gue han salido de los cuentos para conocer la ciudad.

Carla - jPues si que estamos bien!
Luis - Estaran cansados de estar siempre en el cuento
Carla - Si, y seguramente querran inventar otras historias

Luis - Estoy pensando que no conoceran nada de la ciudad y
seguro que ahora estaran perdidos

Carla - Y como son de otra época tampoco sabran las normas de
trafico para poder ir con seguridad por la calle

Luis - j{Se ve cada cosa hoy en dia!

Carla - (Mirando el reloj) ¢Qué hora es?

Luis - Son ya las doce

Carla - Pues deberiamos ir a casa a preparar la comida

Narrador - Luis y Carla doblan sus periddicos y siguen andando por

la acera, hasta salir del escenario. El quiosquero va tras ellos
mientras se cierra el telon.



SEGUNDA ESCENA. CAPERUCITA Y LA ABUELITA SE
PIERDEN.

Personajes:

Narrador
Caperucita

Abuelita

Conductor de coche
Policia

Luis (peatdn)
Carlos (peatén)

Narrador — La Abuelita y Caperucita se encuentran perdidas. Van a
cruzar la calle por un lugar donde no hay paso de peatones y a
punto estan de tener un accidente, porque en ese momento pasa
por la calzada un coche. Un policia que se encuentra en la acera les
llama y les habla de las normas de circulacion. Dos peatones han
visto lo que ha ocurrido y hablan de ello.

Caperucita - Creo que nos hemos perdido. jAy la leche!. No sé
donde estamos, pero veo una persona que creo que nos puede
ayudar

Abuelita - Es un policia. jVamos a preguntarle!

Narrador — Las dos mujeres van a cruzar la calle, metiéndose en la
calzada, para ir al lugar en el que se encuentra el policia (que se
encuentra enfrente de ellas). En ese momento entra en la calzada
un automovil y el conductor se ve obligado a detener bruscamente
el vehiculo para no atropellarlas.

Conductor — (Sacando una mano por la ventana y agitandola en
senal de disgusto) jAnimales!

Narrador — El conductor, asustado, sigue su camino y se detiene
junto a los dos peatones que han observado la escena. El policia
también ha visto lo que ha ocurrido y hace sonar un silbato e indica
a las mujeres con la mano que se acerquen. Caperucita y su abuela
se dirigen répidas y asustadas al lugar en el que se encuentra el
policia



Policia — (Hablando con enojo) ¢ Pero dénde vais?. Por la calzada
no se puede pasar. Hay que cruzar la calle por los pasos de cebra.
La préxima vez os pondré una multa

Abuelita - jQué susto me he dado!. Estoy temblando

Caperucita - Lo sentimos sefior policia. No conociamos esa norma,
pero no volvera a ocurrir. ¢Qué es eso de los pasos de cebra?

Policia - Los pasos de cebra son los lugares por donde tienen que
pasar los peatones cuando quieren cruzar una calle. Como ese
(sefialando con el dedo el paso de cebra). Pero, ¢quiénes sois
vosotras?, ¢, de donde venis?

Caperucita - Nosotras somos Caperucita Roja y su Abuelita. Hemos
salido de nuestro cuento y nos hemos perdido en la ciudad

Policia - ¢ Y dénde queréis ir ahora?

Abuelita - A la biblioteca, a entrar otra vez al cuento y estar
tranquilas

Policia - ¢ Es que no os ha gustado la ciudad?

Caperucita - Si, es bonita, pero hay mucho jaleo, muchos coches
gue van a mucha velocidad y no te dejan andar tranquilas. Es
mucho mas bonito pasear por el bosque, aunque haya lobos. jSon
mas peligrosos los coches que los lobos!

Abuelita - jSefior policia, que le digo que por dénde se va a la
biblioteca!

Policia - Vayan por esa calle (sefialando con la mano) y cuando
hayan recorrido unos cincuenta metros, tienen que girar a mano
izquierda, y al final de esa calle esta la biblioteca.

Narrador — Caperucita y su abuelita salen del escenario por la
acera, el policia se detiene en el quiosco viendo las revistas. En la
calle siguen los dos peatones en conversacion animada con el
conductor, que tiene detenido su vehiculo

Luis - Hay que ver lo mal que han cruzado esas dos personas



Carlos - Si, algunos van como locos y no se fijan en nada

Luis - Tienen que aprender a cruzar por el paso de cebra y asi
les atropellaran los coches.

Carlos - Si, y si hay semaforo tienen que cruzar cuando esta
verde

Conductor.- Bueno, me voy. Adios.

Luis y Carlos - Adids, adios

no

en



TERCERA ESCENA. BLANCANIEVES VA AL TEATRO.
Personajes:

Narrador

Jesus (quiosquero)

Lucas (peatdn)

Blancanieves
Enanito

Narrador — Blancanieves y un enanito aparecen en la plaza y se
encuentran con el quiosquero y un peaton, que se ha detenido a
comprar el periodico. Preguntan por el teatro donde tienen que
hacer una representacion

Quiosquero - jBuenos dias!, ¢,qué quiere?

Peatdn — Buenos dias, esta revista, ¢ qué le debo?

Quiosquero — Dos euros cincuenta

Narrador — Mientras el peaton paga la revista, aparecen por la acera
Blancanieves y un enanito. El quiosquero y el peatdén se extrafian
de su presencia

Peaton — Aqui tiene, adios. ¢ Quiénes son esas personas? (mirando
hacia el lugar en el que se encuentran)

Enanito — Somos Blancanieves y un enanito

Blancanieves — Hola, amigos. ¢ Por dénde se va al teatro?
Quiosquero - ¢ Vais a actuar en el teatro?

Peatdn — Tenéis que cruzar esta calle (sefialando el paso de cebra).
Pero tener cuidado, hay que cruzar cuando el seméaforo esta en

verde.

Blancanieves — Gracias, lo haremos bien, para que no nos pillen.



Blancanieves y el enanito se dirigen hacia el paso de cebra,
mientras el quiosquero les hace alguna observacion.

Quiosquero — Una vez que haydis cruzado (sefialando con la
mano), tenéis que girar en la tercera calle. Tened cuidado con los
coches, que van muy rapidos

Peatdn — Hace una semana atropellaron a uno

Quiosquero — Porgue no se fijo muy bien al cruzar

Blancanieves — Tendremos cuidado al cruzar y esperar a que se
ponga verde

Narrador — El semaforo se pone verde y Blancanieves y el enanito
se disponen a cruzar la calle por el paso de cebra.

Enanito - jYa esta verde, ya podemos pasar!
Blancanieves - Vamos a pasar ahora que esta verde

Enanito - jEs facill. Si estd rojo esperamos y si esta verde
cruzamos.

Blancanieves — Tienes razon, hemos aprendido pronto
Narrador — Mientras Blancanieves y el enanito, que ya han cruzado
el paso de cebra, van saliendo del escenario por la acera; el

quiosquero y el peatdn siguen conversando.

Quiosquero — Para ir por la ciudad es importante conocer las
normas de trafico

Peaton — Conocerlas y respetarlas, porque a veces se conocen
pero no se cumplen
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CUARTA ESCENA. PIPICALZASLARGAS SE DESPISTA.

Personajes:

Narrador
Pipicalzaslargas
Barrendero
Blancanieves
Cenicienta
Ciclista

Narrador — El barrendero se encuentra trabajando y mantiene una
conversacion con un ciclista que le pregunta por una direccion.
Aparece Blancanieves en la escena preguntando por el enanito que
ha perdido. También, mas tarde, llega Pipicalzaslargas jugando en
el bordillo de la acera (subiendo y bajando a la calzada). Sin prestar
atencion choca con la bicicleta y tiene un pequefio accidente.
Hablan sobre ello. La Cenicienta también se incorpora a la escena y
se interesa por la bicicleta.

Ciclista - ¢ Dénde esté la calle Mayor?
Barrendero — Siga por esa calle y ya la vera
Ciclista — Gracias

Narrador — Antes de que el ciclista se ponga en marcha entra al
escenario por la acera Blancanieves

Blancanieves - ;Doénde esta al enanito?

Barrendero — Pues no lo hemos visto por aqui

Blancanieves — Lo voy a buscar

Blancanieves sigue caminando por la acera hasta salir del
escenario y en ese momento, por el lado contrario de la calle, entra
Pipicalzaslargas, que va saltando desde el bordillo a la calzada,

despistada y sin mirar hacia delante. Por esta razén choca
ligeramente con la bicicleta, que esta detenida junto al barrendero.
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Barrendero - Tu eres Pipicalzaslargas, ¢verdad?. Pues has hecho
muy mal, no se puede jugar en la acera

Pipicalzaslargas — Me he hecho un poco de dafio
Ciclista — No ha sido nada

Pipicalzaslargas — Tienes razon, ya se que no se puede jugar en la
acera

Narrador — Mientras mantienen esta conversacion, también llega al
lugar la Cenicienta

Cenicienta - jHola!, ¢qué es eso que llevas? (dirigiéndose al ciclista)
Ciclista — Es una bici
Barrendero — Oye, tu eres la Cenicienta ¢ verdad?

Cenicienta — Si, estoy dando una vuelta por la ciudad. ¢Para qué
sirve la bici? (pregunta de nuevo el ciclista)

Barrendero — Para montar, para dar un paseo, para correr, para ir
por ahi

Cenicienta — (Dirigiéndose al barrendero) Y usted, ¢qué tal esta?
Barrendero — Estoy muy bien, aqui barriendo la basura. (Después
de contestar a la Cenicienta se dirige a Pipicalzaslargas) Oye Pipi,
la proxima vez tienes que portarte bien

Pipicalzaslargas — Si, me portaré bien

Cenicienta — (Dirigiéndose al ciclista) ¢ Funciona bien?

Ciclista — Si, pesada. Me voy

Barrendero — Cuidado con los coches. La bicicleta tiene que ir por la
derecha. Adios
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QUINTA ESCENA. PABLO NO ES PRINCIPE.
Personajes:

Narrador

Mario (en silla de ruedas)
Marta (acompafnante)
Cenicienta

Madrastra

Pablo (¢ Principe?)

Narrador — Mario es una persona que va en silla de ruedas, Marta le
acompafa y tiene algunas dificultades para cruzar la calle por la
existencia de barreras arquitectonicas. Se encuentran con la
Cenicienta y su madrastra, que vuelven del baile y como otros
personajes de los cuentos, también se han perdido en la ciudad. La
Cenicienta ha bailado, segun indica, con un principe, pero ¢seguro
gue es un principe?

Marta — No podemos pasar porgue no hay rampa

Mario - jVaya rollo!, pues tendremos que dar la vuelta para cruzar la
calle

Marta — Si, tenemos que ir por el otro paso de cebra porque alli hay
rampa

Mario — Nos tendremos que quejar al alcalde

Narrador — Entran al escenario la Cenicienta y su madrastra por la
acera. A la Cenicienta le falta un zapato

Cenicienta — Buenas tardes, por favor, ¢nos podrian ayudar?

Mario - ¢Quiénes sois vosotras?, ¢de donde salis vestidas de esa
manera y qué es lo que quereis?

Cenicienta — (Dirigiendose al publico) Voy a presentarme al publico.
Ella es mi madre, bueno mi madrastra y yo soy la Cenicienta.
Venimos de un baile y nos hemos perdido

Marta - jQué mujeres mas raras!. ¢ Donde ha sido el baile?
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Madrastra — En el centro cultural

Cenicienta — (Con gesto de gran satisfaccion) Y yo he bailado con
un principe que bailaba muy bien la salsa

Madrastra — No tan bien, no tan bien.

Cenicienta — (Manifestando cierto disgusto) Pero nos hemos tenido
gue ir, porgue mi madre ha dicho que es la hora de cenar

Madrastra — A las nueve a cenar, como todos los dias.

Cenicienta — A mi me ha dado mucha pena dejar el baile, con la
buena orquesta que habia y lo bien que me lo estaba pasando

Madrastra — Si, pero has perdido un zapato

Narrador — En este momento llega el supuesto principe con un
zapato en la mano y se dirige a la Cenicienta

Pablo — Hola, me parece que éste es tu zapato. Os he estado
buscando para devolverlo

Cenicienta - jMi principe! (abriendo los brazos, deseando abrazarle)

Pablo - ¢Pero qué principe?. Yo soy Pablo y me gusta bailar, pero
no soy ningun principe. Toma tu zapato

Cenicienta — El cuento dice que si me va bien tendras que casarte
conmigo

Pablo - ¢Pero qué dices?. Si te va bien es porque es tuyo, pero de
casarnos, nada de nada. Podemos ser pareja de baile, si quieres

Cenicienta - ¢ Te gustaria bailar conmigo?

Pablo — Podemos vernos mafana y practicamos, ¢te gusta cantar
también?. Podemos ir a un karaoke

Narrador — Mario, disgustado, abandonado en su dificultad, llama la
atencion de los alli presentes
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Mario — Pero bueno, ¢nos ayuda alguien a cruzar la calle?

Marta — Eso, a ver quién nos ayuda

Narrador — La Cenicienta, la madrastra y Pablo, se acercan a la silla
de ruedas y entre todos consiguen bajarla a la calzada para poder

cruzar la calle

Mario — Muchas gracias amigos, sois muy amables y si queréis
bailar, en mi casa tengo unos discos de David Bisbal
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SEXTA ESCENA. AYUDANDO A LA PERSONA CIEGA.

Personajes:

Narrador

Elena (persona ciega)

Antonio (acompanante)

Bruja

Luis (peatdn)

Carlos (peatén)

Conductor de autobus

Tres nifas jugando en la acera

Narrador — Una persona ciega, Elena, va caminando por la calle y
va a cruzar por el paso de cebra. Antonio le ayuda a cruzar. Alli se
encuentra con una bruja que quiere ir a ver un partido de futbol.
Mientras tanto, dos personas esperan la llegada del autobus y
comentan sobre el juego que tres ninas realizan en la acera con una
pelota

Elena (persona ciega) — Te necesito mucho a mi lado, eres una
gran ayuda para mi y contigo no tengo miedo de ir por las calles ni
tampoco a los coches

Antonio (acomparfante) — Sabes que soy tu amigo y me gusta estar
a tu lado

Elena — Gracias, estoy muy contenta de haberte conocido

Antonio — Esta noche podemos ir a cenar a un restaurante, ta y yo
solos. Te regalaré una rosa

Elena — Estaré encantada de ir a cenar contigo. Me tendras que
ayudar y cogerme la mano para que no me caiga

Antonio — Me gusta mucho cogerte de la mano
Narrador — Mientras va transcurriendo esta romantica conversacion,

aparece una bruja como la de los cuentos tradicionales y se dirige al
lugar en el que estan Elena y Antonio.
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Bruja — Buenas tardes, ¢,por donde se va al campo de futbol?
Antonio — Por esa calle (sefialando con la mano). Esta un poco lejos
Bruja — Pues estoy ya muy cansada. Llevo mucho rato andando
Elena — Oiga, que puede coger el autobus

Antonio — Claro, alli esta la parada (sefialando la parada de autobus
gue esta al lado), donde estan esos sefores esperando

Antonio — Tan bonita que nos iba la conversacion y esta bruja nos
ha cortado

Antonio y Elena van saliendo del escenario por la acera. En la
parada del autobus, Luis y Carlos estan esperando su llegada

Luis (peatdén) — Tarda mucho el autobus
Carlos — Si, yo ya llevo veinte minutos esperando
Narrador — A la parada llega también la bruja

Bruja — Por favor, ¢aqui se coge el autobls para ir al campo de
fatbol?

Carlos — Si, esta es la parada

Bruja - ¢Y cuanto hay que pagar?

Carlos — Un euro, es caro el billete del autobus

Narrador — Enfrente de la parada, al otro lado de la calle, tres nifias,
que han salido saltando al escenario, estan jugando con la pelota.
En ocasiones, alguna de ellas baja a la calzada para coger la

pelota.

Luis — Mirad esas nifias en la acera de enfrente, si se les cae la
pelota a la calle puede ser muy peligroso, por los coches que pasan

Carlos — Tienes razén, en la calle no se debe jugar.

17



Luis - Hay que jugar en las plazas o en el parque. En la acera ni se
puede jugar ni correr, para no molestar a los que van paseando

Carlos — Ya se acerca el autobus, ya era hora (mirando para el
lugar por donde tiene que entrar el autobus)

Narrador — El autobus hace su entrada en el escenario. Se detiene
el autobus en la parada y la bruja trata de subir la primera, aunque
la llaman la atencion.

Luis — Oiga sefiora, que hay que esperar a que el autobus esté
completamente parado para poder subir.

Carlos - Y también hay que guardar la fila

Bruja — Ustedes perdonen, pero es la primera vez que C0jo un
autobus

Conductor — Subir con cuidado. No apoyarse en las puertas
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SEPTIMA ESCENA. EL FLAUTISTA RECIBE EL DINERO.

Personajes:

Narrador

Policia

Barrendero

Flautista de Hamelin
Alcalde de Hamelin
Nifos

Taxista

Narrador — El policia y el barrendero mantienen una conversacion
animada cuando aparecen en el escenario el flautista de Hamelin y
detras de él van tres nifios que siguen el sonido de la flauta. El
alcalde trata de llegar a un acuerdo. Al final lo consigue y en taxi se
van al pueblo de Hamelin. El policia y el barrendero siguen con su
conversacion sobre las normas de circulacion. Esta es la ultima
escena de la obra, ¢como acabara?. Espero que disfruten de ella.
Policia - ¢Qué tal va el trabajo?

Barrendero — Con ganas de acabar y marchar para casa. Esta
haciendo mucho calor

Policia — Ya nos falta poco para acabar la jornada
Barrendero - ¢Hay mucha circulacién?
Policia — Hoy esté la calle tranquila

Barrendero — En Huesca la gente circula bien, ¢no le parece, seior
policia?

Policia — Pues tiene razén. Aunque hay unos pocos que conducen
con mucha velocidad, la mayoria conducen bien

Barrendero - ;Y se ponen el cinturén de seguridad?
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Policia — Es obligatorio ponerse el cinturon de seguridad. El
conductor y todos los que van en el coche. Yo vigilo para ver si
cumplen esta norma y para ver si los nifios viajan en los asientos
traseros.

Narrador — En ese momento aparecen en la escena el Flautista de
Hamelin, tocando la flauta y seguido de tres nifios y junto a ellos el
Alcalde. Dan un par de vueltas por el escenario y se detienen al
lado de donde se encuentra el policiay el barrendero

Alcalde — Pero oiga, no se lleve a los nifios, que ya le pagaremos

Flautista — Pero querian darme un solo euro

Alcalde — Le daremos cien euros por haber eliminado las ratas, pero
deje tranquilos a los nifios

Flautista — Lo acordado eran doscientos euros y si no sigo con la
flauta

Alcalde — Esta bien, esta bien. Te daremos los doscientos euros
Flautista — Eso esta mejor, llamaré a un taxi para que lleve a los
nifios al pueblo de Hamelin. (Levanta la mano para detener a un

taxi) jTaxi, taxi!

Narrador — Sale el taxi al escenario y se detiene al lado de donde
estan los nifios; suben los nifios y el alcalde

Flautista — (Dirigiéndose al taxista) Tiene que llevar a estos nifios a
Hamelin. El alcalde le indicara el camino. jAdi6s nifios, adios
alcalde!

Nifios - jAdids, adios!

Alcalde — Ya me indicara el numero de cuenta que ya si eso le
iremos pagando uno de estos dias

Narrador — Las palabras del alcalde coinciden con la puesta en
marcha del taxi que desaparece del escenario

Policia — Circule, circule (Dirigiéndose al taxi)
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Barrendero — Hay que reconocer que las normas de trafico son muy
importantes. Y si no se respetan puede haber accidentes

Policia — En la escena segunda casi ha habido un accidente por no
cruzar por el paso de cebra.

Barrendero — Todos tenemos que hacer un esfuerzo por conocer y
respetar las normas de trafico

Policia — Pues si eres tan amable, podrias repartir estas hojas entre
el publico (saca los folletos de un pequefio bolso), que nos informan
de algunas normas de educacion vial. Mientras tanto, os voy a leer
una poesia sobre la educacion vial. (Esta poesia la saca del bolsillo)

Barrendero — Llamaré a mis amigos y amigas para que me ayuden.

Flautista, alcalde, nifios, cenicienta, blancanieves, peatones, venir a
ayudarme a repartir estas hojas entre el publico

21



MATERIALES DIDACTICOS PARA EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION LECTORA

ACTIVIDADES PARA
LA COMPRENSION
LECTORA

(DESDE LOS CUENTOS A
LA CIUDAD. Escenas
teatrales de educacion yial

ASOCIACION DOWN HUESCA

Este programa de comprension lectora se ha disefiado en colaboracién con el
Departamento de Educacion, Cultura y Deportes del Gobierno de Aragén, a
través de la ayudas para Proyectos de Tematica Educativa (curso 2009-10)



ACTIVIDADES PARA LA COMPRENSION:

- Presentacion de la obra

Antes de iniciar la lectura del texto, el/la profesor/a expondra una breve sintesis del argumento

de la obra (temas que aborda, capitulos que contiene, protagonistas, contexto en el que
transcurren las acciones, etc.). Por otro lado sefialara diferentes relaciones del contenido del
texto con diversos aspectos de la vida de los alumnos, asi como con determinados contenidos
curriculares (area de lengua, conocimiento del medio, educacién para la convivencia, etc).

Puede resultar interesante que esta presentacion la realicen personas distintas del profesor/a: un
padre o una madre, otro profesor, un/a alumno/a de cursos superiores que haya leido el libro,
un/a trabajador/a de la biblioteca municipal, un bibliovoluntario, etc. El profesor colaborara
con esta persona a la hora de organizar la presentacion.

Un ejemplo de presentacion de las escenas teatrales puede ser el siguiente: La obra que vamos
a representar ahora se titula “De los cuentos a la ciudad”. Es una obra que trata sobre
Educacion Vial. En siete escenas se presentan distintas situaciones relacionadas con diferentes
normas de circulacion: normas para cruzar las calles, para circular como peatén por las zonas
peatonales, normas en relacion al uso de la bicicleta, normas para el uso del transporte publico,
sobre los juegos en la calle y sobre el comportamiento como usuarios de vehiculos particulares.
A lo largo de la obra se pone de manifiesto la importancia de conocer y cumplir estas normas

- Presentacion de cada escena y formulacion de preguntas que despierten el interés

Cuando se ha llevado a cabo la presentacion de la obra, los alumnos se disponen a leer los

diferentes capitulos. Para centrar a los alumnos en cada capitulo el profesor ofrecera una idea

general del mismo (en la concrecion de las actividades de las diferentes escenas que se

presentan mas adelante, se propone una frase que da una breve idea de la escena; ellla
profesor/a podra ampliarla o modificarla si lo considera conveniente).

Una vez que se ha presentado la escena muy brevemente, se plantean dos o tres preguntas para
despertar la curiosidad del nifio/a y le pedimos que pueden responder, dando por validas todas
las respuestas, observando la enorme variabilidad de posibilidades que puede haber.

- Lectura de cada escena y otras actividades durante la lectura

Se realizara la lectura de toda la escena en voz alta y a turnos, con un planteamiento
cooperativo: mientras un alumno lee, los demas estan atentos para ver si la lectura es exacta; si
hay alguan error, los demas lo indicamos y se corrige la lectura de la palabra mal leida. El
profesor serd uno méas del grupo y leerd cuando sea su turno. Antes de iniciar la lectura, cada
alumno elegira un personaje y leera la parte que corresponde a este personaje.

El profesor pondra especial interés en el hecho de que mientras un alumno o €l mismo va
leyendo su parte, el resto debe seguir la lectura en su libro. Esta conducta ser4 comentada en
varias ocasiones con el fin de que los alumnos vayan comprendiendo que esta estrategia de
funcionamiento tiene un gran interés en el desarrollo atencional asi como en mejorar la
exactitud lectora y la velocidad lectora.



Mientras los alumnos van leyendo a turnos el texto, cualquiera de ellos puede preguntar sobre
las palabras que van saliendo y cuyo significado no conocen o tienen dudas. También el/la
profesor/a puede preguntar por el significado de algunas palabras. El profesor u otro alumno
sefalaran los errores de lectura que pudieran darse en el desarrollo de la misma. Igualmente se
corregiran aquellas conductas que no resulten adecuadas a los objetivos que persigue el grupo.

- Respuesta a preguntas sobre el contenido de los capitulos

Los alumnos responderan a las preguntas sobre el contenido del texto que han leido y sobre
otros aspectos relacionados. Debajo de cada pregunta se ofrecen tres respuestas, una de las
cuales es la correcta. En el caso de que los alumnos no respondan a alguna pregunta, el
profesor podra ofrecer estas alternativas para que el/la alumno/a elija la que considere correcta.
La respuesta correcta esta sefialada con una x o subrayada.

- Resumen y valoracién

Después de responder a las preguntas se invita a los alumnos a realizar un resumen de lo que
se ha leido en la escena. El/la profesor/a podra hacer uso de las preguntas anteriores para
orientar la composicion. Resulta muy conveniente realizar esta actividad en grupo, de modo
gue cada alumno pueda aportar algo para realizar el resumen entre todos. Se incidira
especialmente en las preguntas que también se repiten en el cuaderno de compresioén lectora, de
modo que antes de que el nifio tenga que realizar el resumen por escrito lo haya realizado ya de
modo verbal y haya una gran similitud entre ambos resumenes.

Después de leido, respondido a las preguntas y realizado el resumen, se pedira a los alumnos
una valoracion de la escena, si les ha gustado, si les ha parecido facil o dificil la lectura, si la
han comprendido completamente, si han encontrado muchas palabras desconocidas, etc.

- Ampliamos el vocabulario

Antes de comenzar la lectura de cada escena el profesor indicara a los alumnos que cuando
lean una palabra que no comprenden lo indiquen. El profesor y el resto de comparieros trataran

de darle significado a la palabra desconocida (el profesor tratara de que los comparieros vayan

dando sus ideas sobre la palabra indicada antes de que aclare el significado de la misma). Esta
aclaracién se realiza en el momento que surge la duda.

Finalizada la lectura de la escena, el profesor repasa las palabras anotadas sobre las que se
tenian dudas, se vuelve a repasar su significado y se invita a los alumnos a que inventen frases
realizadas con esas palabras. El/la profesor/a puede considerar oportuno aclarar ademas otras
palabras en cada escena. En este momento se consultara el diccionario con alguna palabra, para
gue los alumnos vayan aficionandose a su uso. Igualmente se puede utilizar Internet para
consultar el significado y observar imagenes distintas del concepto que se analiza.

También se anotan estas palabras en “Nuestro Diccionario” y un alumno cada vez se encargara
de anotar el significado de cada palabra, copiandolo del diccionario (esta tarea puede realizarse
en casa, contando con la ayuda de los padres).

- Didlogo sobre el proceso lector



Se plantea una conversacion con los alumnos sobre la lectura que han realizado, pero no
dirigida hacia el contenido que han leido sino al proceso lector. Se trata de focalizar la atencion
de los alumnos en la propia lectura, en las diferentes habilidades que se precisan para leer
(exactitud en la lectura, fluidez y velocidad lectora, pronunciacién, comprension, entonacion,
conocimiento de las palabras, etc.), en las dificultades que han tenido en la lectura, en los
errores cometidos y las posibilidades de solucionarlos, en el reconocimiento de importancia de
la lectura y el esfuerzo que debe realizarse para la consecucion de los objetivos propuestos, en
el reconocimiento de la comprension lectora como el objetivo fundamental, etc.

- Otras actividades para trabajar la comprension lectora

El/la profesor/a puede proponer otras actividades que considere adecuadas para el desarrollo de
la comprensién lectora.

- Trabajo personal con el cuaderno de comprension lectora

Con el objetivo de consolidar algunos aprendizajes vinculados con la compresién lectora, de
fomentar la autonomia personal y el sentimiento de competencia y de desarrollar habilidades
de escritura, se proponen algunas actividades que el/la alumno/a realizara individualmente, una
vez leido cada escena en lectura silenciosa. Dichas actividades consisten en responder por
escrito a una serie de preguntas sobre el contenido del texto leido. Estas preguntas son algunas
de las que ya se han formulado en el contexto de lectura en voz alta y colectiva. Hay preguntas
de verdadero o falso, preguntas con respuestas alternativas, frases para completar, preguntas
con respuesta libre.

También se propone la realizacion de un resumen. El resumen se ha trabajado ya en el contexto
verbal y en grupo. En el cuaderno se le sugiere que utilice como pista los enunciados de las
preguntas (que estan formuladas siguiendo la secuencia del relato) reformulandolos. Hay que
explicar al alumno esta estrategia y ofrecerle varios ejemplos.

Antes de que el nifio se lleve el cuaderno de comprension lectora se habra explicado bien toda
la tarea que hay que realizar y los apoyos que pueden utilizar, tanto personales como materiales



DESARROLLO METODOLOGICO DE LAS
ACTIVIDADES

ESCENA 1: PRESENTACION.
1. Presentacion del capitulo y formulacion de preguntas:

Luis y Carla son dos amigos que comprar el periodico en el quiosco de Jesus, en el que leen
una noticia sorprendente.

Preguntas para despertar el interés: ¢Qué creéis que leen en el periédico? ¢Sera una buena
noticia?

2. Lectura de la escena y otras actividades durante la lectura:

Una vez repartidos los papeles entre los alumnos, se realiza la lectura de toda la escena, en voz
alta y a turnos, con un planteamiento cooperativo. Mientras un alumno va leyendo su parte, el
resto debe seguir la lectura en su libro.

Los alumnos pueden preguntar sobre las palabras que van saliendo y cuyo significado no
conocen o tiene dudas. También el/la profesor/a puede preguntar por el significado de algunas
palabras.

El profesor u otro alumno sefialaran los errores de lectura que pudieran darse en el desarrollo
de la misma. Igualmente se corregiran aquellas conductas que no resulten adecuadas a los
objetivos que persigue el grupo.
Palabras que pueden analizarse: titular, normas de trafico.
3. Respuesta a las preguntas sobre el contenido del capitulo:
Como puede observarse, junto a determinadas preguntas aparecen 3 respuestas alternativas,
una de las cuales es la correcta (aparece sefialada); ello es asi para que el/la profesor/a pueda
ofrecerle este apoyo al alumno si tiene dificultad para recordar la respuesta correcta.
1. ¢ A donde van Luis y Carla?
a. al parque
b. al cine
c. al quiosco X
2. ¢ Cuando leen la noticia Luis y Carla como se sienten?
a. preocupados

b. sorprendidos X
c. entusiasmados



3. ¢ Qué ha ocurrido con los personajes del cuento?

a. se han ido de vacaciones
b. se han escapado de los cuentos X
c. han montado una fiesta todos juntos

4. ¢ Para qué se fueron los personajes de los cuentos?

a. para conocer la ciudad X
b. porque estaban cansados de estar dentro de los cuentos
C. para vivir otra vida

5. ¢ De qué forma dijeron los personajes que se habian ido de los cuentos?

a. mediante un video
b. mediante una nota X
c. mediante una cancioén

6. Los personajes de los cuentos sabian las normas de trafico, ¢verdadero o
falsg?

4. Resumen y valoracion:

Después de responder a las preguntas se invita a los alumnos a realizar un resumen de lo que
se ha leido en la escena. El/la profesor/a podra hacer uso de las preguntas anteriores y de las
respuestas para orientar la composicion. Resulta muy conveniente realizar esta actividad en
grupo, de modo que cada alumno pueda aportar algo para realizar el resumen entre todos.

Finalmente se pedira a los alumnos una valoracion de la escena: “;Qué os ha parecido esta
escena?, ¢la lectura ha resultado facil o dificil?, ¢se ha comprendido completamente?, ¢han
salido muchas palabras desconocidas?,...”

5. Ampliamos el vocabulario:

Anotamos en “Nuestro Diccionario” las palabras sobre las que han preguntado los alumnos por
su significado y aquellas que el/la profesor/a considere oportuno aclarar. El profesor explicara
el significado de cada una de ellas, se consultara el diccionario y un alumno cada vez se
encargara de escribir el significado de cada palabra en “Nuestro Diccionario” (esta tarea puede
realizarse en casa). También se puede consultar Internet para visualizar imagenes
correspondientes a las palabras.

6. Dialogo sobre el proceso lector:

Se plantea una conversacion con los alumnos sobre la lectura que han realizado, pero no
dirigida hacia el contenido que han leido sino al proceso lector. Se trata de focalizar la atencion
de los alumnos en la propia lectura, en las diferentes habilidades que se precisan para leer
(exactitud en la lectura, fluidez y velocidad lectora, pronunciacién, comprension, entonacion,

conocimiento de las palabras, etc.), en las dificultades que han tenido en la lectura, en los
errores cometidos y las posibilidades de solucionarlos, en el reconocimiento de la importancia



de la lectura y el esfuerzo que debe realizarse para la consecucién de los objetivos propuestos,
en el reconocimiento de la comprensién lectora como el objetivo fundamental, etc.

7. Otras actividades para trabajar la comprension lectora:

El/la profesor/a puede proponer otras actividades que considere adecuadas para el desarrollo de
la comprensién lectora.

8. Trabajo personal con el cuaderno de comprension lectora:

Con el objetivo de consolidar algunos aprendizajes vinculados con la compresién lectora, de
fomentar la autonomia personal y el sentimiento de competencia y de desarrollar habilidades
de escritura, se proponen algunas actividades en el cuaderno de comprensién lectora que el/la
alumno/a realizara individualmente, una vez leido cada escena en lectura silenciosa. Esta
actividad puede realizarse en clase y también se puede llevar a cabo en casa.



ESCENA 2: CAPERUCITA'Y LA ABUELITA SE PIERDEN.
1. Presentacién del capitulo y formulacién de preguntas:

Luis y Carlos son dos peatones que ven como Caperucita y la Abuelita hablan con un policia y
un conductor de un coche.

Preguntas para despertar el interés: ¢ De qué creéis que hablaban Caperucita y la Abuelita con
el policia y con el conductor del coche?

2. Lectura de la escena y otras actividades durante la lectura:

Una vez repartidos los papeles entre los alumnos, se realiza la lectura de toda la escena, en voz
alta y a turnos, con un planteamiento cooperativo. Mientras un alumno va leyendo su parte, el
resto debe seguir la lectura en su libro.

Los alumnos pueden preguntar sobre las palabras que van saliendo y cuyo significado no
conocen o tiene dudas. También el/la profesor/a puede preguntar por el significado de algunas
palabras.

El profesor u otro alumno sefialaran los errores de lectura que pudieran darse en el desarrollo
de la misma. Igualmente se corregiran aquellas conductas que no resulten adecuadas a los
objetivos que persigue el grupo.

Palabras que pueden analizarse: silbato, multa, peatén, calzada.

3. Respuesta a las preguntas sobre el contenido del capitulo:

Como puede observarse, junto a determinadas preguntas aparecen 3 respuestas alternativas,
una de las cuales es la correcta (aparece sefialada); ello es asi para que el/la profesor/a pueda
ofrecerle este apoyo al alumno si tiene dificultad para recordar la respuesta correcta.

1. ¢ Por qué van Caperucita y la Abuelita a preguntarle al policia?
a. porque estaban perdidas X
b. porgue les habian robado
C. porque le conocian
2. ¢ Por donde cruzan Caperucita y la Abuelita?
a. por un puente
b. por la calzada X
c. por el paso de cebra
3. ¢ Qué les pasa al cruzar por la calzada?
a. no les pasa nada

b. les atropellan
c. hacen frenar de golpe a un coche para no atropellarles X



4. ¢ Qué les dice el policia al verlas cruzar por la calzada?

a. que si necesitan ayuda
b. que la préxima vez les pondra una multa X
c. les pregunta que por qué estan fuera del coche

5. Después, ¢ donde querian ir Caperucita y la Abuelita?

a. a la biblioteca X
b. a tomar un café
c. al parque

6. ¢, Qué opinan Carlos y Luis de lo que han visto?

a. ha sido gracioso

b. tienen que aprender a cruzar por el paso de cebra para que no les
atropellen X

C. que es correcto lo que han hecho.

4. Resumen y valoracion:

Después de responder a las preguntas se invita a los alumnos a realizar un resumen de lo que
se ha leido en la escena. El/la profesor/a podra hacer uso de las preguntas anteriores y de las
respuestas para orientar la composicion. Resulta muy conveniente realizar esta actividad en
grupo, de modo que cada alumno pueda aportar algo para realizar el resumen entre todos.

Finalmente se pedira a los alumnos una valoracion de la escena: “;Qué os ha parecido esta
escena?, ¢la lectura ha resultado facil o dificil?, ¢se ha comprendido completamente?, ¢han
salido muchas palabras desconocidas?,...”

5. Ampliamos el vocabulario:

Anotamos en “Nuestro Diccionario” las palabras sobre las que han preguntado los alumnos por
su significado y aquellas que el/la profesor/a considere oportuno aclarar. El profesor explicara
el significado de cada una de ellas, se consultara el diccionario y un alumno cada vez se
encargara de escribir el significado de cada palabra en “Nuestro Diccionario” (esta tarea puede
realizarse en casa). También se puede consultar Internet para visualizar imagenes
correspondientes a las palabras.

6. Dialogo sobre el proceso lector:

Se plantea una conversacion con los alumnos sobre la lectura que han realizado, pero no
dirigida hacia el contenido que han leido sino al proceso lector. Se trata de focalizar la atencién
de los alumnos en la propia lectura, en las diferentes habilidades que se precisan para leer
(exactitud en la lectura, fluidez y velocidad lectora, pronunciacion, comprensién, entonacion,

conocimiento de las palabras, etc.), en las dificultades que han tenido en la lectura, en los
errores cometidos y las posibilidades de solucionarlos, en el reconocimiento de la importancia



de la lectura y el esfuerzo que debe realizarse para la consecucién de los objetivos propuestos,
en el reconocimiento de la comprensién lectora como el objetivo fundamental, etc.

7. Otras actividades para trabajar la comprension lectora:

El/la profesor/a puede proponer otras actividades que considere adecuadas para el desarrollo de
la comprensién lectora.

8. Trabajo personal con el cuaderno de comprension lectora:

Con el objetivo de consolidar algunos aprendizajes vinculados con la compresién lectora, de
fomentar la autonomia personal y el sentimiento de competencia y de desarrollar habilidades
de escritura, se proponen algunas actividades en el cuaderno de comprensién lectora que el/la
alumno/a realizara individualmente, una vez leido cada escena en lectura silenciosa. Esta
actividad puede realizarse en clase y también se puede llevar a cabo en casa.
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ESCENA 3: BLANCANIEVES VA AL TEATRO.
1. Presentacién del capitulo y formulacién de preguntas:
Lucas va a al quiosco de Jesus y alli se encuentran a Blancanieves y a un Enanito.

Preguntas para despertar el interés: ¢Cudal sera la reaccion de Jesus, el quiosquero? ¢Y de
Lucas? ¢De qué hablaran con Blancanieves y con el Enanito?

2. Lectura de la escena y otras actividades durante la lectura:

Una vez repartidos los papeles entre los alumnos, se realiza la lectura de toda la escena, en voz
alta y a turnos, con un planteamiento cooperativo. Mientras un alumno va leyendo su parte, el
resto debe seguir la lectura en su libro.

Los alumnos pueden preguntar sobre las palabras que van saliendo y cuyo significado no
conocen o tiene dudas. También el/la profesor/a puede preguntar por el significado de algunas
palabras.

El profesor u otro alumno sefialaran los errores de lectura que pudieran darse en el desarrollo
de la misma. Igualmente se corregiran aquellas conductas que no resulten adecuadas a los
objetivos que persigue el grupo.
Palabras que pueden analizarse: semaforo.
3. Respuesta a las preguntas sobre el contenido del capitulo:
Como puede observarse, junto a determinadas preguntas aparecen 3 respuestas alternativas,
una de las cuales es la correcta (aparece sefialada); ello es asi para que el/la profesor/a pueda
ofrecerle este apoyo al alumno si tiene dificultad para recordar la respuesta correcta.
1. ¢ Donde quieren ir Blancanieves y el Enanito?
a. a la piscina
b. al teatro
c. al cine
2. ¢ Por donde les dice Lucas que tienen que ir para ir al teatro?
a. tienen que cruzar la calle por donde quieran
b. tienen que coger un taxi para llegar porque esta lejos
c. tienen que cruzar la calle por el paso de cebra cuando el semaforo esté

verde.

3. El quiosquero, Jesus, les dice que deben tener cuidado con los coche porque
van muy rapido, y hay que fijarse al cruzar, ¢ verdaddatso?

4. Blancanieves y el Enanito cruzan cuando esta el seméaforo en rojo, ¢ verdadero
o fals&
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5. ¢ Qué dice Lucas que es importante para ir por al ciudad?

a. conocer las normas de trafico
b. respetar las normas de trafico
C. conocer y respetar las normas X

4. Resumen y valoracion:

Después de responder a las preguntas se invita a los alumnos a realizar un resumen de lo que
se ha leido en la escena. El/la profesor/a podra hacer uso de las preguntas anteriores y de las
respuestas para orientar la composicion. Resulta muy conveniente realizar esta actividad en
grupo, de modo que cada alumno pueda aportar algo para realizar el resumen entre todos.

Finalmente se pedira a los alumnos una valoracion de la escena: “¢;Qué os ha parecido esta
escena?, ¢la lectura ha resultado facil o dificil?, ¢se ha comprendido completamente?, ¢han
salido muchas palabras desconocidas?,...”

5. Ampliamos el vocabulario:

Anotamos en “Nuestro Diccionario” las palabras sobre las que han preguntado los alumnos por
su significado y aquellas que el/la profesor/a considere oportuno aclarar. El profesor explicara
el significado de cada una de ellas, se consultara el diccionario y un alumno cada vez se
encargara de escribir el significado de cada palabra en “Nuestro Diccionario” (esta tarea puede
realizarse en casa). También se puede consultar Internet para visualizar imagenes
correspondientes a las palabras.

6. Dialogo sobre el proceso lector:

Se plantea una conversacion con los alumnos sobre la lectura que han realizado, pero no
dirigida hacia el contenido que han leido sino al proceso lector. Se trata de focalizar la atencion
de los alumnos en la propia lectura, en las diferentes habilidades que se precisan para leer
(exactitud en la lectura, fluidez y velocidad lectora, pronunciacién, comprension, entonacion,
conocimiento de las palabras, etc.), en las dificultades que han tenido en la lectura, en los
errores cometidos y las posibilidades de solucionarlos, en el reconocimiento de la importancia
de la lectura y el esfuerzo que debe realizarse para la consecucién de los objetivos propuestos,
en el reconocimiento de la comprensién lectora como el objetivo fundamental, etc.

7. Otras actividades para trabajar la comprension lectora:

El/la profesor/a puede proponer otras actividades que considere adecuadas para el desarrollo de
la comprensién lectora.

8. Trabajo personal con el cuaderno de comprension lectora:

Con el objetivo de consolidar algunos aprendizajes vinculados con la compresién lectora, de
fomentar la autonomia personal y el sentimiento de competencia y de desarrollar habilidades
de escritura, se proponen algunas actividades en el cuaderno de comprensién lectora que el/la
alumno/a realizara individualmente, una vez leido cada escena en lectura silenciosa. Esta
actividad puede realizarse en clase y también se puede llevar a cabo en casa.
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ESCENA 4: PIPICALZASLARGAS SE DESPISTA.
1. Presentacién del capitulo y formulacién de preguntas:

Pipicalzaslargas anda jugando por el bordillo de la acera mientras el barrendero trabaja y habla
con un ciclista. Blancanieves también le pregunta al barrendero por el Enanito que ha perdido.

Preguntas para despertar el interés: ¢ Qué le pasara a Pipicalzaslargas? ¢y al ciclista?
2. Lectura de la escena y otras actividades durante la lectura:
Una vez repartidos los papeles entre los alumnos, se realiza la lectura de toda la escena, en voz
alta y a turnos, con un planteamiento cooperativo. Mientras un alumno va leyendo su parte, el
resto debe seguir la lectura en su libro.
Los alumnos pueden preguntar sobre las palabras que van saliendo y cuyo significado no
conocen o tiene dudas. También el/la profesor/a puede preguntar por el significado de algunas
palabras.
El profesor u otro alumno sefialaran los errores de lectura que pudieran darse en el desarrollo
de la misma. Igualmente se corregiran aquellas conductas que no resulten adecuadas a los
objetivos que persigue el grupo.
Palabras que pueden analizarse: bordillo.
3. Respuesta a las preguntas sobre el contenido del capitulo:
Como puede observarse, junto a determinadas preguntas aparecen 3 respuestas alternativas,
una de las cuales es la correcta (aparece sefialada); ello es asi para que el/la profesor/a pueda
ofrecerle este apoyo al alumno si tiene dificultad para recordar la respuesta correcta.
1. ¢ Qué le pasa a Pipicalzaslargas?
a. se divierte jugando
b. se cae
c. va despistada y se choca con la bici del ciclista X
2. ¢ Qué le dijo el barrendero a Pipicalzaslargas?
a. que lo habia hecho mal porque no se puede jugar en la acera X
b. que ha sido divertido
C. que si se puede jugar en la acera
3. La Cenicienta sabia lo que era una bicicleta, ¢ verdadero ® falso
4. ¢ Por donde dice el barrendero que debe ir la bicicleta?
a. por la izquierda de la calzada

b. por la acera
c. por la derecha de la calzada X
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4. Resumen y valoracion:

Después de responder a las preguntas se invita a los alumnos a realizar un resumen de lo que
se ha leido en la escena. El/la profesor/a podra hacer uso de las preguntas anteriores y de las
respuestas para orientar la composicion. Resulta muy conveniente realizar esta actividad en
grupo, de modo que cada alumno pueda aportar algo para realizar el resumen entre todos.

Finalmente se pedira a los alumnos una valoracion de la escena: “;Qué os ha parecido esta
escena?, ¢la lectura ha resultado facil o dificil?, ¢se ha comprendido completamente?, ¢han
salido muchas palabras desconocidas?,...”

5. Ampliamos el vocabulario:

Anotamos en “Nuestro Diccionario” las palabras sobre las que han preguntado los alumnos por
su significado y aquellas que el/la profesor/a considere oportuno aclarar. El profesor explicara
el significado de cada una de ellas, se consultara el diccionario y un alumno cada vez se
encargara de escribir el significado de cada palabra en “Nuestro Diccionario” (esta tarea puede
realizarse en casa). También se puede consultar Internet para visualizar imagenes
correspondientes a las palabras.

6. Dialogo sobre el proceso lector:

Se plantea una conversacion con los alumnos sobre la lectura que han realizado, pero no
dirigida hacia el contenido que han leido sino al proceso lector. Se trata de focalizar la atencion
de los alumnos en la propia lectura, en las diferentes habilidades que se precisan para leer
(exactitud en la lectura, fluidez y velocidad lectora, pronunciacién, comprension, entonacion,
conocimiento de las palabras, etc.), en las dificultades que han tenido en la lectura, en los
errores cometidos y las posibilidades de solucionarlos, en el reconocimiento de la importancia
de la lectura y el esfuerzo que debe realizarse para la consecucién de los objetivos propuestos,
en el reconocimiento de la comprension lectora como el objetivo fundamental, etc.

7. Otras actividades para trabajar la comprension lectora:

El/la profesor/a puede proponer otras actividades que considere adecuadas para el desarrollo de
la comprensién lectora.

8. Trabajo personal con el cuaderno de comprension lectora:

Con el objetivo de consolidar algunos aprendizajes vinculados con la compresién lectora, de
fomentar la autonomia personal y el sentimiento de competencia y de desarrollar habilidades
de escritura, se proponen algunas actividades en el cuaderno de comprensién lectora que el/la
alumno/a realizara individualmente, una vez leido cada escena en lectura silenciosa. Esta
actividad puede realizarse en clase y también se puede llevar a cabo en casa.
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ESCENA 5: PABLO NO ES PRINCIPE.
1. Presentacién del capitulo y formulacién de preguntas:

Mario es un chico que va en silla de ruedas, y le acompafia Marta. Se encuentran con la
Cenicienta y su Madrastra dénde han conocido a Pablo.

Preguntas para despertar el interés: ¢Quién sera Pablo? ¢Ddnde habra conocido a la Cenicienta
y a su Madrastra? ¢ Qué pasara con Mario?

2. Lectura de la escena y otras actividades durante la lectura:
Una vez repartidos los papeles entre los alumnos, se realiza la lectura de toda la escena, en voz
alta y a turnos, con un planteamiento cooperativo. Mientras un alumno va leyendo su parte, el
resto debe seguir la lectura en su libro.
Los alumnos pueden preguntar sobre las palabras que van saliendo y cuyo significado no
conocen o tiene dudas. También el/la profesor/a puede preguntar por el significado de algunas
palabras.
El profesor u otro alumno sefialaran los errores de lectura que pudieran darse en el desarrollo
de la misma. Igualmente se corregiran aquellas conductas que no resulten adecuadas a los
objetivos que persigue el grupo.
Palabras que pueden analizarse: barreras arquitecténicas, rampa.
3. Respuesta a las preguntas sobre el contenido del capitulo:
Como puede observarse, junto a determinadas preguntas aparecen 3 respuestas alternativas,
una de las cuales es la correcta (aparece sefialada); ello es asi para que el/la profesor/a pueda
ofrecerle este apoyo al alumno si tiene dificultad para recordar la respuesta correcta.
1. ¢ Por qué no pueden bajar de la acera Mario y Marta?
a. porque se haroto la silla de ruedas
b. porque no hay rampa, que es una barrera arquitecténica X
c. porque hay un coche aparcado en el paso de cebra
2. ¢ De donde venian la Cenicienta y la Madrastra?
a. de un viaje
b. de compras
c. de un baile X
3. ¢ Quién creia la Cenicienta que era Pablo?
a. un principe X

b. un rey
C. un camarero
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4. ¢ Qué le dice Cenicienta a Pablo cuando le pone el zapato?

a. que ella no ha perdido ningun zapato
b. que ese zapato no es el suyo, se ha equivocado
c. que si le va bien tendran que casarse X

5. Pablo le dice a la Cenicienta que:

a. pueden ser novios
b. quiere ser su amigo
C. pueden ser pareja de baile X

6. Pablo le propone ser pareja de baile. Ademas le dice que podrian ir al
karaoke, ¢ verdademfalso?

7. ¢ Como consiguen bajar de la acera la silla de Mario?

a. lo consigue Marta
b. cogiendo la silla entre la Cenicienta, la Madrastra, Pablo y Marta X
c. no lo consiguen

4. Resumen y valoracion:

Después de responder a las preguntas se invita a los alumnos a realizar un resumen de lo que
se ha leido en la escena. El/la profesor/a podra hacer uso de las preguntas anteriores y de las
respuestas para orientar la composicion. Resulta muy conveniente realizar esta actividad en
grupo, de modo que cada alumno pueda aportar algo para realizar el resumen entre todos.

Finalmente se pedira a los alumnos una valoracion de la escena: “;Qué os ha parecido esta
escena?, ¢la lectura ha resultado facil o dificil?, ¢se ha comprendido completamente?, ¢han
salido muchas palabras desconocidas?,...”

5. Ampliamos el vocabulario:

Anotamos en “Nuestro Diccionario” las palabras sobre las que han preguntado los alumnos por
su significado y aquellas que el/la profesor/a considere oportuno aclarar. El profesor explicara
el significado de cada una de ellas, se consultara el diccionario y un alumno cada vez se
encargara de escribir el significado de cada palabra en “Nuestro Diccionario” (esta tarea puede
realizarse en casa). También se puede consultar Internet para visualizar imagenes
correspondientes a las palabras.

6. Dialogo sobre el proceso lector:

Se plantea una conversacion con los alumnos sobre la lectura que han realizado, pero no
dirigida hacia el contenido que han leido sino al proceso lector. Se trata de focalizar la atencién
de los alumnos en la propia lectura, en las diferentes habilidades que se precisan para leer
(exactitud en la lectura, fluidez y velocidad lectora, pronunciacion, comprension, entonacion,

conocimiento de las palabras, etc.), en las dificultades que han tenido en la lectura, en los
errores cometidos y las posibilidades de solucionarlos, en el reconocimiento de la importancia
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de la lectura y el esfuerzo que debe realizarse para la consecucién de los objetivos propuestos,
en el reconocimiento de la comprensién lectora como el objetivo fundamental, etc.

7. Otras actividades para trabajar la comprension lectora:

El/la profesor/a puede proponer otras actividades que considere adecuadas para el desarrollo de
la comprensién lectora.

8. Trabajo personal con el cuaderno de comprension lectora:

Con el objetivo de consolidar algunos aprendizajes vinculados con la compresién lectora, de
fomentar la autonomia personal y el sentimiento de competencia y de desarrollar habilidades
de escritura, se proponen algunas actividades en el cuaderno de comprensién lectora que el/la
alumno/a realizara individualmente, una vez leido cada escena en lectura silenciosa. Esta
actividad puede realizarse en clase y también se puede llevar a cabo en casa.
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ESCENA 6: AYUDANDO A LA PERSONA CIEGA.
1. Presentacién del capitulo y formulacién de preguntas:

Elena es una chica ciega a la que acompafa Antonio. Se encuentran con una Bruja, y luego
ella se encuentra con Carlos y Luis en la parada del autobus.

Preguntas para despertar el interés: ¢Qué relacion tienen Elena y Antonio? ¢De qué hablaran
con la bruja? ¢ Y Carlos y Luis, de qué hablaran con la Bruja?

2. Lectura de la escena y otras actividades durante la lectura:
Una vez repartidos los papeles entre los alumnos, se realiza la lectura de toda la escena, en voz
alta y a turnos, con un planteamiento cooperativo. Mientras un alumno va leyendo su parte, el
resto debe seguir la lectura en su libro.
Los alumnos pueden preguntar sobre las palabras que van saliendo y cuyo significado no
conocen o tiene dudas. También el/la profesor/a puede preguntar por el significado de algunas
palabras.
El profesor u otro alumno sefialaran los errores de lectura que pudieran darse en el desarrollo
de la misma. Igualmente se corregiran aquellas conductas que no resulten adecuadas a los
objetivos que persigue el grupo.
Palabras que pueden analizarse: bastén.

3. Respuesta a las preguntas sobre el contenido del capitulo:
Como puede observarse, junto a determinadas preguntas aparecen 3 respuestas alternativas,
una de las cuales es la correcta (aparece sefialada); ello es asi para que el/la profesor/a pueda
ofrecerle este apoyo al alumno si tiene dificultad para recordar la respuesta correcta.

1. Elena no lleva bastén, sélo se ayuda de Antonio, ¢ verdaderod falso

2. Elena, con ayuda del bastén, cuando va con Antonio por la calle, ¢cédmo se
siente?

a. segura, no tiene miedo X
b. nerviosa
c. Antonio no le ayuda
3. Cuando Antonio y Elena planean ir a cenar juntos, ¢qué le dice Elena?
a. que se veran en el restaurante e ira sola

b. que pediran macarrones
C. que le tendra que ayudar y cogerle de la mano X
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4. ¢ De qué forma le dicen Antonio y Elena a la Bruja que puede llegar al campo
de futbol?

a. andando
b. en avion
c. cogiendo el autobus X

5. Antonio se enfada porque la Bruja les corta la conversacion que estaba
teniendo con Elena, ¢, verdaderéalso?

6. ¢, Qué piensa Luis de las nifias que estan jugando con la pelota en la calle?

a. que es divertido
b. no piensa nada
C. que puede ser peligroso por los coches X

7. Luis dice: “en la acera se puede jugar, correr y molestar a los peatones”,
Jverdadero o falso

8. ¢ Qué dice Luis que hay que hacer para coger el autobus?

a. esperar a que el autobus esté parado completamente
b. correr tras él para que nos vea el conductor
c. gritar para que nos oiga el conductor

9. ¢ Y Carlos qué dice que hay que hacer para coger correctamente el autobus?

a. colarse para entrar el primero
b. guardar la fila
c. entrar tres personas a la vez.

4. Resumen y valoracion:

Después de responder a las preguntas se invita a los alumnos a realizar un resumen de lo que
se ha leido en la escena. El/la profesor/a podra hacer uso de las preguntas anteriores y de las
respuestas para orientar la composicion. Resulta muy conveniente realizar esta actividad en
grupo, de modo que cada alumno pueda aportar algo para realizar el resumen entre todos.

Finalmente se pedira a los alumnos una valoracion de la escena: “;Qué os ha parecido esta
escena?, ¢la lectura ha resultado facil o dificil?, ¢se ha comprendido completamente?, ¢han
salido muchas palabras desconocidas?,...”

5. Ampliamos el vocabulario:

Anotamos en “Nuestro Diccionario” las palabras sobre las que han preguntado los alumnos por
su significado y aquellas que el/la profesor/a considere oportuno aclarar. El profesor explicara
el significado de cada una de ellas, se consultara el diccionario y un alumno cada vez se
encargara de escribir el significado de cada palabra en “Nuestro Diccionario” (esta tarea puede
realizarse en casa). También se puede consultar Internet para visualizar imagenes
correspondientes a las palabras.
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6. Dialogo sobre el proceso lector:

Se plantea una conversacion con los alumnos sobre la lectura que han realizado, pero no
dirigida hacia el contenido que han leido sino al proceso lector. Se trata de focalizar la atencién
de los alumnos en la propia lectura, en las diferentes habilidades que se precisan para leer
(exactitud en la lectura, fluidez y velocidad lectora, pronunciacion, comprension, entonacion,
conocimiento de las palabras, etc.), en las dificultades que han tenido en la lectura, en los
errores cometidos y las posibilidades de solucionarlos, en el reconocimiento de la importancia
de la lectura y el esfuerzo que debe realizarse para la consecucion de los objetivos propuestos,
en el reconocimiento de la comprension lectora como el objetivo fundamental, etc.

7. Otras actividades para trabajar la comprension lectora:

El/la profesor/a puede proponer otras actividades que considere adecuadas para el desarrollo de
la comprension lectora.

8. Trabajo personal con el cuaderno de comprension lectora:

Con el objetivo de consolidar algunos aprendizajes vinculados con la compresion lectora, de
fomentar la autonomia personal y el sentimiento de competencia y de desarrollar habilidades
de escritura, se proponen algunas actividades en el cuaderno de comprensién lectora que el/la
alumno/a realizara individualmente, una vez leido cada escena en lectura silenciosa. Esta
actividad puede realizarse en clase y también se puede llevar a cabo en casa.
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ESCENA 7: EL FLAUTISTA RECIBE EL DINERO.
1. Presentacién del capitulo y formulacién de preguntas:

Se encuentran un Policia y un Barrendero y hablan de las normas de circulacion. Ademas el
Alcalde y el Flautista negocian sobre unos nifios.

Preguntas para despertar el interés: ¢Qué pasara con los nifios? ¢Qué opina el Policia de la
forma en que circulan los coches? ¢ Estara de acuerdo el Barrendero?

2. Lectura de la escena y otras actividades durante la lectura:

Una vez repartidos los papeles entre los alumnos, se realiza la lectura de toda la escena, en voz
alta y a turnos, con un planteamiento cooperativo. Mientras un alumno va leyendo su parte, el
resto debe seguir la lectura en su libro.

Los alumnos pueden preguntar sobre las palabras que van saliendo y cuyo significado no
conocen o tiene dudas. También el/la profesor/a puede preguntar por el significado de algunas
palabras.

El profesor u otro alumno sefialaran los errores de lectura que pudieran darse en el desarrollo
de la misma. Igualmente se corregiran aquellas conductas que no resulten adecuadas a los
objetivos que persigue el grupo.
Palabras que pueden analizarse: circulacion, cinturén seguridad, normas trafico.

3. Respuesta a las preguntas sobre el contenido del capitulo:
Como puede observarse, junto a determinadas preguntas aparecen 3 respuestas alternativas,
una de las cuales es la correcta (aparece sefialada); ello es asi para que el/la profesor/a pueda
ofrecerle este apoyo al alumno si tiene dificultad para recordar la respuesta correcta.

1. El Barrendero cree que la gente de Huesca circula bien, ¢ verdddsa?

2. El Policia cree que la gente circula bien en general, pero hay excepciones,
épor qué?

a. algunos deberian llevarse un premio por lo bien que lo hacen
b. algunos van a mucho velocidad
c. algunos van muy lentos

3. El Policia dice que es obligatorio llevar el cinturon de seguridad, y que vigila
para ver si lo cumplen los adultos y los nifios en los asientos traseros,
¢verdadero falso?
4. ¢ Qué le dice el Alcalde al Flautista sobre los nifios?

a. que les lleve al parque de atracciones

b. que monten un baile
C. que no se los lleve
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5. ¢ Cuanto dinero le dice el Flautista al Alcalde que deben pagarle?

a. 2 euros
b. 1000 euros
c. 200 euros

6. ¢, Como van los nifios al pueblo?

a. en autobus
b. en barco
c. andando

4. Resumen y valoracion:

Después de responder a las preguntas se invita a los alumnos a realizar un resumen de lo que
se ha leido en la escena. El/la profesor/a podra hacer uso de las preguntas anteriores y de las
respuestas para orientar la composicion. Resulta muy conveniente realizar esta actividad en
grupo, de modo que cada alumno pueda aportar algo para realizar el resumen entre todos.

Finalmente se pedira a los alumnos una valoracion de la escena: “;Qué os ha parecido esta
escena?, ¢la lectura ha resultado facil o dificil?, ¢se ha comprendido completamente?, ¢han
salido muchas palabras desconocidas?,...”

5. Ampliamos el vocabulario:

Anotamos en “Nuestro Diccionario” las palabras sobre las que han preguntado los alumnos por
su significado y aquellas que el/la profesor/a considere oportuno aclarar. El profesor explicara
el significado de cada una de ellas, se consultara el diccionario y un alumno cada vez se
encargara de escribir el significado de cada palabra en “Nuestro Diccionario” (esta tarea puede
realizarse en casa). También se puede consultar Internet para visualizar imagenes
correspondientes a las palabras.

6. Dialogo sobre el proceso lector:

Se plantea una conversacion con los alumnos sobre la lectura que han realizado, pero no
dirigida hacia el contenido que han leido sino al proceso lector. Se trata de focalizar la atencién
de los alumnos en la propia lectura, en las diferentes habilidades que se precisan para leer
(exactitud en la lectura, fluidez y velocidad lectora, pronunciacion, comprensién, entonacion,
conocimiento de las palabras, etc.), en las dificultades que han tenido en la lectura, en los
errores cometidos y las posibilidades de solucionarlos, en el reconocimiento de la importancia
de la lectura y el esfuerzo que debe realizarse para la consecuciéon de los objetivos propuestos,
en el reconocimiento de la comprension lectora como el objetivo fundamental, etc.

7. Otras actividades para trabajar la comprension lectora:

El/la profesor/a puede proponer otras actividades que considere adecuadas para el desarrollo de
la comprension lectora.
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8. Trabajo personal con el cuaderno de comprension lectora:

Con el objetivo de consolidar algunos aprendizajes vinculados con la compresién lectora, de
fomentar la autonomia personal y el sentimiento de competencia y de desarrollar habilidades
de escritura, se proponen algunas actividades en el cuaderno de comprensién lectora que el/la
alumno/a realizara individualmente, una vez leido cada escena en lectura silenciosa. Esta
actividad puede realizarse en clase y también se puede llevar a cabo en casa.
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MATERIALES DIDACTICOS PARA EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION LECTORA

CUADERNO DE
COMPRENSION
LECTORA

(DESDE LOS CUENTOSD
A LA CIUDAD. Escenas
teatrales de educacion vial

Nombre del alumno/a;



ESCENA 1. PRESENTACION

Personajes:
Narrador
Luis (peatdn)

Carla (peaton)
Jesus (quiosquero)

Narrador — Luis y Carla son dos amigos que compran un periédico en
el quiosco de Jesus. Alli leen una noticia en la que cuentan que
algunos personajes de los cuentos se han escapado del cuento y
andan perdidos en la ciudad

Luis - Buenos dias, ¢,qué le debo?

Quiosquero - Dos euros cincuenta

Luis - (Sacando el dinero de su bolsillo) Aqui tiene, jhasta luego!
Quiosquero - Adios, buenos dias

Narrador - Carla coge otro periédico y saca su dinero del monedero
Carla.- Yo también me llevo otro. Aqui va el dinero. jAdiés!
Quiosquero.- Gracias. jQue vaya bien!

Narrador - Los dos peatones van andando muy lentamente por la
acera mientras van repasando algunos titulares, hasta que se
detienen cerca del quiosco y, colocandose frente al puablico, pasan las
hojas del periddico, leyendo las noticias. Luis se sorprende de lo que
esta leyendo.

Luis - jFijate que noticia!

Carla - ¢ De qué noticia me hablas?



Luis - Aqui dicen que algunos personajes de los cuentos han
desaparecido

Carla - ¢ Qué me dices?

Luis - Lo que oyes, que han desaparecido de los cuentos. Que abres
un cuento y no se ve a la Cenicienta, ni a Blancanieves, ni a
Caperucita y su abuelita. En fin, que no se sabe donde estan.

Carla - ¢Y donde han podido ir?

Luis - Parece ser que han encontrado una nota en la que explican que
han salido de los cuentos para conocer la ciudad.

Carla - jPues si que estamos bien!
Luis - Estaran cansados de estar siempre en el cuento
Carla - Si, y seguramente querran inventar otras historias

Luis - Estoy pensando que no conoceran nada de la ciudad y seguro
gue ahora estaran perdidos

Carla - Y como son de otra época tampoco sabran las normas de
trafico para poder ir con seguridad por la calle

Luis - j{Se ve cada cosa hoy en dia!

Carla - (Mirando el reloj) ¢ Qué hora es?

Luis - Son ya las doce

Carla - Pues deberiamos ir a casa a preparar la comida

Narrador - Luis y Carla doblan sus periddicos y siguen andando por la

acera, hasta salir del escenario. El quiosquero va tras ellos mientras
se cierra el telon.



Responde a las preguntas sobre el contenido del
texto que has leido:

1. (A donde van Luis y Carla: al parque, al cine o al quiosco?

2. ¢ Cuando leen la noticia Luis y Carla como se sienten?

a. preocupados
b. sorprendidos
c. entusiasmados

3. ¢ Qué ha ocurrido con los personajes del cuento?

a. se han ido de vacaciones
b. se han escapado de los cuentos
c. han montado una fiesta todos juntos

4. ¢ Para qué se fueron los personajes de los cuentos?

a. para conocer la ciudad

b. porque estaban cansados de estar dentro de los
cuentos

C. para vivir otra vida

5. ¢De qué forma dijeron los personajes que se habian ido de los
cuentos?

a. mediante un video
b. mediante una nota
c. mediante una cancioén

6. Los personajes de los cuentos sabian las normas de trafico,
Jverdadero o falso?




7. Cuenta con tus palabras lo que has leido en este capitulo. (Si lees
las preguntas anteriores y las respuestas, te pueden dar algunas

pistas)




ESCENA 2: CAPERUCITA Y LA ABUELITA SE
PIERDEN

Personajes:

Narrador
Caperucita

Abuelita

Conductor de coche
Policia

Luis (peatdn)
Carlos (peatén)

Narrador — La Abuelita y Caperucita se encuentran perdidas. Van a
cruzar la calle por un lugar donde no hay paso de peatones y a punto
estan de tener un accidente, porque en ese momento pasa por la
calzada un coche. Un policia que se encuentra en la acera les llama y
les habla de las normas de circulacion. Dos peatones han visto lo que
ha ocurrido y hablan de ello.

Caperucita - Creo que nos hemos perdido. jAy la leche!. No sé donde
estamos, pero veo una persona que creo que nos puede ayudar

Abuelita - Es un policia. jVamos a preguntarle!

Narrador — Las dos mujeres van a cruzar la calle, metiéndose en la
calzada, para ir al lugar en el que se encuentra el policia (que se
encuentra enfrente de ellas). En ese momento entra en la calzada un
automovil y el conductor se ve obligado a detener bruscamente el
vehiculo para no atropellarlas.

Conductor — (Sacando una mano por la ventana y agitandola en seiial
de disgusto) jAnimales!

Narrador — El conductor, asustado, sigue su camino y se detiene junto
a los dos peatones que han observado la escena. El policia también
ha visto lo que ha ocurrido y hace sonar un silbato e indica a las
mujeres con la mano que se acerquen. Caperucita y su abuela se
dirigen rapidas y asustadas al lugar en el que se encuentra el policia



Policia — (Hablando con enojo) ¢ Pero donde vais?. Por la calzada no
se puede pasar. Hay que cruzar la calle por los pasos de cebra. La
préxima vez os pondré una multa

Abuelita - jQué susto me he dado!. Estoy temblando

Caperucita - Lo sentimos sefior policia. No conociamos esa norma,
pero no volvera a ocurrir. ¢Qué es eso de los pasos de cebra?

Policia - Los pasos de cebra son los lugares por donde tienen que
pasar los peatones cuando quieren cruzar una calle. Como ese
(sefialando con el dedo el paso de cebra). Pero, ¢quiénes sois
vosotras?, ¢ de donde venis?

Caperucita - Nosotras somos Caperucita Roja y su Abuelita. Hemos
salido de nuestro cuento y nos hemos perdido en la ciudad

Policia - ¢Y dénde queréis ir ahora?

Abuelita - A la biblioteca, a entrar otra vez al cuento y estar tranquilas
Policia - ¢ Es que no os ha gustado la ciudad?

Caperucita - Si, es bonita, pero hay mucho jaleo, muchos coches que
van a mucha velocidad y no te dejan andar tranquilas. Es mucho mas
bonito pasear por el bosque, aunque haya lobos. {Son mas peligrosos

los coches que los lobos!

Abuelita - jSefor policia, que le digo que por donde se va a la
biblioteca!

Policia - Vayan por esa calle (sefialando con la mano) y cuando
hayan recorrido unos cincuenta metros, tienen que girar a mano
izquierda, y al final de esa calle esta la biblioteca.

Narrador — Caperucita y su abuelita salen del escenario por la acera,
el policia se detiene en el quiosco viendo las revistas. En la calle
siguen los dos peatones en conversacion animada con el conductor,
gue tiene detenido su vehiculo

Luis - Hay que ver lo mal que han cruzado esas dos personas

Carlos - Si, algunos van como locos y no se fijan en nada



Luis - Tienen que aprender a cruzar por el paso de cebra y asi no les
atropellaran los coches.

Carlos - Si, y si hay semaforo tienen que cruzar cuando esta en verde
Conductor.- Bueno, me voy. Adios.

Luis y Carlos - Adids, adios

Responde a las preguntas sobre el contenido del
texto que has leido y sobre otros aspectos
relacionados:

1. ¢Por qué van Caperucita y la Abuelita a preguntarle al policia?

a. porque estaban perdidas
b. porque les habian robado
Cc. porque le conocian

2. ¢Por déonde cruzan Caperucita y la Abuelita: por un puente, por la
calzada o por el paso de cebra?

3. ¢ Qué les pasa al cruzar por la calzada?

a. no les pasa nada

b. les atropellan

c. hacen frenar de golpe a un coche para no
atropellarles



4. ¢ Qué les dice el policia al verlas cruzar por la calzada?

a. que si necesitan ayuda
b. que la préxima vez les pondra una multa
c. les pregunta que por qué estan fuera del coche

5. Después, ¢donde querian ir Caperucita y la Abuelita: a la
biblioteca, a tomar un café o al parque?

6. ¢ Qué opinan Carlos y Luis de lo que han visto?

a. ha sido gracioso

b. tienen que aprender a cruzar por el paso de cebra
para que no les atropellen

C. que es correcto lo que han hecho.

7. Cuenta con tus palabras lo que has leido en este capitulo. (Si lees

las preguntas anteriores y las respuestas, te pueden dar algunas
pistas.)




ESCENA 3: BLANCANIEVES VA AL TEATRO
Personajes:

Narrador

Jesus (quiosquero)

Lucas (peaton)

Blancanieves
Enanito

Narrador — Blancanieves y un enanito aparecen en la plaza y se
encuentran con el quiosquero y un peaton, que se ha detenido a
comprar el periddico. Preguntan por el teatro donde tienen que hacer
una representacion

Quiosquero - jBuenos dias!, ¢qué quiere?

Peaton — Buenos dias, esta revista, ¢ qué le debo?

Quiosquero — Dos euros cincuenta

Narrador — Mientras el peatdn paga la revista, aparecen por la acera
Blancanieves y un enanito. El quiosquero y el peaton se extrafian de
Su presencia

Peaton — Aqui tiene, adios. ¢Quiénes son esas personas? (mirando
hacia el lugar en el que se encuentran)

Enanito — Somos Blancanieves y un enanito

Blancanieves — Hola, amigos. ¢, Por dénde se va al teatro?
Quiosquero - ¢ Vais a actuar en el teatro?

Peaton — Tenéis que cruzar esta calle (sefialando el paso de cebra).
Pero tener cuidado, hay que cruzar cuando el semaforo esta en

verde.

Blancanieves — Gracias, lo haremos bien, para que no nos pillen.
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Blancanieves y el enanito se dirigen hacia el paso de cebra, mientras
el quiosquero les hace alguna observacion.

Quiosquero — Una vez gque hayais cruzado (sefialando con la mano),
tenéis que girar en la tercera calle. Tened cuidado con los coches,
gue van muy rapidos

Peatdn — Hace una semana atropellaron a uno

Quiosquero — Porgue no se fijo muy bien al cruzar

Blancanieves — Tendremos cuidado al cruzar y esperar a que se
ponga verde

Narrador — El semaforo se pone verde y Blancanieves y el enanito se
disponen a cruzar la calle por el paso de cebra.

Enanito - jYa esta verde, ya podemos pasar!

Blancanieves - Vamos a pasar ahora que esta verde

Enanito - jEs facil!. Si esta rojo esperamos y si esta verde cruzamos.
Blancanieves — Tienes razon, hemos aprendido pronto

Narrador — Mientras Blancanieves y el enanito, que ya han cruzado el
paso de cebra, van saliendo del escenario por la acera; el quiosquero

y el peatdn siguen conversando.

Quiosquero — Para ir por la ciudad es importante conocer las normas
de trafico

Peaton — Conocerlas y respetarlas, porque a veces se conocen pero
no se cumplen
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Responde a las preguntas sobre el contenido del
texto que has leido y sobre otros aspectos
relacionados:

1. ¢D6nde quieren ir Blancanieves y el Enanito: a la piscina, al teatro
o al cine?

2. ¢ Por donde les dice Lucas que tienen que ir para ir al teatro?

a. tienen que cruzar la calle por donde quieran

b. tienen que coger un taxi para llegar porque esta
lejos

c. tienen que cruzar la calle por el paso de cebra
cuando el semaforo esté verde.

3. El quiosquero, Jesus, les dice que deben tener cuidado con los
coche porque van muy rapido, y hay que fijarse al cruzar, ¢ verdadero
o falso?

4. Blancanieves y el Enanito cruzan cuando esta el semaforo en rojo,
¢verdadero o falso?

5. ¢ Qué dice Lucas que es importante para ir por al ciudad?
a. conocer las normas de tréafico

b. respetar las normas de trafico
C. conocer y respetar las normas
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6. Cuenta con tus palabras lo que has leido en este capitulo. (Si lees
las preguntas anteriores y las respuestas, te pueden dar algunas

pistas)
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ESCENA 4: PIPICALZASLARGAS SE DESPISTA
Personajes:

Narrador
Pipicalzaslargas
Barrendero
Blancanieves
Cenicienta
Ciclista

Narrador — El barrendero se encuentra trabajando y mantiene una
conversacion con un ciclista que le pregunta por una direccion.
Aparece Blancanieves en la escena preguntando por el enanito que
ha perdido. También, mas tarde, llega Pipicalzaslargas jugando en el
bordillo de la acera (subiendo y bajando a la calzada). Sin prestar
atencion choca con la bicicleta y tiene un pequefio accidente. Hablan
sobre ello. La Cenicienta también se incorpora a la escena y se
interesa por la bicicleta.

Ciclista - ¢ Dénde esté la calle Mayor?
Barrendero — Siga por esa calle y ya la vera
Ciclista — Gracias

Narrador — Antes de que el ciclista se ponga en marcha entra al
escenario por la acera Blancanieves

Blancanieves - ¢ Doénde esta al enanito?

Barrendero — Pues no lo hemos visto por aqui

Blancanieves — Lo voy a buscar

Blancanieves sigue caminando por la acera hasta salir del escenario y
en ese momento, por el lado contrario de la calle, entra
Pipicalzaslargas, que va saltando desde el bordillo a la calzada,

despistada y sin mirar hacia delante. Por esta razén choca
ligeramente con la bicicleta, que esta detenida junto al barrendero.
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Barrendero - Tu eres Pipicalzaslargas, ¢verdad?. Pues has hecho
muy mal, no se puede jugar en la acera

Pipicalzaslargas — Me he hecho un poco de dafio
Ciclista — No ha sido nada

Pipicalzaslargas — Tienes razon, ya se que no se puede jugar en la
acera

Narrador — Mientras mantienen esta conversacion, también llega al
lugar la Cenicienta

Cenicienta - jHola!, ¢qué es eso que llevas? (dirigiéndose al ciclista)
Ciclista — Es una bici
Barrendero — Oye, tu eres la Cenicienta ¢ verdad?

Cenicienta — Si, estoy dando una vuelta por la ciudad. ¢Para qué
sirve la bici? (pregunta de nuevo el ciclista)

Barrendero — Para montar, para dar un paseo, para correr, para ir por
ahi

Cenicienta — (Dirigiéndose al barrendero) Y usted, ¢qué tal esta?
Barrendero — Estoy muy bien, aqui barriendo la basura. (Después de
contestar a la Cenicienta se dirige a Pipicalzaslargas) Oye Pipi, la
préoxima vez tienes que portarte bien

Pipicalzaslargas — Si, me portaré bien

Cenicienta — (Dirigiéndose al ciclista) ¢ Funciona bien?

Ciclista — Si, pesada. Me voy

Barrendero — Cuidado con los coches. La bicicleta tiene que ir por la
derecha. Adiés
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Responde a las preguntas sobre el contenido del
texto que has leido y sobre otros aspectos
relacionados:

1. ¢, Qué le pasa a Pipicalzaslargas?
a. se divierte jugando
b. se cae
Cc. va despistada y se choca con la bici del ciclista
2. ¢ Qué le dijo el barrendero a Pipicalzaslargas?
a. que lo habia hecho mal porque no se puede jugar
en la acera

b. que ha sido divertido
C. que si se puede jugar en la acera

3. La Cenicienta sabia lo que era una bicicleta, ¢ verdadero o falso?

4. ¢ Por donde dice el barrendero que debe ir la bicicleta?

a. por la izquierda de la calzada
b. por la acera
c. por la derecha de la calzada

5. Cuenta con tus palabras lo que has leido en este capitulo. (Si lees
las preguntas anteriores y las respuestas, te pueden dar algunas

pistas)
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ESCENA 5: PABLO NO ES UN PRINCIPE
Personajes:

Narrador

Mario (en silla de ruedas)
Marta (acompafnante)
Cenicienta

Madrastra

Pablo (¢ Principe?)

Narrador — Mario es una persona que va en silla de ruedas, Marta le
acompafa y tiene algunas dificultades para cruzar la calle por la
existencia de barreras arquitectonicas. Se encuentran con la
Cenicienta y su madrastra, que vuelven del baile y como otros
personajes de los cuentos, también se han perdido en la ciudad. La
Cenicienta ha bailado, segun indica, con un principe, pero ¢seguro
que es un principe?

Marta — No podemos pasar porque no hay rampa

Mario - jVaya rollo!, pues tendremos que dar la vuelta para cruzar la
calle

Marta — Si, tenemos que ir por el otro paso de cebra porque alli hay
rampa

Mario — Nos tendremos que quejar al alcalde

Narrador — Entran al escenario la Cenicienta y su madrastra por la
acera. A la Cenicienta le falta un zapato

Cenicienta — Buenas tardes, por favor, ¢ nos podrian ayudar?

Mario - ¢Quiénes sois vosotras?, ¢de donde salis vestidas de esa
manera y qué es lo que quereéis?

Cenicienta — (Dirigiéndose al publico) Voy a presentarme al publico.
Ella es mi madre, bueno mi madrastra y yo soy la Cenicienta.
Venimos de un baile y nos hemos perdido

Marta - jQué mujeres mas raras!. ¢ Dénde ha sido el baile?
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Madrastra — En el centro cultural

Cenicienta — (Con gesto de gran satisfaccion) Y yo he bailado con un
principe que bailaba muy bien la salsa

Madrastra — No tan bien, no tan bien.

Cenicienta — (Manifestando cierto disgusto) Pero nos hemos tenido
gue ir, porgue mi madre ha dicho que es la hora de cenar

Madrastra — A las nueve a cenar, como todos los dias.

Cenicienta — A mi me ha dado mucha pena dejar el baile, con la
buena orquesta que habia y lo bien que me lo estaba pasando

Madrastra — Si, pero has perdido un zapato

Narrador — En este momento llega el supuesto principe con un zapato
en la mano y se dirige a la Cenicienta

Pablo — Hola, me parece que éste es tu zapato. Os he estado
buscando para devolverlo

Cenicienta - jMi principe! (abriendo los brazos, deseando abrazarle)

Pablo - ¢Pero qué principe?. Yo soy Pablo y me gusta bailar, pero no
soy ningun principe. Toma tu zapato

Cenicienta — El cuento dice que si me va bien tendras que casarte
conmigo

Pablo - ¢Pero qué dices?. Si te va bien es porque es tuyo, pero de
casarnos, nada de nada. Podemos ser pareja de baile, si quieres

Cenicienta - ¢ Te gustaria bailar conmigo?

Pablo — Podemos vernos mafiana y practicamos, ¢te gusta cantar
también?. Podemos ir a un karaoke

Narrador — Mario, disgustado, abandonado en su dificultad, llama la
atencion de los alli presentes
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Mario — Pero bueno, ¢nos ayuda alguien a cruzar la calle?
Marta — Eso, a ver quién nos ayuda

Narrador — La Cenicienta, la madrastra y Pablo, se acercan a la silla
de ruedas y entre todos consiguen bajarla a la calzada para poder
cruzar la calle

Mario — Muchas gracias amigos, sois muy amables y si queréis balilar,
en mi casa tengo unos discos de David Bisbal

Responde a las preguntas sobre el contenido del
texto que has leido y sobre otros aspectos
relacionados:

1. ¢Por qué no pueden bajar de la acera Mario y Marta?

a. porgue se haroto la silla de ruedas

b. porque no hay rampa, que es una barrera
arquitecténica

c. porque hay un coche aparcado en el paso de
cebra

2. ¢De donde venian la Cenicienta y la Madrastra: de un viaje, de
compras o de un baile?

3. ¢ Quién creia la Cenicienta que era Pablo?
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4. ¢Qué le dice Cenicienta a Pablo cuando le pone el zapato?

a. que ella no ha perdido ningun zapato
b. que ese zapato no es el suyo, se ha equivocado
C. que si le va bien tendran que casarse

5. Pablo le dice a la Cenicienta que:

a. pueden ser novios
b. quiere ser su amigo
C. pueden ser pareja de baile

6. Pablo le propone ser pareja de baile. Ademas le dice que podrian ir
al karaoke, ¢ verdadero o falso?

7. ¢ Como consiguen bajar de la acera la silla de Mario?

a. lo consigue Marta

b. cogiendo la silla entre la Cenicienta, la Madrastra,
Pablo y Marta
c. no lo consiguen

8. Cuenta con tus palabras lo que has leido en este capitulo. (Si lees

las preguntas anteriores y las respuestas, te pueden dar algunas
pistas)
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ESCENA 6: AYUDANDO A LA PERSONA CIEGA

Personajes:

Narrador

Elena (persona ciega)

Antonio (acompafiante)

Bruja

Luis (peatdn)

Carlos (peaton)

Conductor de autobus

Tres nifas jugando en la acera

Narrador — Una persona ciega, Elena, va caminando por la calle y va
a cruzar por el paso de cebra. Antonio le ayuda a cruzar. Alli se
encuentra con una bruja que quiere ir a ver un partido de fatbol.
Mientras tanto, dos personas esperan la llegada del autobus y
comentan sobre el juego que tres nifias realizan en la acera con una
pelota

Elena (persona ciega) — Te necesito mucho a mi lado, eres una gran
ayuda para mi y contigo no tengo miedo de ir por las calles ni
tampoco a los coches

Antonio (acompafnante) — Sabes que soy tu amigo y me gusta estar a
tu lado

Elena — Gracias, estoy muy contenta de haberte conocido

Antonio — Esta noche podemos ir a cenar a un restaurante, ta y yo
solos. Te regalaré una rosa

Elena — Estaré encantada de ir a cenar contigo. Me tendras que
ayudar y cogerme la mano para que no me caiga

Antonio — Me gusta mucho cogerte de la mano
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Narrador — Mientras va transcurriendo esta romantica conversacion,
aparece una bruja como la de los cuentos tradicionales y se dirige al
lugar en el que estan Elena y Antonio.

Bruja — Buenas tardes, ¢ por dénde se va al campo de futbol?

Antonio — Por esa calle (sefialando con la mano). Esta un poco lejos
Bruja — Pues estoy ya muy cansada. Llevo mucho rato andando

Elena — Oiga, que puede coger el autobus

Antonio — Claro, alli esta la parada (sefialando la parada de autobus
gue esta al lado), donde estan esos sefores esperando

Antonio — Tan bonita que nos iba la conversacion y esta bruja nos ha
cortado

Antonio y Elena van saliendo del escenario por la acera. En la parada
del autobus, Luis y Carlos estan esperando su llegada

Luis (peatdén) — Tarda mucho el autobus
Carlos — Si, yo ya llevo veinte minutos esperando
Narrador — A la parada llega también la bruja

Bruja — Por favor, ¢aqui se coge el autobls para ir al campo de
futbol?

Carlos — Si, esta es la parada

Bruja - ¢Y cuanto hay que pagar?

Carlos — Un euro, es caro el billete del autobus

Narrador — Enfrente de la parada, al otro lado de la calle, tres ninas,
gue han salido saltando al escenario, estan jugando con la pelota. En

ocasiones, alguna de ellas baja a la calzada para coger la pelota.

Luis — Mirad esas nifias en la acera de enfrente, si se les cae la pelota
a la calle puede ser muy peligroso, por los coches que pasan
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Carlos — Tienes razon, en la calle no se debe jugar.

Luis - Hay que jugar en las plazas o en el parque. En la acera ni se
puede jugar ni correr, para no molestar a los que van paseando

Carlos — Ya se acerca el autobus, ya era hora (mirando para el lugar
por donde tiene que entrar el autobus)

Narrador — El autobuis hace su entrada en el escenario. Se detiene el
autobuUs en la parada y la bruja trata de subir la primera, aunque la
llaman la atencion.

Luis — Oiga sefiora, que hay que esperar a que el autobls esté
completamente parado para poder subir.

Carlos - Y también hay que guardar la fila

Bruja — Ustedes perdonen, pero es la primera vez que cOjo un
autobus

Conductor — Subir con cuidado. No apoyarse en las puertas
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Responde a las preguntas sobre el contenido del
texto que has leido y sobre otros aspectos
relacionados:

1. Elena no lleva baston, s6lo se ayuda de Antonio, ¢verdadero o
falso?

2. Elena, con ayuda del baston, cuando va con Antonio por la calle,
¢,como se siente?

a. segura, no tiene miedo
b. nerviosa
c. Antonio no le ayuda

3. Cuando Antonio y Elena planean ir a cenar juntos, ¢qué le dice
Elena?

a. que se veran en el restaurante e ira sola
b. que pedirdn macarrones
c. que le tendra que ayudar y cogerle de la mano

4. ¢De qué forma le dicen Antonio y Elena a la Bruja que puede llegar
al campo de futbol: andando, en avion o cogiendo el autobus?

5. Antonio se enfada porque la Bruja les corta la conversacion que
estaba teniendo con Elena, ¢ verdadero o falso?
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6. ¢ Qué piensa Luis de las nifias que estan jugando con la pelota en
la calle?

a. que es divertido
b. no piensa nada
C. que puede ser peligroso por los coches

7. Luis dice: “en la acera se puede jugar, correr y molestar a los
peatones”, ¢ verdadero o falso?

8. ¢ Qué dice Luis que hay que hacer para coger el autobus?

a. esperar a que el autoblus esté parado
completamente

b. correr tras él para que nos vea el conductor

C. gritar para que nos oiga el conductor

9. ¢Y Carlos qué dice que hay que hacer para coger correctamente el
autobus?

a. colarse para entrar el primero
b. guardar la fila
C. entrar tres personas a la vez.

10. Cuenta con tus palabras lo que has leido en este capitulo. (Si lees
las preguntas anteriores y las respuestas, te pueden dar algunas

pistas)
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ESCENA 7: EL FLAUTISTA RECIBE EL DINERO

Personajes:

Narrador

Policia

Barrendero

Flautista de Hamelin
Alcalde de Hamelin
Nifios

Taxista

Narrador — EIl policia y el barrendero mantienen una conversacion
animada cuando aparecen en el escenario el flautista de Hamelin y
detras de él van tres nifios que siguen el sonido de la flauta. El
alcalde trata de llegar a un acuerdo. Al final lo consigue y en taxi se
van al pueblo de Hamelin. El policia y el barrendero siguen con su
conversacion sobre las normas de circulacion. Esta es la Ultima
escena de la obra, ¢como acabara?. Espero que disfruten de ella.
Policia - ¢Qué tal va el trabajo?

Barrendero — Con ganas de acabar y marchar para casa. Esta
haciendo mucho calor

Policia — Ya nos falta poco para acabar la jornada
Barrendero - ¢Hay mucha circulacion?
Policia — Hoy esté la calle tranquila

Barrendero — En Huesca la gente circula bien, ¢no le parece, sefior
policia?

Policia — Pues tiene razon. Aunque hay unos pocos que conducen
con mucha velocidad, la mayoria conducen bien

Barrendero - ¢Y se ponen el cinturéon de seguridad?
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Policia — Es obligatorio ponerse el cinturon de seguridad. El conductor
y todos los que van en el coche. Yo vigilo para ver si cumplen esta
norma y para ver si los nifios viajan en los asientos traseros.

Narrador — En ese momento aparecen en la escena el Flautista de
Hamelin, tocando la flauta y seguido de tres nifios y junto a ellos el
Alcalde. Dan un par de vueltas por el escenario y se detienen al lado
de donde se encuentra el policia y el barrendero

Alcalde — Pero oiga, no se lleve a los nifios, que ya le pagaremos
Flautista — Pero querian darme un solo euro

Alcalde — Le daremos cien euros por haber eliminado las ratas, pero
deje tranquilos a los nifios

Flautista — Lo acordado eran doscientos euros y si no sigo con la
flauta

Alcalde — Esta bien, esta bien. Te daremos los doscientos euros
Flautista — Eso esta mejor, llamaré a un taxi para que lleve a los nifios
al pueblo de Hamelin. (Levanta la mano para detener a un taxi) jTaxi,
taxi!

Narrador — Sale el taxi al escenario y se detiene al lado de donde
estan los nifios; suben los nifios y el alcalde

Flautista — (Dirigiéndose al taxista) Tiene que llevar a estos nifios a
Hamelin. El alcalde le indicara el camino. jAdios nifios, adids alcalde!

Nifios - jAdids, adios!

Alcalde — Ya me indicara el nimero de cuenta que ya Si eso le iremos
pagando uno de estos dias

Narrador — Las palabras del alcalde coinciden con la puesta en
marcha del taxi que desaparece del escenario

Policia — Circule, circule (Dirigiéndose al taxi)

Barrendero — Hay que reconocer que las normas de trafico son muy
importantes. Y si no se respetan puede haber accidentes
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Policia — En la escena segunda casi ha habido un accidente por no
cruzar por el paso de cebra.

Barrendero — Todos tenemos que hacer un esfuerzo por conocer y
respetar las normas de trafico

Policia — Pues si eres tan amable, podrias repartir estas hojas entre el
publico (saca los folletos de un pequefio bolso), que nos informan de
algunas normas de educacion vial. Mientras tanto, os voy a leer una
poesia sobre la educacion vial. (Esta poesia la saca del bolsillo)

Barrendero — Llamaré a mis amigos y amigas para que me ayuden.
Flautista, alcalde, nifios, cenicienta, blancanieves, peatones, venir a
ayudarme a repartir estas hojas entre el publico

Responde a las preguntas sobre el contenido del
texto que has leido y sobre otros aspectos
relacionados:

1. ElI Barrendero cree que la gente de Huesca circula bien,
¢verdadero o falso?

2. El Policia cree que la gente circula bien en general, pero hay
excepciones, ¢por que?

a. algunos deberian llevarse un premio por lo bien
gue lo hacen

b. algunos van a mucho velocidad

c. algunos van muy lentos
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3. El Policia dice que es obligatorio llevar el cinturén de seguridad, y
que vigila para ver si lo cumplen los adultos y los nifios en los
asientos traseros, ¢ verdadero o falso?

4. ¢ Qué le dice el Alcalde al Flautista sobre los nifios?
a. que les lleve al parque de atracciones

b. que monten un baile
C. que no se los lleve

5. ¢ Cuanto dinero le dice el Flautista al Alcalde que deben pagarle?

6. ¢ COmo van los nifios al pueblo: en autobus, en barco o andando?

7. Cuenta con tus palabras lo que has leido en este capitulo. (Si lees
las preguntas anteriores y las respuestas, te pueden dar algunas

pistas)
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1. INTRODUCCION

En las aulas escolares, al igual que ocurre en la vida diaria, nos encontramos con personas
gue, por distintas circunstancias, no pueden seguir el ritmo normal en su quehacer cotidiano,
es decir, no afrontan el proceso ensefianza/aprendizaje de la misma manera y con resultados
similares a los de sus compafieros de nivel y/o edad. Esto puede estar motivado por distintas
circunstancias como déficits fisicos, sensoriales, psiquicos, trastornos generalizados del
desarrollo, sobredotacion intelectual, diferencias étnicas, culturales y/o de idioma, etc.
Aparecen diferentes necesidades educativas especiales en los/as alumnos/as, segun sea |
causa que esté motivando sus dificultades de aprendizaje y/o adaptacion al contexto escolar.
Necesidades educativas especiales a las que es necesario responder de manera adecuada,
so6lo desde el centro escolar sino también desde cualquier &mbito educativo.

Debemos entender la educacion como un proceso dindmico que reconoce y atiende a la
diversidad de los alumnos y en la que se apoya para permitir a éstos la consecucion de las
metas mas ajustadas a sus caracteristicas personales. En este sentido, la educacion debe par
de una practica educativa capaz de dar respuesta a la diversidad de intereses, capacidades
motivaciones de todos y cada uno de los alumnos.

Centrandonos en las personas con sindrome de Down o con otras discapacidades
intelectuales, todos somos conscientes de que los principios de actuacion y las metas actuales
de la intervencion y apoyo reflejan una vision transformada de lo que constituyen las
posibilidades de vida de estas personas. La intervencidon que desarrollan distintos
profesionales ha de orientar sus tareas en funcidn de estos principios, siempre de acuerdo a
los conocimientos que la psicologia cientifica, la educacion y otras disciplinas van
proporcionando. Los principios y directrices de actuacion en el mundo de la discapacidad han
seguido una evoluciéon claramente positiva en las Ultimas décadas, apostando cada vez mas
por unas metas similares a las del resto de las personas.

De la desatencion y marginacion iniciales se pasé a la educacién especial, y vista la
segregacion que ésta generaba se paso a la normalizacion e integracion de las personas en «
ambiente menos restrictivo, lo que finalmente dio lugar a la inclusién educativa, laboral y
social de los individuos, basada en las modificaciones ambientales. En estos momentos
aparecen planteamientos y programas innovadores como los de escuela inclusiva, empleo con
apoyo Yy vivienda con apoyo, que tratan de ofrecer oportunidades a estas personas para que
desarrollen una vida de calidad centrada en su autonomia, su participacién social y su
integracion laboral. Este proceso acaba conduciendo hacia el paradigma de Apoyos, la
Autodeterminacion de la persona y la busqueda de la Calidad de Vida (Verdugo, 2003).

Una caracteristica de este nuevo planteamiento es la localizacion del analisis, que ha pasado
de centrarse en las personas con discapacidad, a centrarse cada vez mas en los entornos. E
este sentido, la labor de los profesionales, familiares, organizaciones e investigadores debe
consistir en aportar una critica de la situacién y proponer y demandar cambios positivos en
los diferentes contextos, que favorezcan una mayor aceptacion y accesibilidad de las personas
con discapacidad en los diferentes entornos comunitarios.

Sin embargo, en contraste con estos planteamientos y con respecto a la inclusién escolar de
los alumnos con discapacidad intelectual en la Educacion Secundaria Obligatoria hay que
sefialar que es significativo el nimero de alumnos que, procedentes de la inclusion en
primaria se derivan hacia la escolarizacion en centros especiales Estos datos, que revelan un



cambio sustancial en la modalidad de escolarizacion cuando los alumnos llegan a la etapa
secundaria, invitan a reflexionar sobre las dificultades de escolarizacion en la ESO y a
indagar e investigar respuestas adecuadas a la diversidad en esta etapa educativa.

Avanzar en el desarrollo de la escuela inclusiva, considerada como el lugar donde pueden

aprender juntos alumnos diferentes, puede realizarse a partir del desarrollo de metodologias
didacticas centradas en la atencion a la diversidad de los alumnos. Un recurso o estrategia
para atender la diversidad es el aprendizaje cooperativo. En el programa de mejora de la

comprension lectora que presentamos se plantea una primera fase de trabajo en pequefa
grupo colaborativo. En esta fase se llevan a cabo una serie de actividades mediadas por el
profesor y se plantea un desarrollo de las mismas a través de la estructura de aprendizaje
cooperativo.

A pesar de las consideraciones positivas sobre el aprendizaje cooperativo, derivadas de las
practicas e investigaciones que se han desarrollado a lo largo de varias décadas, el
aprendizaje cooperativo no es una practica cotidiana muy extendida en la secundaria y se da
una gran discrepancia entre lo que la investigacion demuestra que es efectivo a la hora de
ensefar y lo que los profesores hacen realmente. Pujolas (2001) sefiala, a la hora de analizar
la discrepancia anterior, que una de las razones que puede explicar el limitado uso que se
hace del aprendizaje cooperativo se debe a que a los profesores no les llega, en los cursos de
formacion, propuestas basadas en este tipo de aprendizaje.

Hoy resulta esencial mejorar la formacion de los profesionales (inicial y continua),
dotandoles de materiales de apoyo y estrategias adecuadas para encauzar las experiencias d
integracion; favorecer la innovacion de nuevos planteamientos educativos que incidan no
s6lo sobre las personas con necesidades educativas especiales, sino sobre los escenarios
impulsando en ellos la aceptacion, la adaptacion y la accesibilidad. Atender la diversidad de
los alumnos en el aula con una propuesta didactica centrada en el aprendizaje cooperativo,
regular las adaptaciones curriculares y apoyos individuales y complementarlos con otros
aprendizajes sociales, donde la implicacion de la familia va a resultar fundamental, potenciar
el uso de las TIC para favorecer los aprendizajes; todos estos retos exigen un trabajo
importante de investigacion y coordinacion que favorezcan una cultura y una metodologia de
trabajo en red.

En esta direccién va el programa que se presenta, porque la Asociacion Down Huesca, a
través de este proyecto y a partir de la experiencia acumulada durante afios quiere seguir
trabajando en colaboraciéon con el profesorado de secundaria, ofreciéndoles materiales
diversificados y adaptados a las caracteristicas de aprendizaje de los alumnos con sindrome
de Down o con otras discapacidades intelectuales. Este programa de comprensién lectora,
con los materiales didacticos que se han disefiado pueden ser utilizados en los IES y en otros
centros educativos. La finalidad es incrementar los recursos didacticos que pueden responder
a las necesidades diversificadas que se dan en el aula inclusiva.

Hay que sefalar en este sentido que la Asociacion Down Huesca, desde sus origenes en
1991, mantiene una colaboracion excelente con el Servicio Provincial de Educacion y con los
centros escolares en los que estan integrados nuestros alumnos, a través de un programa d
seguimiento y coordinacién escolar, a través del cual se mantienen varias reuniones con cada
centro en los que estan integrados los alumnos (durante el curso escolar 2009-10 en 45
centros escolares). Tiene, por tanto, la entidad una vocacion de apoyo a los procesos de
integracion escolar, ofreciendo materiales a los profesores, sugerencias para contribuir a
resolver dificultades de conducta o de aprendizaje, reuniones de debate, etc.



Para potenciar y desarrollar la escuela inclusiva, muchos autores relacionados con la
inclusion escolar sefialan la necesidad de un conjunto de cambios generales encaminados a
crear una escuela inclusiva dentro del contexto de la educacion general; se trata de llevar a
cabo acciones encaminadas a crear una cultura de escuela apoyada en la comunidad,
fomentar estructuras organizativas que permitan la formacion de equipos colaborativos y
procesos de solucién de problemas, redefinicion del curriculo, etc. También son necesarios
en el dia a dia de las clases inclusivas cambios relacionados con la utilizacion de programas,
ensefianza individualizada, coensefianza, ensefianza cooperativa, adaptaciones curriculares
acomodacion de la instrucciéon y evaluacion de alumnos especificos, etc.

Ahora bien, la inclusion se plantea como una ideologia social y educativa que defiende el
derecho a la participacion, sin exclusiones. No se trata tanto de un conjunto de acciones
como de una actitud o sistema de creencias ante la educacion. La inclusion es una forma de
vivir juntos, basada en la creencia de que cada individuo es valorado en si mismo y es
valorada su participacion y pertenencia al grupo. Ello requiere una transformacion de la
escuela, de manera que tenga en cuenta la diversidad, como una condicién inherente a la
persona

Avanzar en el desarrollo de la escuela inclusiva, considerada como el lugar donde pueden
aprender juntos alumnos diferentes, puede realizarse a partir del desarrollo del aprendizaje
cooperativo en los centros educativos, como un recurso o estrategia didactica para atender la
diversidad. También la adaptacion de contenidos y actividades didacticas ira en la direccion

de desarrollar la escuela inclusiva.

La indagacion e investigacion de respuestas adecuadas a la diversidad en las diferentes etapa
educativas y en las diferentes areas de desarrollo constituye una necesidad para adecuar I
respuesta educativa a las caracteristicas de los alumnos/as. Desarrollar respuestas educativa
de calidad en los diferentes centros educativos supone diversificar las actividades, las
metodologias, los contenidos curriculares y los materiales didacticos. Todo ello con la
finalidad de responder a la diversidad de alumnado que concurre en el aula inclusiva.
Diversificar la respuesta educativa para atender la diversidad de necesidades educativas.

Un ambito de aprendizaje, especialmente importante, es la lectura. La mayoria de alumnos
con discapacidad intelectual consiguen dar los primeros pasos en el aprendizaje lector, y
tienen algunas dificultades en la comprension lectora. Al desarrollo de la comprension lectora

van encaminados los contenidos, las actividades y las estrategias didacticas definidas en el
programa de comprensidon lectora, que se plantea para desarrollar con distintas areas
curriculares, bien sean de primaria, de la ESO, del programa de Transicion al Vida Adulta o

del Programa de Cualificacion Profesional Inicial (PCPI).

Aunque este programa se ha centrado especificamente en las personas con discapacidac
intelectual, el contenido del mismo pretende ofrecerse al profesorado con el fin de ampliar

y/o diversificar la respuesta educativa que se ofrece a la diversidad de los alumnos del centro.
Lo expresado anteriormente con respecto a las personas con discapacidad pensamos que €
igualmente valido para otros alumnos que también presentan dificultades en su aprendizaje, y
en general, para todos los alumnos. Estamos convencidos de que tanto la investigacion sobre
estrategias didacticas como la elaboracion de recursos educativos adaptados van a favorecel
no solo a este colectivo de alumnos con discapacidades, sino también a otros colectivos con
n.e.e. (alumnos procedentes de otras culturas) y, en definitiva, a todos/as los/as alumnos/as.



Para finalizar, sefialar que los objetivos basicos que nos hemos planteado en este proyecto se
pueden concretar en los siguientes: a) disefiar y elaborar una propuesta didactica basada en €
aprendizaje cooperativo y en la ensefianza mediacional que favorezca la comprension lectora
y con ella la adquisicion de aprendizajes de distintas areas curriculares, para los alumnos con
discapacidad intelectual; y b) elaborar y adaptar materiales didacticos utilizando los criterios
de la metodologia de Lectura Facil para la realizacion de las adaptaciones. Este
procedimiento de adaptacion puede aplicarse a las diferentes areas curriculares de otras
etapas educativas, con el fin de conseguir una diversificacion de los materiales curriculares
gue faciliten la adecuaciéon de las respuestas educativas a la diversidad de alumnos que el
profesorado encuentra en el aula inclusiva.



2. MODELO DIDACTICO MEDIACIONAL

Las orientaciones didacticas que van a guiar la aplicacion del programa estan basadas en el
trabajo de Molina, Vived y Albés (2008), que presenta un modelo didactico validado en una
muestra de nifios con sindrome de Down. A continuacién se presentan los principios
didacticos que se derivan del modelo sefialado y que guian el desarrollo metodolégico de las
actividades. La amplitud en el tratamiento dado a la metodologia didactica viene justificada
por la importancia que le concedemos al proceso de ensefianza — aprendizaje. Hemos queridc
resaltar no tanto el qué ensefiamos, sino el cobmo lo ensefiamos.

Los principios didacticos que han servido tanto para el disefio de las actividades que se
trabajan con cada texto como para el desarrollo de las mismas se pueden concretar en los
siguientes: principio de globalizacion, programacion basada en la zona de desarrollo
préximo, la mediacion como estrategia de ensefianza (basada en la Experiencia de
Aprendizaje Mediado), el aprendizaje cooperativo, y la generalizacién de los aprendizajes.
Veamos estos principios, que se recogen del trabajo mencionado de Molina y cols. (2008),
orientados hacia la comprension lectora. También se expone la sintaxis de dicho modelo y las
orientaciones metodologicas para el desarrollo de cada fase; dicha sintaxis ha sido el
referente de la secuencia didactica que se plantea en el programa de mejora de la
comprension lectora.

2.1. El principio de globalizacion: eje vertebrador de la metodologia didactica

En el programa se pretende agrupar los contenidos segun el principio de la concentracion,
consistente en la ordenacion de los ambitos relacionados con las diferentes areas curriculares,
en torno a puntos unitarios vitalmente significativos; es decir, en torno a intereses especificos
y operantes en la vida del alumno. Dichos intereses se concretan en diversos textos,
relacionados con los objetivos de las areas mencionadas. Es precisamente a traves de le
lectura de estos textos como se pretende impulsar la comprension lectora, de tal modo que se
incide no solo en el proceso lector sino en las tematicas que se leen, vinculadas a diferentes
areas de aprendizaje.

El programa se desarrolla a través de un conjunto de textos, a los que les sigue una serie de
actividades enfocadas a la comprension lectora y a los objetivos de las diferentes areas
curriculares. Estas actividades secuenciadas para cada texto se ordenan a modo de unidade
didacticas globalizadas en torno a una serie de centros de interés, en los que se incidira a
través de los organizadores previos y la lectura de un texto relacionado. En las actividades se
incluiran los componentes relacionados con la comprension lectora y con los objetivos de las

distintas areas. Se determinaran tareas para desarrollar en pequefio grupo e individualmente.
También figurara la determinacion de sugerencias para trabajar con la familia, a través de los

cuadernos de trabajo personal. Es decir, en cada secuencia de actividades se plantea una ser
de actividades para trabajar en pequefio grupo y estas actividades se veran complementada:
por las realizadas individualmente (en el centro y en la familia).

2.2. La Zona de Desarrollo Proxima: base de la programacion didactica

La Zona de Desarrollo Proxima, entendida como la distancia que media entre lo que la
persona es capaz de hacer por si misma (nivel de desarrollo efectivo o actual) y lo que es
capaz de hacer con ayuda de algun mediador, bien sea una persona, bien una ayuda materic
(nivel de desarrollo potencial), fue descrita por primera vez por Vigotsky (1964 y 1979) y



hoy en dia es un constructo profusamente usado en la literatura psicopedagdgica, pero rara
vez puesto en practica en el disefio y desarrollo curricular que da lugar a la praxis didactica.
Ese olvido de tan importante y relevante concepto para la praxis didactica es aun mas grave
en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los alumnos que poseen necesidades educative
especiales. Desgraciadamente, cuando se disefian y desarrollan las programaciones didactica
sin tener en cuenta la Zona de Desarrollo Proxima, se esta aceptando de forma implicita que
la capacidad de aprendizaje de los alumnos es mucho menor de lo que potencialmente pueder
dar de si, cuando se le suministran los mediadores adecuados, que es como decir cuando s
les somete a una experiencia de aprendizaje mediado significativa.

Una programacion didactica fundamentada en la Zona de Desarrollo Proxima requiere, por
ejemplo, que el nivel de dificultad de las actividades propuestas se corresponda con el nivel
de desarrollo potencial del alumno y no con el nivel de desarrollo efectivo o actual, lo cual
exige, a su vez, que los objetivos y los contenidos tengan también como referencia dicho
nivel de desarrollo potencial.

El profesorado que intente realizar sus programaciones didacticas de acuerdo con las
exigencias de la Zona de Desarrollo Proxima tiene que ser muy consciente de que antes de
exigir a sus alumnos que resuelvan las tareas de forma independiente, es necesaria una
intervencién metodoldgica que respete los parametros de la Experiencia de Aprendizaje

Mediado.

2.3. La mediacion como estrategia de ensefianza

La educacion debe ser un medio para la promocién y el desarrollo de la persona, tanto a nivel

individual como social y no un instrumento de seleccion y clasificacién que s6lo promociona

a los mas capacitados. En este sentido, la escuela debe respetar la diversidad del alumnado \
adecuar la respuesta educativa a las caracteristicas especificas de los nifios y nifias. Este
proceso de adaptacion, que parte del conocimiento que se tiene de la individualidad de cada
alumno, requiere atender los elementos especificos de las distintas personas que configuran
la diversidad en la escuela.

Indagar nuevas vias pedagogicas, proponer a los alumnos didacticas mas motivadoras y que
les permitan avanzar en los procesos de aprendizaje es una tarea obligada en la accion
educativa. Mas si los alumnos tienen importantes dificultades de aprendizaje, porque en este
caso es necesaria una busqueda rigurosa de métodos que permitan ir resolviendo los
problemas de aprendizaje que van surgiendo.

Las dificultades especificas que se observan en la cognicion y el aprendizaje en los nifios con

sindrome de Down (y también en nifios con otras discapacidades intelectuales) pueden

atenderse y para ello los distintos contextos educativos deben adaptar su ensefianza a las
peculiaridades que presentan. De este modo, tanto el contexto familiar, como el escolar, el

social, etc., deben conocer sus dificultades con el fin de situarse en mejores condiciones para
remediarlas. También se pueden promover programas especificos que contribuyan a la

modificacion de su funcionamiento cognitivo.

Otra implicacion educativa que se deriva del conocimiento que se va adquiriendo sobre el
modo de procesar la informacion de las personas con sindrome de Down o con otras
discapacidades intelectuales, con la intencién de que la practica pedagdgica incorpore lo mas
rapidamente posible tales conocimientos, es la metodologia mediacional. Esta metodologia
se centra en los procesos mas que en los productos o resultados, pretende favorecer la



transferencia de los principios cognitivos a distintos ambitos de aplicacion (familiar, escolar,
grupo de amigos,...), incide en comunicar entusiasmo por el aprendizaje, en relacionar las
experiencias nuevas con las familiares y en desarrollar el sentimiento de competencia de los
alumnos. Esta metodologia mediacional es la que se plantea para llevar a cabo el programa
de comprensioén lectora vinculada a diferentes contenidos curriculares.

Sin duda que esta propuesta pedagdgica es oportuna para la resolucion de algunas
dificultades importantes que los nifios con sindrome de Down y con otras discapacidades
intelectuales experimentan, como son, entre otras, la consolidacién y generalizacion de sus
aprendizajes a tareas y situaciones diferentes a las que originariamente se plantearon.

No somos partidarios de plantear intervenciones educativas con nifios y joévenes con
discapacidad intelectual en grupos homogéneos y aislados del resto de sus compafieros, si nc
es con unos objetivos educativos compensadores muy claros y con una intencionalidad de
indagar nuevos planteamientos educativos que, una vez analizados y contrastados, puedan
incorporarse a la practica educativa cotidiana. En el centro escolar deben convivir alumnos
con distintas capacidades, con distintas motivaciones, etc., porque esta diversidad enriquece
y ayuda a comprender y a respetar lo diferente.

2.3.1. Concepto de mediacion

La mediacién ha sido utilizada como elemento importante en varias teorias del aprendizaje y
del desarrollo cognitivo. Ahora bien, ha sido especialmente analizada en las teorias de
Vigotsky, Feuerstein y Haywood. Precisamente, Haywood y cols. (1997) consideran que la
mayoria de las interacciones entre nifios y adultos son potencialmente experiencias de
aprendizaje mediadas. Los profesores mediacionales son sisteméticos, directivos, centrados
en objetivos cognitivos y optimistas en lo que se refiere a las expectativas de avance de los
nifos.

La Experiencia del Aprendizaje Mediado es definida por Feuerstein (1996) como una
cualidad de la interaccion ser humano-entorno, que resulta de los cambios introducidos en
esta interaccion por un mediador humano que se interpone entre el organismo receptor y las
fuentes de estimulo. El mediador selecciona, organiza y planifica los estimulos, variando su
amplitud, frecuencia e intensidad y los transforma en poderosos determinantes del
comportamiento. El mediador proporciona al individuo un aprendizaje organizado y
estructurado; esta modalidad de aprendizaje es crucial para el desarrollo de las funciones
cognitivas mas elevadas del individuo y para la modificabilidad cognitiva.

Algunos de los objetivos basicos de las interacciones mediadas son los siguientes:

* Seleccionar los estimulos adecuados: contribuir a que los alumnos reduzcan el
numero y la complejidad de los estimulos con que se encuentran mediante una
atencion selectiva.

» Centrarse en los aspectos relevantes de un estimulo complejo.

* Repetir la exposicion a los estimulos importantes.

» Percibir y comprender las similitudes y diferencias, las relaciones secuenciales, la
dimensionalidad, los antecedentes y las consecuencias, y operaciones tales como la
comparacion, la categorizacion y las nociones de pasado, presente y futuro.

* Abordar el concepto de la generabilidad o transfer de las experiencias a otros
contextos.
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2.3.2. Algunas caracteristicas de la mediacion

Las orientaciones didacticas utilizadas en la perspectiva mediacional tienen en consideraciéon
las siguientes caracteristicas:

a. Globalidad: El individuo constituye una entidad unitaria y por ello es necesario
actuar en todas las facetas de su desarrollo. No hay que olvidar ni perder la perspectiva
unitaria que cualquier ser humano tiene. En este sentido, toda actividad educativa debe
articularse dentro de una propuesta educativa que implica a la familia y al centro escolar
fundamentalmente, pero también a otros centros educativos en los que se plantean
actividades de diversa indole (deportivas, culturales, ladicas, de refuerzo escolar,
rehabilitadoras, etc.). En este sentido es importante que haya una comunicacion fluida entre
la familia y el centro escolar, asi como otros agentes educativos que también se implican en
el proceso educativo del alumno/a.

b. Individualizacion del proceso educativo:Entendido como la personalizacion de
la ensefianza, el proceso educativo debe adaptarse a las caracteristicas de los alumnos a lo
gue va dirigido, adaptando los objetivos y actividades a las caracteristicas diferenciales de
cada alumno y a sus necesidades personales.

Individualizar la ensefianza no debe ni tiene por qué significar realizar programas, objetivos,
actividades y estrategias para cada uno de los alumnos, sino la creacion de un abanico
suficiente en los niveles de exigencia de los mismos, para hacer posible la superacion de los
aprendizajes que se plantean para la totalidad de los alumnos.

Con un mismo programa y unos mismos objetivos basicos es posible individualizar el
proceso de aprendizaje, cuando existen las condiciones materiales necesarias, no debiéndose
esperar de todos los alumnos las mismas realizaciones, sino que el nivel de exigencias vaya
en consonancia con las potencialidades de cada alumno, de forma que pueda garantizarse le
consecucion de los aprendizajes.

c. Tomar en consideracion las caracteristicas del alumnadoA la hora de
determinar una estrategia didactica hay que tener en cuenta tanto las dificultades que se
observan en los alumnos como las capacidades que tienen mejores condiciones ("puntos
fuertes"). La accion de refuerzo debe apoyarse en los puntos fuertes de aprendizaje, para que
sirvan de apoyo a las capacidades mas afectadas. De una manera sintética y centrandonos e
los alumnos con sindrome de Down, entre las dificultades actitudinales y de aprendizaje que
se observan en estos alumnos (siempre tendiendo presente la heterogeneidad que se da en «
colectivo de personas con sindrome de Down) pueden destacarse las siguientes (Candel,
1993; Florez y Troncoso, 1991; Guerrero, 1995; Molina y Arraiz, 1993; Troncoso y Cerro,
1997; Vived, 2002 b; Arraiz y Molina, 2002):

- Las actitudes hacia determinados aprendizajes que perciben complejos suelen ser
negativas. Por tanto, resulta prioritaria una labor dirigida a cambiar estas actitudes
negativas en positivas. Es importante establecer unas relaciones afectuosas
positivas hacia el entorno educativo y los aprendizajes. Sin el establecimiento de
dichas actitudes, la aplicacion de un programa educativo esta condenado al
fracaso de antemano. Dicho establecimiento no va a ser posible si primero no se
logra a nivel personal entre el alumno y el profesor.
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- Es importante escoger la motivacion adecuada a la hora de llevar a cabo las
actividades. Sus dificultades y fracasos en las tareas les ha llevado a una
desmotivacién generalizada. Habra que tener en cuenta el nivel evolutivo de los
alumnos, asi como sus intereses.

- El aprendizaje se realiza a ritmo lento, con procesos largos de inestabilidad de los
aprendizajes y con lentitud en la consolidacién de los mismos.

- Se fatiga rapidamente y su atencién no se mantiene por un tiempo prolongado. Es
lento en responder a las 6rdenes que se le dan.

- Su interés por la actividad a veces esta ausente o lo mantiene por muy poco
tiempo.

- Muchas veces no puede realizar la actividad solo. Requiere la ayuda del adulto o
de un compafero, que le ayude en la resolucion de la tarea. En ocasiones se
habitlia a estas circunstancias y se resiste a trabajar cuando no esta presente la
figura de apoyo, mermando considerablemente su autonomia en el trabajo.

- La curiosidad por conocer y explorar lo que le rodea esta limitada. No se le ocurre
inventar o buscar situaciones nuevas.

- Le cuesta trabajo recordar lo que ha hecho y conocido. No se organiza para
aprender de los acontecimientos de la vida diaria.

- Tiene dificultad en solucionar problemas nuevos, aunque éstos sean parecidos a
otros vividos anteriormente.

- Cuando se le pide que realice varias tareas en corto tiempo, se confunde y rechaza
la situacion.

d. Aspectos motivacionalesEs importante que durante el proceso educativo el/la
alumno/a se sienta motivado por los buenos resultados. Por ello procuraremos que alcance el
exito proponiéndole tareas relativamente faciles, complicandolas gradualmente de forma que
haya grandes posibilidades de éxito en una actividad nueva cuando ha superado la anterior.

El éxito en una tarea impulsa al enfrentamiento con nuevas dificultades. Para favorecer tal
exito es necesario tener en cuenta lo siguiente:

- Graduar bien los objetivos y las actividades.

- No desmoralizarse ni recriminar al alumno si fracasa en su intento. Se trata de no
dar demasiada importancia a sus fracasos. Puede ocurrir que variando los recursos
didacticos, la forma de presentacion del objetivo, el procedimiento empleado o la
situacion de aprendizaje, supere la tarea anteriormente fracasada.

- Hay que considerar que en el crecimiento se dan movimientos de avance en

alternancia con fases de estancamiento e incluso de retroceso, para volver a
avanzar.
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- No hay que considerar tan sélo los éxitos e ignorar los fracasos, sino que hay que
potenciar aquellos y utilizar éstos de cara a la readaptacion del proceso de
aprendizaje.

e. Enfasis en los procesos y en la generalizacioRlaywood y cols. (1997)
establecen para los mediadores las siguientes lineas directrices, a la hora de aplicar las
actividades con los alumnos:

1. Centrarse en los procesos mas que en las respuestas o productos.

2. Hacer preguntas sobre el proceso e intentar obtener respuestas sobre el mismo.

3. Solicitar una justificacién, incluso para las respuestas correctas.

4. Utilizar incentivos intrinsecos a la tarea.

5. Aplicar o transferir los principios a los distintos ambitos de contenido familiar.

6. Comunicar entusiasmo por el aprendizaje.

7. Relacionar las experiencias nuevas con las ya familiares.

8. Obtener de los alumnos las distintas normas a seguir.

9. Hacer hincapié en el orden y predictibilidad del mundo.

10.Establecer estructuras de habitos logicos y crear insatisfaccion en torno a la
imprecision, la falta de seguridad y la ausencia de razonamientos l6gicos.

11.Aceptar tantas respuestas de los alumnos como sea posible, pero corrigiendo las
incorrectas o imprecisas.

Para ello los profesores cognitivo-mediacionales extraeran ejemplos y pruebas del
pensamiento de los alumnos, de sus experiencias, utilizaran tipos de preguntas mas
orientadas al proceso que a la respuesta o producto, cuestionaran las respuestas, acertadas
no, y requeriran de los alumnos una justificacion y una explicacion del proceso. Ensefiaran
colaborando con los alumnos en la elaboracion de generalizaciones a partir de ejemplos,
objetos o acontecimientos vividos; también les ayudaran a hacerse conscientes de sus propios
procesos de pensamiento, fomentando el funcionamiento cognitivo de los alumnos.

2.4. El aprendizaje cooperativo, base de la Experiencia de Aprendizaje Mediado

El aprendizaje cooperativo es una situacion propia de la ensefianza colaborativa, que debe
estar contemplada en cualquier modelo didactico basado en los parametros de la Experiencia
de Aprendizaje Mediado.

La situacion de aprendizaje cooperativo es connatural a la Experiencia de Aprendizaje
Mediado y a la programacién didactica basada en la Zona de Desarrollo Proxima, pero no es
la Unica situacion de aprendizaje que conviene poner en practica. De todo lo expuesto hasta
aqui es facil advertir que el modelo didactico que consideramos mas Uutil para los alumnos
requiere estas tres situaciones de aprendizaje: gran grupo (en esta situacion el papel
preponderante del proceso didactico corresponde al profesor), pequefio grupo (es la situaciéon
propia del aprendizaje cooperativo) y trabajo individual (es el que permite la consolidacion
de la organizacion cognitiva). Es decir, el aprendizaje cooperativo es una situacion de
aprendizaje posible y recomendable, pero no debe ser la Unica.

Sin embargo, no seria logico olvidarse de que uno de los principales fines de la educacién de
cualquier alumno es la socializacion de sus habitos y comportamientos. Y el medio mas
adecuado para lograrlo es a través de la escolarizaciéon integrada con alumnos diferentes, en
situacion de aprendizaje cooperativo en pequefios grupos.
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2.5. Generalizacion de los aprendizajes: papel de los padres en una red coordinada

La generalizacion de los aprendizajes constituye uno de los objetivos basicos en el proceso de
aprendizaje y por tanto cualquier practica educativa debe contemplar la generalizacion como
un aspecto nuclear. Entre las dificultades mas notables de las personas con discapacidad
intelectual se encuentran, precisamente, los bajos niveles de consolidacion y generalizacion
de los aprendizajes. Para abordar esta cuestién, el programa plantea un sistema de
intervencion basado en la configuracion de una red coordinada de agentes educativos
(profesorado, padres y profesionales de otras entidades) que, desde una perspectiva de
interdependencia solidaria, permitan una mayor eficacia de las actuaciones educativas. El
papel de los padres resulta fundamental para facilitar la generalizacién de los aprendizajes.
Por otro lado, una técnica eficaz en el desarrollo de generalizacion es la definida por
Haywood como aplicacion o puenteo, a través de la cual se pretende vincular los aprendizajes
desarrollados en clase con otros ambitos o contextos. Al desarrollo de estos dos aspectos se
dirigen las lineas siguientes.

2.5.1. La aplicacion como técnica de mediacion y de generalizacion.

Haywood y cols. (1997) consideran la aplicacion como una importante herramienta en la
enseflanza mediacional y definen este concepto en los términos que se explican a
continuacion. Como técnica de la ensefianza mediacional, la aplicacion ("Bridging” o
“Puenteo”) implica hablar sobre como y cuando utilizar nuevos conceptos, relaciones,
técnicas o destrezas en una amplia gama de contextos. Se trata, por tanto, de conectar
principios y estrategias con aplicaciones. Cada nueva aplicacion contribuye a definir los tipos
de situaciones en los que un principio determinado puede o0 no aplicarse y ayudarnos asi a
distinguir un principio de otro tal vez similar. Ademas, la préactica en la aplicacién de modos
de pensar recién aprendidos fomenta la utilizacion espontanea que el alumno hace de tales
aplicaciones.

Cuando los alumnos han alcanzado una conducta simbolica, no tienen que participar en una
variedad muy amplia de situaciones para alcanzar cierta comprension de ellas. Se hace
necesario, por tanto, desarrollar una mayor competencia en el pensamiento representacional.
Para ello no es preciso que las actividades y materiales de aprendizaje se presenten
Gnicamente en contextos absolutamente concretos. Al contrario, es fundamental partir de

situaciones concretas de aprendizaje, comentar los procesos de pensamiento y las estrategia:
utilizadas, y fomentar el pensamiento representacional tratando de establecer “puentes” a

otras situaciones de la vida de los alumnos.

Los profesores mediacionales pueden ensefar importantes modos de pensar y estrategias de
resolucién de problemas por medios orales, mediante demostracion, planteando problemas y
solicitando soluciones (y explicaciones sobre esas soluciones). Ademas discuten con los
alumnos una variedad de aplicaciones en distintos ambitos de sus vidas; es decir, “extraen”
de ellos aplicaciones que sirvan a modo de “puentes” entre los mismos procesos de
pensamiento (en abstracto) y sus aplicaciones concretas a diversas situaciones. Los principios
basicos de la aplicacion que proponen los autores son los siguientes:

a) La aplicacion ha de estar vinculada a las funciones cognitivas, no a los
contenidos. La aplicacion de los contenidos es tentadora, en parte porque resulta
facil. No hay nada malo en la aplicacion de contenidos, siempre que se haga de
forma que no interfiera o venga a reemplazar la aplicacion de las funciones
cognitivas. La aplicacion de las funciones cognitivas es esencial.
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b) Se han de “extraer” de los alumnos los ejemplos de aplicacion; no darselos. Es
importante que los mismos alumnos establezcan sus conexiones entre los procesos
de pensamiento y sus aplicaciones en la vida diaria.

c) La aplicacion ha de establecerse con respecto a situaciones familiares. Resultara
poco beneficioso (y tal vez algo perjudicial) sugerir o intentar extraer de los nifios
ejemplos de aplicacion con respecto a situaciones que no sean familiares para
ellos.

d) Los ejemplos de aplicacién han de ser sencillos y directos desde el punto de vista
l6gico. Los alumnos han de comprender la conexion entre un principio y su
aplicacion en un determinado contexto.

e) Las aplicaciones han de establecerse con respecto a multiples y variados
contextos. Cuanto mas numerosas Yy variadas sean las aplicaciones que utilizan los
alumnos mejor contribuiran a la construccién de los esquemas de pensamiento o
estructuras mentales del conocimiento. La aplicacion de ejemplos ha de hacerse al
menos a tres dominios de la vida de los alumnos: a) a otras actividades escolares,
b) a la vida hogarefia y familiar y c) a las actividades recreativas o entre el grupo
de amigos.

2.5.2. Papel de los padres en los programas educativos

La participacion de los padres constituye un elemento esencial para el éxito de la
intervencion educativa en todos los nifios y jovenes y desde luego en los nifios y jovenes con
discapacidad. Los padres pueden ejercer una importante influencia en el desarrollo de la
autonomia e independencia de sus hijos. Resulta esencial que, en el desarrollo de su propia
autoestima, los niflos con discapacidad se sientan satisfechos y realizados cuando
desempeiian algo por si mismos.

Generalmente, los/as nifios/as con discapacidad que presentan algunas dificultades de
aprendizaje, después de salir del colegio, durante algunos dias a la semana, acuden a otros
centros educativos (fundamentalmente centros especificos para personas con discapacidad,
promovidos desde el movimiento asociativo), donde participan en programas formativos que
complementan la respuesta educativa de los centros escolares: logopedia, psicomotricidad,
programas de educacion cognitiva, programa de habilidades sociales, programa de nuevas
tecnologias, etc. Aunque el nifio invierte mucho tiempo en los centros educativos y en la
comunidad, pasa muchas horas en su casa, y aun dispone de mas tiempo durante los fines d
semana, las vacaciones y los dias de fiesta; de modo que, de forma global, pasa mas tiempo
en casa que en los centros educativos.

El/la nifio/a no aprende sélo en la escuela; las experiencias en el hogar, con sus padres y
hermanos y aquellas que tiene con sus amigos van a ejercer una enorme influencia sobre su
aprendizaje. El/la nifio/a va a beneficiarse de numerosas actividades de desarrollo que se
llevan a cabo en casa. Asi, el desarrollo de su autonomia personal, de su capacidad
comunicativa, de su socializacién, etc., va a estar influenciada, de un modo decisivo, por la
labor de la familia.

a. La conquista de la autonomia personal.
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La autonomia personal es un proceso que se desarrolla a lo largo de la vida de la persona.
Cada etapa tiene nuevas exigencias de autonomia; coger el biberén con las dos manos, come
la sopa con la cuchara correctamente, hacerse la cama, elegir un libro para leer, desplazarse
solo por la ciudad, etc., son adquisiciones que proporcionan autonomia a las personas y que
dependen, entre otros factores, de las capacidades de los nifios, de sus experiencias de
aprendizaje y de las expectativas de sus educadores.

Ademas, los padres pueden ayudarles en sus necesidades emocionales. Como todos los nifios
necesitan amor, atencién y aceptaciéon. Requieren un entorno en el que puedan crecer con
seguridad, donde puedan desarrollar su independencia y su propia estima. El que los nifios se
encuentren a gusto consigo mismos, confien en si mismos y puedan experimentar la
sensacion del éxito, por pequefio que sea, es muy importante para su propia imagen. Si los
padres perciben a los hijos de una forma positiva, éstos lo captaran y se sentiran aceptados y
gueridos. El bienestar emocional es de la maxima importancia en el desarrollo de cualquier
nifio.

b. Comunicacién y socializacion.

La participacion de la familia en el desarrollo del lenguaje y la comunicacion va a resultar
también fundamental. La forma en que los padres hablan al nifio, explicandole situaciones y
sucesos 0 leyéndole cuentos o narraciones estimulara su capacidad de comunicacion. Ya
desde la primera infancia, los rasgos estructurales y semanticos del habla de los padres estar
en sincronia con el nivel del lenguaje de los nifios y con su funcionamiento mental
(Cunningham y cols., 1985; Rondal, 1993; Mahoney, 1988). Estos ajustes y adaptaciones del
habla al nivel comunicativo del nifio, realizados por los padres y otros familiares, son
intervenciones didacticas intuitivas que reflejan su capacidad de ajuste al estado de la
competencia vocalizadora del nifio. Con este lenguaje simple, repetitivo y cargado de afecto,
los padres no s6lo se adaptan al nifio, sino que le comunican sus sentimientos.

A modo de ejemplo, Miller, Leddy y Leavitt (2001) ponen de manifiesto como la
investigacion realizada en familias con nifios con sindrome de Down, que analiza la
frecuencia de la aportacion verbal como un factor importante para promover el desarrollo del
lenguaje y la comunicacién, ha comprobado que el desarrollo cognitivo y del lenguaje puede
mejorarse simplemente con que los padres hablen mas y pronuncien frases cada vez mas
largas, asi como expresiones que usen un vocabulario mas complejo. Ahora bien, hay que
ajustar el lenguaje a los nifios para satisfacer su nivel de comprension, con el fin de facilitar
el procesamiento del mensaje.

Estos mismos autores informan, a partir de la investigacién revisada, que el estilo de
comunicacion de las familias y la frecuencia de la comunicacion puede indicar por qué
algunos nifilos aprenden el lenguaje mas rapidamente que otros. Las familias cuyos hijos
hacen buenos progresos en sus habilidades de lenguaje y de comunicacién comparten las
siguientes caracteristicas:

» Seleccionan los niveles del lenguaje en funcién de la capacidad del nifio para
entender el mensaje y no por su habilidad para producirlo.

» Las familias persiguen objetivos realistas en su comunicacion con sus hijos.

» Esperan que todos sus hijos aprendan a leer.

* Se centran en comprender el contenido de los mensajes de sus hijos y no se
preocupan por las formas que dichos mensajes adoptan.
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» Realizan pruebas de audicién cada 6 meses hasta que el hijo tiene 8-10 afios de
edad.

» Ofrecen a sus hijos experiencias frecuentes y variadas fuera de casa.

Otro de los &mbitos en el que resulta imprescindible la participacion de la familia, y por tanto
la colaboracion familia-escuela, es el de la socializacién, que depende de forma interactiva de
dos contextos fundamentales: la familia y la escuela, que estan obligadas a coordinar los
esfuerzos con el fin de alcanzar el desarrollo mas armaonico posible de los alumnos.

c. Colaboracion en los programas educativos.

Pero ademas de la implicacion familiar en las actividades que inciden en la autonomia
personal del nifio y en el desarrollo de su comunicacion y socializacién, también las familias
pueden participar en el logro de los objetivos educativos que los centros escolares se plantean
con sus hijos.

Para ello los centros educativos (colegios, institutos, asociaciones, ...) deben considerar a la
familia como un elemento mas a la hora de planificar el refuerzo educativo del alumno con
discapacidad, de modo que el papel a jugar por parte de las familias tiene que ser del maximo
compromiso. En este sentido, es necesario articular actividades que traten de coordinar los
diferentes escenarios, especificamente el escolar, el familiar y el asociativo (si el/la alumno/a
asiste a los programas que se organizan en el seno de muchas asociaciones de personas cc
discapacidad).

Con respecto al programa de comprension lectora, el trabajo en pequefio grupo que se plantea
y se realiza en clase, debe complementarse con un trabajo individual llevado a cabo en el
centro educativo y también en la familia. Ello supone una implicacion de los padres y una
labor coordinada del profesorado con ellos.

La labor de los padres va a consistir basicamente en orientar a sus hijos en la consecucion de
los objetivos que se plantean en el programa, asi como en valorar, conjuntamente con los
hijos, el nivel de adquisicion de los conocimientos y contenidos planteados. Tanto el
conocimiento de los objetivos como la valoracion del nivel de consecucién de dichos
objetivos se facilitaran a través del cuaderno de trabajo personal y cuadernos de comprension
lectora. (Todos estos aspectos de coordinacién y colaboracion entre padres y profesores se
especifican con mas detalle en el capitulo 5. Colaboracion con las familias).

2.6. Sintaxis del modelo didactico y orientaciones metodoldgicas para el desarrollo de
cada fase

A partir de los principios didacticos sefialados anteriormente, Molina, Vived y Albés (2008)
propusieron una serie de fases en la secuencia didactica que se explican a continuacion. Estas
fases se pueden organizar dentro de una unidad didactica en las distintas areas curriculares y
constituyen el precedente que ha servido para definir la secuencia de actividades en el
programa decomprension lectora.

2.6.1. Fase Primera: Evaluacion del Potencial de Aprendizaje
El objetivo de esta fase consiste en conocer la Zona de Desarrollo Proxima de cada alumno/a.

Desgraciadamente, no abundan las pruebas destinadas para llevar a cabo este tipo de
evaluacion y mucho menos las destinadas para los nifios con déficit intelectual (en nuestro
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pais, la Unica existente es la elaborada por Molina, Arraiz y Garrido, 1995). Por esta razon, a
continuacion se ofrecen unos consejos procedimentales, con el fin de que los profesores
puedan llevar a cabo dicha evaluacion de una forma funcional.

Para ello, se debe pasar al nifio un conjunto de ejercicios teniendo en cuenta el nivel del

aprendizaje previamente asimilado y el nivel del aprendizaje que se desea alcanzar. Los

primeros ejercicios (obviamente, seran los mas faciles de resolver) tendra que realizarlos el

alumno sin ayuda de nadie. Los posteriores (los equivalentes al nivel de aprendizaje mas

elevado que se desea alcanzar) deberd resolverlos con la ayuda de pequefias pistas
(mediadores) que acompafan a dichos ejercicios. Los resultados obtenidos en el primer tipo

de ejercicios son los indicadores del nivel de desarrollo actual, mientras que los hallados en

el segundo tipo indican el nivel de desarrollo potencial.

El nivel de desarrollo potencial sera el indicador valido para conocer el nivel de dificultad de
los objetivos, de los contenidos y de las actividades de cada unidad didactica. En cambio, el
nivel de desarrollo actual servird para determinar la naturaleza del organizador previo que se
presenta en la fase siguiente.

2.6.2. Fase Segunda: Presentacion de los Organizadores Previos

El concepto de “Organizador Previo” forma parte de la teoria del Aprendizaje Significativo,
promovida por Ausubel, Novak y Hanesian (1976). Dichos autores distinguen estos dos tipos
de organizadores: de exposicion y de comparacion. El objetivo fundamental del primero es
predisponer la mente del aprendiz, mediante la presentacion clara de los objetivos que van a
ser estudiados en cada unidad did4ctica, con el fin de que sea consciente de lo que se esper
de él y para darle confianza de que tales objetivos puede lograrlos si presta la debida atencion
y si se apoya en sus conocimientos previos durante la resolucion de las actividades. En
cambio, el objetivo del segundo tipo de organizador consiste en hacer ver al alumno que los
nuevos conceptos implicados en cada unidad didactica poseen una intima relacion con otros
conceptos previamente aprendidos, o0 con experiencias vivenciadas previamente y que,
ademas, se corresponden con su nivel de desarrollo efectivo o actual, a pesar de que
aparentemente el nivel de dificultad resulta demasiado elevado. Obviamente, ello exige que
el profesor tenga la certeza de que esa relacion es real y nunca arbitraria, lo que conlleva la
necesidad de una evaluacion inicial tomando como criterio de la misma esos conocimientos o
experiencias previas.

El profesor, o la profesora, debe inspirar en el nifio un sentimiento de confianza,
demostrandole que los objetivos de cada unidad didactica estan muy relacionados con lo
estudiado previamente, o con sus experiencias previas. Para ello, puede ser util solicitar al
nifo que cuente lo que sabe acerca de cada uno de los objetivos que figuran en el primer tipo
de organizador previo. A continuacion, apoyandose en lo que ha relatado el nifio (en sentido
estricto, el contenido del relato indica los conocimientos previos), es muy Util presentar un
esquema, tipo mapa conceptual, con el fin de que quede bien patente la relacion existente
entre esos conocimientos previos y los nuevos contenidos de la unidad didactica.

En el trabajo de Molina y cols. (2008) se plantea un primer nivel del mapa conceptual donde
se explicitan, de forma muy sintética, los objetivos que se pretenden lograr en cada unidad
didactica, los cuales deben ser leidos por los profesores, quienes, a su vez, explicaran los
propésitos relacionales de los mismos con los conocimientos y las experiencias previas de los
alumnos. En el segundo nivel de dicho mapa conceptual se proponen unos cuadros vacios,
con el fin de que el nifio, después de haber escuchado la explicacion del profesor, o
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profesora, seleccione los objetos que correspondan en cada caso (dichos objetos se
encuentran desorganizados en la parte baja de la pantalla) e introduzca en cada cuadro vacic
los que sean pertinentes. El profesor, o la profesora, debe preguntar al nifio acerca de la
relacion que existe entre lo que indica cada cuadro del primer nivel del mapa conceptual y los
objetos que se han introducido en el correspondiente cuadro del segundo nivel. Si el nifio no
entiende el contenido de esa posible relacion, el profesorado debe explicarselo.

Con frecuencia ocurre que determinados nifios no son capaces de expresar lo que saben
acerca de algo y, naturalmente, en estos casos es necesario que los profesores “saquen’
dichos conocimientos mediante habiles preguntas y que los amplien con alguna pequeia
explicacion, con el fin de que dicho marco conceptual proporcione al alumno un contexto
significativo en el que pueda apoyarse en cada una de las siguientes fases de la accion
didactica. Cuando los profesores sean conscientes de que el nifio esta suficientemente
motivado, que ha adquirido un nivel minimo de autoconfianza y que comprende la relacion
existente entre los objetivos de la nueva unidad didactica con sus conocimientos previos, se
pasara a la fase siguiente.

2.6.3. Fase Tercera: Evaluacion Empirica de los conocimientos previos

Tedricamente hablando, con el modo de actuar que ha sido descrito en la fase anterior cabria
suponer que el nifio ha comprendido de forma significativa el alcance de cada unidad
didactica e igualmente que posee una idea clara de los conocimientos que son la base de los
contenidos que se trabajardn en cada unidad did4ctica. Sin embargo, en bastantes ocasione:
esa certeza no es posible tenerla. Por ello, el objetivo de esta fase es comprobar
empiricamente si el nifio posee las experiencias o los conocimientos previos que se supone
son necesarios para poder lograr entender de forma significativa los nuevos conocimientos
gue se van a ensefiar en cada unidad didactica.

Para ello, se han disefiado una serie de preguntas muy claras y precisas para cada unidac
didactica, tomando como referencia el nivel de desarrollo actual del nifio, o bien los
conocimientos aprendidos en unidades anteriores.

En caso de que el nifio no posea esos conocimientos, es imprescindible que el profesor, o
profesora, se los ensefie debidamente antes de pasar a la fase siguiente, bien repasand
alguna unidad anterior, bien ofreciendo las explicaciones que se consideren oportunas y, a
continuacion, comprobandolo empiricamente.

2.6.4. Fase Cuarta: Experiencia de Aprendizaje Mediado

La raiz de lo que se conoce con la denominacion de “Experiencia de Aprendizaje Mediado”
esta en la teorizacidn que hizo Vygotsky sobre el aprendizaje, aunque la descripcidon
pormenorizada de los componentes de la misma y sus aplicaciones didacticas la ha llevado a
cabo Feuerstein (un amplio y claro resumen de este constructo psico-didactico puede
consultarse en Prieto, 1989 y en Feuerstein, 1996). No hay ninguna duda de que ésta es la
fase mas educativa del modelo didactico y la que, por tanto, debe producir el auténtico
aprendizaje significativo. De ahi la importancia que tiene la intervencion directa del
profesorado.

En la formulacion de las actividades que integran esta fase del modelo didactico, es un

prerrequisito indispensable que, antes de presentar al nifio dichas actividades, los profesores
y profesoras le expliquen que es importante que realice correctamente dichas actividades,
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pero mucho mas importante es que aprenda estrategias adecuadas (es decir, procedimientos
capaces de permitir la generalizacion de las mismas a la solucion de actividades semejantes,
pero presentadas en contextos diferentes. Igualmente, es fundamental que los profesores y
profesoras, antes de que el nifio inicie la resolucién de las tareas que se le proponen, logren
focalizar su atencién en algun criterio, o detalle, que ayude al nifio a resolver exitosamente
las tareas de cada unidad didactica.

Por ello, es fundamental que, antes de presentar a los nifios las actividades que nosotros
proponemos, los profesores y profesoras lleven a cabo las siguientes actuaciones did4cticas:

A) Explicacion

A través de esa explicacién se intenta que el niio comprenda no sélo los objetivos que
pretendemos que alcance, sino también que entienda el significado de los contenidos y de
todos los términos involucrados en la unidad didactica.

B) Ejemplificaciéon

El profesorado, apoyandose en los recursos materiales que considere mas idoneos, deberie
realizar en presencia de los nifios algun ejemplo, enfatizando la importancia que tiene la
distincion de lo fundamental y de lo accesorio de cada tarea, una minima planificacion y la
seleccion de buenos procedimientos.

A su vez, se debe incitar a los nifios a participar en el desarrollo del ejemplo (es decir, no es
suficiente que se dediquen a observar lo que el profesor, o la profesora, hace),
proponiéndoles que respondan a determinadas cuestiones, bien sea de forma oral, bien de
forma manipulativa.

C) Potenciacion del sentimiento de autoconfianza

Es muy importante indicar a los nifios que, muy probablemente, van a tener alguna dificultad
en la realizacion de las actividades de esta fase del modelo didactico, pero que no deben
preocuparse porque es normal que asi suceda. Por esa razon, hay que dejar claro a los nifio:
gue el profesor, o profesora, va observar muy atentamente como hacen los ejercicios, para
gue, al menor fallo que tengan, proporcionarles una ayuda (nunca la solucion) destinada a
gue se fijen en lo sustancial del problema.

D) Focalizacion

El objetivo es lograr que el nifio fije su atencion en algun detalle referido a un criterio, 0 en
alguna estrategia, que permita facilitar el desarrollo de la tarea y, en cierto modo, el
aprendizaje de procedimientos. A veces ello se puede conseguir mediante la presentacion de
esquemas o de construcciones manipulativas, o simplemente enfatizando algun criterio o
pequefio detalle, con el fin de que descubran de forma visual las partes fundamentales y las
accesorias, y cuales son las mejores estrategias para una soluciéon exitosa de las actividades.

O dicho con otras palabras: se trata de que el profesor, o la profesora, después de haber
estimado que el nifio ha comprendido las ideas fundamentales del trabajo a realizar como
consecuencia de su explicacion, y después de haber presentado una ejemplificacion, enfatice
el algoritmo, heuristico, o el procedimiento que facilita la solucion de las actividades a
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realizar, mediante la presentacion de sencillos esquemas, de construcciones manipulativas, o
del énfasis atencional en algun criterio o0 pequeiio detalle.

Una vez realizadas esas acciones didacticas, es el momento de que los nifios lleven a cabo las
actividades que han sido programadas. Ahora bien, teniendo en cuenta que actividades y
recursos mediadores no son dos componentes curriculares que se superponen entre si, Sinc
gue por el contrario tienen que estar disefiados en forma de una red conceptual sistémica en
la que estén muy claros los nodos que permitan al alumno encontrar facilmente las ayudas
oportunas cuando tenga necesidad de consultarlas para realizar la tarea exitosamente.

A lo largo de las acciones didacticas, la principal labor de los profesores y profesoras
consiste en supervisar todo el proceso, mediante la observacion naturalista (es decir, cuando
el nifio esta realizando las tareas propuestas en la situacion de aprendizaje elegida) para
impedir que el alumno utilice las ayudas de forma indebida y, paralelamente, en mediar el
proceso de aprendizaje seleccionando las ayudas, organizandolas, reordenandolas y
estructurandolas en funcion de los objetivos propuestos y, sobre todo, en funcion de los
estilos de aprendizaje y del funcionamiento cognitivo de cada alumno o grupo de alumnos, lo
cual conlleva la necesidad de enfatizar el suministro de mediadores que estén mas acordes
con el modo de procesar la informacién de cada nifio, o con los procesos cognitivos basicos
mas indemnes en el caso de alumnos discapacitados. Obviamente, este tipo de mediadores nc
pueden ser programados de forma estandarizada para todos los nifios; por ello, las ayudas que
se indican en el paquete curricular que hemos desarrollado, sélo deben ser interpretadas
como meros ejemplos tipicos que el profesorado puede respetar 0 no.

E) Sintesis generalizadora

Por ultimo, una vez que todo ese proceso didactico ha concluido, hay que ofrecer al nifio un
breve compendio o sintesis del trabajo realizado, enfatizando el principio subyacente, la regla
general, o el valor aplicativo de la puesta en practica de las estrategias puestas en juego, con
el fin de que los niflos comprendan la posibilidad de generalizacibn que entrafian las
actividades realizadas.

Cuando el profesorado tiene que poner en practica la Experiencia de Aprendizaje Mediado
interviniendo simultaneamente con varios alumnos, como es la situacion tipica de un aula, es
importante que el proceso se lleve a cabo en situacién de trabajo cooperativo en pequefios
grupos, pero siempre y cuando los equipos de trabajo se configuren no apoyandose en el
criterio de las afinidades de los propios alumnos, sino en las diferencias del nivel de
desarrollo actual o efectivo de los miembros de cada equipo (evidentemente, ello quiere decir
gue la configuracion de los equipos tiene que estar muy mediada por el profesor, que es
guien conoce realmente esas diferencias), ya que de esa forma los propios compaferos
pueden actuar como mediadores relevantes.

No cabe duda de que todo el conjunto de pardmetros que deben ser tenidos en cuenta en Iz
Experiencia de Aprendizaje Mediado (intencionalidad, trascendencia, significatividad,
competencia, regulaciéon del comportamiento, diferenciacion progresiva, planificacion y
reconciliacion integradora; para un conocimiento de las implicaciones didacticas de dichos
pardmetros puede consultarse Prieto, 1989) no pueden ser totalmente respetados en la
secuencia didactica, ni incluso pueden preverse las mediaciones mas pertinentes para cada
situacion y caso individual. Por ello, y debido a la importancia de dichas mediaciones en
funcion de cada uno de esos parametros, estamos enfatizando la necesidad de una
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intervencién muy directa e individualizada por parte del profesorado en esta fase del modelo
didactico.

2.6.5. Fase Quinta: Consolidacion de la organizacién cognitiva

Esta fase del modelo didactico debe ser entendida como un epilogo de la fase anterior (de
hecho, algunos autores la incluyen dentro de la Experiencia de Aprendizaje Mediado), siendo
el objetivo fundamental de la misma conocer si dicha experiencia de aprendizaje mediado ha
supuesto una reorganizacion eficaz del funcionamiento cognitivo del alumno y si el proceso
didactico ha logrado que el alumno lleve a cabo generalizaciones y sepa transferir los
conocimientos aprendidos a situaciones nuevas. O dicho con otras palabras: esta fase debe
entenderse como una especie de evaluacion formativa procesual, pudiendo el profesor, o
profesora, valerse de una parrilla de observacion en la que estén explicitos, de forma muy
clara y objetivable, los pasos implicados en cada heuristico que el nifio tenga que desarrollar.

En esta fase, antes de que el nifio realice las actividades, el profesor, o profesora, debe
explicar a los nifios que para realizar con éxito dichas actividades lo Unico que hay que hacer
es sintetizar los conocimientos aprendidos a través de un esquema y que €él, o ella, le
proporcionara pequefias ayudas procedimentales en cada momento en que el alumno se
atasque.

Igualmente, una vez que los nifios han realizado las actividades contenidas en la
programaciéon de la unidad didactica, e independientemente de que las hayan finalizado
exitosamente, es fundamental que el profesorado presente a los alumnos otros esquemas
diferentes para que los completen, procurando que la tarea principal de dichos esquemas sea
de tipo relacional.

Para poder comprobar que los nifios han conseguido los logros que han sido mencionados
anteriormente, el profesor, o profesora, tiene que presentar los esquemas de tal forma que
respeten estos dos principios:

A) Diferenciacion progresiva del conocimiento: consiste en presentar las tareas de tal
forma que el alumno sea capaz de inferir cuales son los principios generales que subyacen a
la tarea propuesta y aplicarlos a la resolucion del problema concreto. Para ello, es necesario
seleccionar tareas problematicas que impliquen para su resolucion el uso de heuristicos (es
decir, nunca tareas mecanicas y repetitivas), los cuales pueden formar parte de las propias
tareas, o bien ser presentados al alumno sélo cuando no sepa como seguir adelante.

B) Reconciliacion integradora: consiste en ofrecer al alumno todos los principios,
conceptos y procedimientos que han sido aprendidos en la unidad didactica, con el fin de que
pueda integrarlos en un mapa conceptual significativo, y a continuacién, con dicho mapa
conceptual ante los ojos, poder hacer un resumen de todo el proceso seguido.

Légicamente, en esta fase del modelo didactico el profesorado tiene que estar disponible para
ofrecer a los alumnos cuantas aclaraciones precisen durante el tiempo en que estén

resolviendo las tareas propuestas, lo cual es algo muy distinto a ofrecerles las soluciones (si

un alumno no es capaz de encontrar la solucidon correcta, a pesar de las ayudas suministradas
y de los heuristicos presentados, puede ser conveniente mostrarle la solucion).

Como puede comprobarse a través de la explicacion suministrada en los parrafos anteriores,
el profesorado tiene que tener una participacion muy activa en esta fase del modelo didactico.
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2.6.6. Fase Sexta: Evaluacion final

A diferencia del objetivo de la evaluacion final en el modelo de programacién didactica
basada en el paradigma conductista (comprobacion del grado de consecucion de los objetivos
operativos previamente explicitados y suministro del oportuno premio o castigo al alumno),

el proposito de esta fase en el contexto del modelo didactico que hemos elegido consiste en
disponer de datos acerca de todo el proceso seguido, con el fin de poder tomar las decisiones
gue mejor convengan en cada caso, antes de iniciar el desarrollo de la siguiente unidad
didactica (propuesta de actividades recuperadoras, modificaciones en el disefio
metodoldgico, inicio de la siguiente unidad didactica, etc.).

Para ello puede resultar muy til disponer de un cuestionario protocolizado con el fin de que
el profesorado pueda anotar los datos que considere relevantes para la oportuna toma de
decisiones en relacion con las actividades de recuperacion que se precisen, o para el
desarrollo de las siguientes unidades didacticas.

En el paquete curricular que hemos desarrollado se proponen algunas preguntas, las cuales nc
deben ser entendidas como definitivas. Es decir, es muy importante que los profesores y
profesoras personalicen dichas preguntas, lo cual es como decir que planteen a cada nifio las
preguntas que consideren mas pertinentes en funcion del proceso individual que ha seguido a
lo largo de todas las fases del modelo didactico.
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3. PROGRAMA PARA LA MEJORA DE LA COMPRENSION
LECTORA

3.1. Objetivos

El objetivo fundamental del programa es potenciar la comprension lectora, no obstante se
proponen otros objetivos vinculados a otras habilidades lectoras y también se incide en
determinadas habilidades cognitivas y lingliisticas, que se desarrollaran a través de la
aplicacion de las actividades que se proponen. Podemos concretar los objetivos en los
siguientes términos:

- Desarrollar una comprension lectora adecuada, tratando de comprender el significado
de los textos escritos.

- Adquirir fluidez y exactitud lectora para leer textos de diverso tamafio y tematica.

- Hacer uso de la lectura para el desarrollo de determinadas habilidades cognitivas y
linglisticas y para el aprendizaje de contenidos vinculados al medio natural y social.

- Desarrollar actitudes favorables a la lectura, adquiriendo una aficién razonable hacia
la lectura, en sus diferentes manifestaciones (relatos, poesias, teatro, noticias, etc.)

- Hacer un uso habitual y funcional de la lectura, eligiendo la lectura como una de las
actividades a realizar en el tiempo de ocio.

- Potenciar la autonomia personal en el ejercicio de la lectura, tanto para seleccionar los
textos que quiere leer como para tomar iniciativas sobre los momentos en que se pone
a leer.

- Perfeccionar y progresar en las habilidades de escritura.

Aunque el objetivo fundamental que queremos potenciar con la aplicacion del programa es el
desarrollo de la comprensién lectora, también queremos focalizar la atencion en los objetivos
gue se plantean en las distintas areas curriculares. Hay que tener presente que los textos que
se pueden proponer para la comprension lectora estan relacionados con diferentes tematicas
(conocimiento del medio, ciencias sociales, ciencias naturales, habilidades sociales,
autonomia personal, educacion vial, etc.). Ello supone un enfoque globalizado con respecto a
distintas areas importantes en el desarrollo integral del nifio, dicho enfoque se desarrollara a
través de la comprension lectora vinculada a diferentes teméaticas. Los objetivos, por tanto,
estaran vinculados tanto a la comprension lectora como a las distintas areas curriculares.

3.2. Destinatarios

Este programa esta destinado a personas con discapacidad intelectual, y con este colectivo se
ha valorado la idoneidad de programa. Ahora bien, este programa de comprension lectora se
dirige también al colectivo de alumnos con dificultades de comprension lectora, y se plantea
como un trabajo de apoyo a los procesos de adaptacion curricular, proponiendo didacticas de
atencion a la diversidad y elaborando recursos curriculares que faciliten la tarea de
adaptacion.
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3.3. Actividades para la comprension lectora

Aunque hay una gran cantidad de actividades que el/la profesor/a puede plantear para
potenciar el desarrollo de la comprension lectora, presentamos una relacion de las que
consideramos mas interesantes:

- Presentacion de los objetivos que se persiguen con la lectura del texto y las
actividades propuestas. Se explicitaran los objetivos relativos a la comprension
lectora y también aquellos relacionados con el contenido del texto.

- Presentacion del texto que se va a leer.

- Formulacion de preguntas, previas a la lectura del texto, sobre aspectos
relacionados con el contenido del texto. Estas preguntas tratan de conocer los
conocimientos previos de los alumnos a la vez que tratan de despertar el interés
por el contenido del texto que va a leer después.

- Uso de esquemas/mapas conceptuales relativos al contenido del texto.

- Lectura en voz alta del texto, realizada en pequefio grupo colaborativo.

- Lectura silenciosa del texto, realizada individualmente.

- Responder a las preguntas sobre el contenido del texto.

- Responder a preguntas relacionadas con el tema del texto.

- Explicar con sus palabras el contenido del texto leido.

- Leer algun parrafo del texto leido anteriormente, al que le falta algunas palabras
gue tendra que averiguar.

- Contar una historia similar a la que han leido.

- Completar frases a las que les falta una o0 mas palabras.

- Completar un texto que se presenta, relacionado con el que se ha leido.

- Poner titulos al texto leido.

- Elegir el dibujo que mejor represente el texto leido.

- Asociar diversos dibujos con las frases que les corresponden.

- Ampliar y revisar el vocabulario: uso del diccionario para averiguar el significado de
palabras que no se conocen o sobre las que se tienen dudas de su significado.

- Asociar palabras con definiciones.

- Ordenar dibujos relacionados con el texto y contar la historia a partir de los dibujos.

- Contestar si es verdadera o falsa la frase que se presenta y que guarda relacion con el
texto.

- Escribir otro final para el relato.

- Dialogos sobre el proceso lector: dificultades en la lectura, familiaridad del tema,
aparicion de palabras desconocidas o dificiles de pronunciar, importancia de la
lectura, valoracion del texto leido, etc.

- Elaborar una frase que contenga una determinada palabra. O relacionada con un tema
determinado.

- Adivinar el nombre que corresponde a las definiciones que se proponen.

- Leer y ordenar las silabas para formar palabras.

- Leeryordenar las palabras para formar una frase con sentido.

- Leer y ordenar las frases para formar un relato con sentido.

- Decir una palabra relacionada con cada palabra-modelo.

- Adivinar las letras que faltan a las palabras y leer las palabras.

- Relacionar y asociar las palabras de dos columnas, en cada una de las cuales hay
entre 5 y 7 palabras vinculadas en base a diversos criterios.

- Asociar partes de las frases que estén relacionadas.

- Buscar palabras que se relacionen con las que se proponen.

- Nombrar algunas palabras que comiencen por una determinada silaba.

25



- Leer solo las palabras que llevan una determinada silaba.

3.4. Fases en el desarrollo de las actividades:

Las actividades que se han reflejado anteriormente pueden realizarse en dos fases, de modc
gue pueda darse una mayor experiencia educativa y permita consolidar y generalizar los
aprendizajes, desde una situacion de pequefio grupo a una situacion individual:

a) Actividades verbales en pequeiio grupo: En grupos de 3 — 5 alumnos, cada uno con un
texto de comprension lectora, se van leyendo en voz alta, ademas del texto, las
distintas actividades que se proponen en el texto y los alumnos responden a dichas
demandas. Son los alumnos quienes leen las preguntas o las actividades que tienen
gue realizar y quienes responden a esas tareas. El grupo tiene un caracter
colaborativo, de modo que se ayudan entre ellos cuando hay dificultades en algunas
tareas.

b) Actividades individuales, lectura silenciosa y respuestas por escrito en el cuaderno de
comprension lectora: Con el objetivo de consolidar algunos aprendizajes vinculados
con la compresion lectora, de fomentar la autonomia personal y el sentimiento de
competencia y de desarrollar habilidades de escritura, se proponen algunas
actividades que el/la alumno/a realizara individualmente, una vez leido cada texto en
lectura silenciosa. Dichas actividades consisten en responder por escrito a una serie
de preguntas sobre el contenido del texto leido y otras tareas que previamente ha
trabajado en el contexto de pequefio grupo colaborativo; por tanto el/la alumno/a esta
en condiciones mas favorables para poder responder de modo autbnomo y con ciertas
garantias de éxito.

3.5. Secuencia didactica
3.5.1. Principios didacticos

Antes de explicar en las diferentes fases de la secuencia didactica, vamos a exponer una serie
de principios didacticos que deben guiar las practicas pedagdgicas que se desarrollan en la
aplicacion del programa de comprension lectora. Dichos principios se basan, como ya se ha
indicado, en un modelo experimentado por Molina, Vived y Albés (2008) y que se ha
presentado en el capitulo 4. Aunque hay algunas ideas que se repiten, hemos considerado
conveniente explicitar estos principios que, en este apartado, queremos orientar hacia el
aprendizaje lector.

A. Partir del conocimiento de los procesos cognitivos y las caracteristicas de aprendizaje de
los/as nifios/as con sindrome de Down o con otras discapacidades intelectuales.

B. Centrar la valoracion del alumno/a en su potencial de aprendizaje.

Conocer el potencial de aprendizaje del alumno supone conocer su Zona de Desarrollo
Préximo. Para ello, se debe pasar al nifio un conjunto de ejercicios teniendo en cuenta el
nivel del aprendizaje previamente asimilado y el nivel del aprendizaje que se desea alcanzar.
El nivel de desarrollo potencial ser& el indicador vélido para conocer el nivel de dificultad de

los objetivos, de los contenidos y de las actividades que hay que proponerle. En cambio, el
nivel de desarrollo actual servir4 para determinar la naturaleza del organizador previo. Los
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resultados hallados en esta fase son los que permiten individualizar al maximo toda la
programacion didactica.

C. Tener en cuenta la zona de desarrollo proximo a la hora de establecer la programacion
didactica para los alumnos.

Una programacion didactica fundamentada en la Zona de Desarrollo Préximo requiere, por
ejemplo, que el nivel de dificultad de las actividades propuestas se corresponda con el nivel
de desarrollo potencial del alumno y no con el nivel de desarrollo efectivo o actual, lo cual
exige, a su vez, que los objetivos y los contenidos tengan también como referencia dicho
nivel de desarrollo potencial. En la practica didactica, este importante principio quiere decir,

ni mas ni menos, que hay que tener certeza de que las actividades que se propongan al
alumno no pueden ser resueltas exitosamente por ese alumno de forma autbnoma, debido a
gue el nivel de dificultad de las mismas es superior al de su nivel de desarrollo efectivo o
actual.

D. Iniciar las experiencias de aprendizaje activando los organizadores previos y valorando
los conocimientos iniciales de los alumnos, tratando de impulsar aprendizajes significativos.

Se trata de comprobar empiricamente si el nifio posee las experiencias o los conocimientos
previos que se supone son necesarios para poder lograr entender de forma significativa los
nuevos conocimientos que se van a ensefar. A través de los organizadores previos se
pretende predisponer al alumno hacia el aprendizaje, mediante la presentacion clara de los
objetivos que van a ser perseguidos con las actividades didacticas propuestas, con el fin de
gue sea consciente de lo que se espera de él y para darle confianza de que tales objetivos
puede lograrlos si presta la debida atencion y si se apoya en sus conocimientos previos

durante la resolucion de las actividades. También se intenta hacer ver al alumno que los

nuevos conceptos implicados en cada unidad didactica poseen una intima relacion con otros
conceptos previamente aprendidos, 0 con experiencias vivenciadas previamente y que,

ademas, se corresponden con su nivel de desarrollo efectivo o actual, a pesar de que
aparentemente el nivel de dificultad resulta demasiado elevado.

Cuando los profesores sean conscientes de que el alumno esta suficientemente motivado, que
ha adquirido un nivel minimo de autoconfianza y que comprende la relacion existente entre
los objetivos que van a trabajarse con sus conocimientos previos, se pasara a la siguiente fase
didactica.

E. Fomentar el aprendizaje cooperativo.

Podemos considerar que el aprendizaje cooperativo es una situacion propia de la ensefanza
colaborativa, que debe estar contemplada en cualquier modelo didactico basado en los
parametros de la Experiencia de Aprendizaje Mediado. Hay numerosa literatura e
investigaciones sobre aprendizaje cooperativo (Coll, 1984; Ovejero, 1990; Rué, 1991,
Parrilla, 1992; Putnam, 1993; Serrano y Calvo,1994; Johnson y Johnson, 1994, por citar
algunas de estas investigaciones). Ademas de los efectos beneficiosos sobre el rendimiento
de los alumnos, queremos sefialar la influencia de la estructura de aprendizaje cooperativo
sobre la integracion de alumnos con necesidades educativas especiales. Parrilla (1992),
después de revisar las investigaciones realizadas sobre la integracion de alumnos con
necesidades educativas especiales en aulas ordinarias con una estructura de aprendizaje
cooperativo, plantea las siguientes conclusiones:
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a) Las estrategias de ensefianza cooperativa favorecen el aprendizaje de todos los
alumnos.

b) Los métodos de ensefianza cooperativa favorecen la aceptacion de las diferencias
entre los alumnos.

c) La ensefianza cooperativa modifica las relaciones interpersonales en cantidad y
calidad.

d) La participacibn en experiencias cooperativas va unida a un incremento de la
autoestima general de los alumnos.

e) Los métodos cooperativos aportan nuevas posibilidades al profesor, abriendo nuevas
vias al desarrollo profesional de los profesores en el aula.

f) Es necesario formar al profesorado y al alumnado en el uso de destrezas y técnicas
cooperativas.

La situacion de aprendizaje cooperativo es connatural a la Experiencia de Aprendizaje

Mediado y a la programacion didactica basada en la Zona de Desarrollo Proxima, pero no es
la Unica situacion de aprendizaje que conviene poner en practica. El modelo didactico

requiere estas tres situaciones de aprendizaje: gran grupo (en esta situacion el papel
preponderante del proceso didactico corresponde al profesor), pequefio grupo (es la situacion
propia del aprendizaje cooperativo) y trabajo individual (es el que permite la consolidacion

de la organizacion cognitiva). Por otro lado, también tenemos que considerar que las

situaciones de aprendizaje cooperativo en pequeios grupos permite desarrollar de una
manera optima la socializacion de los alumnos.

F. Desarrollar practicas pedagogicas basadas en la Experiencia de Aprendizaje Mediado.
Fomentar el papel del profesor como mediador.

Esta es la fase méas educativa del modelo didactico y la que, por tanto, debe producir el
auténtico aprendizaje significativo. De ahi la importancia que tiene la intervencién directa del
profesorado como mediador, centrado mas en los procesos que en las respuestas.

Es importante introducir algunos mediadores, estructurados a modo de pequefias ayudas,
cuando los nifios fallan en la resolucién de las tareas, en la formulacion de las actividades
qgue integran esta fase del modelo didactico. Ahora bien, es un prerrequisito indispensable
gue, antes de presentar al nifio dichas actividades, los profesores y profesoras le expliquen
gue es importante que realice correctamente dichas actividades, pero mucho mas importante
es gue aprenda estrategias adecuadas (es decir, procedimientos). Ilgualmente, es fundamenta
gue los profesores y profesoras, antes de que el nifio inicie la resolucién de las tareas que se
le proponen, logren focalizar su atencion en los aspectos mas importantes de la tarea.

G. Potenciar el sentimiento de competencia del alumno, reforzando sus logros, proyectando
expectativas positivas y pidiéndole esfuerzo, atencion y motivacion hacia las actividades
planteadas.

3.5.2. Orientaciones metodoldgicas generales para el desarrollo de cada fase de la
secuencia didactica

Los principios anteriores, basados en el enfoque mediacional, permiten orientar las practicas
pedagogicas realizadas con cualquier tipo de aprendizaje (en este caso, relativos a la
comprension lectora). En este sentido, parece conveniente secuenciar el proceso de
ensefianza-aprendizaje en una serie de fases. Estas fases se plantean para organizar I
actividades verbales que se llevan a cabo en pequefio grupo. A continuacién se sefialan esta
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fases y se indican las orientaciones practicas en cada fase. Este contenido proviene, al igual
gue los principios didacticos, del modelo referido (ver Molina, Vived y Alvés, 2008).

Fase de Presentacion de los Organizadores Previos:

En esta fase se lleva a cabo una presentacion clara de los objetivos que van a ser trabajado:s
en cada sesion, con el fin de que el/la alumno/a sea consciente de lo que se espera de él/ella \
para darle confianza de que tales objetivos puede lograrlos si presta la debida atencion y si se
apoya en sus conocimientos previos durante la resolucion de las actividades. Hay que hacer
ver al alumno que los nuevos contenidos que se van a trabajar poseen una intima relacion con
otros conceptos previamente aprendidos, 0 con experiencias vivenciadas previamente y que,
ademas, se corresponden con su nivel de desarrollo efectivo o actual.

Fase de Evaluacion Empirica de los conocimientos previos:

El objetivo de esta fase es comprobar empiricamente si el alumno posee las experiencias o
los conocimientos previos que se supone son necesarios para poder lograr entender de forma
significativa los nuevos conocimientos que se van a ensefiar.

Fase de Experiencia de Aprendizaje Mediado:

Ya hemos indicado que en esta fase resulta importante que el alumno aprenda estrategias
adecuadas (es decir, procedimientos) que faciliten la comprension lectora. Por ello, es
fundamental que, antes de presentar a los alumnos las actividades, los profesores y profesoras
lleven a cabo las siguientes actuaciones didacticas:

a) Explicacion

A través de esa explicacion se intenta que el alumno comprenda no solo los objetivos que
pretendemos que alcance, sino también que entienda el significado de los contenidos y de
todos los términos involucrados en las tareas.

b) Ejemplificacion

El profesorado, apoydndose en los recursos materiales que considere mas idéneos, realiza
algun ejemplo de la tarea propuesta, enfatizando la importancia que tiene la distincion de lo
fundamental y de lo accesorio de cada tarea, una minima planificacién y la seleccion de
buenos procedimientos.

c) Potenciar el sentimiento de autoconfianza

Es muy importante indicar a los nifios que, muy probablemente, van a tener alguna dificultad
en la realizacién de las actividades, pero que no deben preocuparse porgue es normal que as
suceda. Por esa razon, hay que dejar claro a los nifios que el profesor, o profesora, va
observar muy atentamente como hacen los ejercicios, para que, al menor fallo que tengan,
proporcionarles una ayuda (nunca la solucidn) destinada a que se fijen en lo sustancial del
problema. Durante todo el proceso didactico, el/la profesor/a fomentar4 un clima favorable
para la potenciacion del sentimiento de competencia del alumno/a.

d) Realizacion de la tarea por parte de los alumnos y focalizacidon en los aspectos mas
relevantes

29



El objetivo es lograr que el nifio fije su atencion en los aspectos esenciales de la tarea, o en
alguna estrategia, que permita facilitar el desarrollo de la tarea y, en cierto modo, el
aprendizaje de procedimientos. A lo largo de las acciones didacticas, la principal labor de los
profesores y profesoras consiste en supervisar todo el proceso, cuando el alumno esta
realizando las tareas propuestas para asegurar que utiliza las estrategias adecuadamente, pal
impedir que el alumno utilice las ayudas de forma indebida y, paralelamente, en mediar el
proceso de aprendizaje seleccionando las ayudas, organizandolas, reordenandolas y
estructurandolas en funcion de los objetivos propuestos y, sobre todo, en funcion de los
estilos de aprendizaje y del funcionamiento cognitivo de cada alumno.

e) Sintesis generalizadora

Por ultimo, una vez que todo ese proceso didactico ha concluido y ha sido reforzada la
respuesta del alumno, hay que ofrecerle un breve compendio o sintesis del trabajo realizado,
enfatizando el principio subyacente, la regla general, o el valor aplicativo de la puesta en
practica de las estrategias puestas en juego, con el fin de que los alumnos comprendan la
posibilidad de generalizacion que entrafian las actividades realizadas.

Fase de consolidacion de la organizacion cognitiva:

El objetivo fundamental de la misma es conocer si dicha experiencia de aprendizaje mediado
ha supuesto una reorganizacion eficaz del funcionamiento cognitivo del alumno y si el
proceso didactico ha logrado que el alumno lleve a cabo generalizaciones y sepa transferir los
conocimientos aprendidos a situaciones nuevas.

En esta fase, antes de que el alumno realice las actividades previstas de generalizacion, el
profesor o profesora debe explicar a los alumnos que para realizar con éxito dichas
actividades lo unico que hay que hacer es utilizar los conocimientos aprendidos en la fase
anterior y que él, o ella, le proporcionara pequefias ayudas procedimentales en cada momento
en que el alumno se atasque.

Como puede comprobarse, el profesorado tiene una participacion muy activa en esta fase del
modelo didactico. En funcién de los contenidos y de las actividades didacticas realizadas,
pueden utilizarse mapas conceptuales que ayuden a relacionar los contenidos aprendidos.
Légicamente, esa accion relacional tiene que ser explicada por el profesorado.

Fase de evaluacion

Con independencia de los instrumentos que puedan utilizarse en la evaluacion inicial y final
del programa, en relacién a las actividades de comprension lectora que se proponen para cada
texto se establecera un mecanismo de evaluacion que se centra tanto en la comprension
lectora como en los contenidos relacionados con los textos utilizados (que corresponden a
diferentes areas curriculares). Este mecanismo evaluativo constituye la valoracion continua y
se realiza a través de los registros de sesiones.

3.6. Variaciones en la secuencia didactica
A partir de la secuencia didactica que se ha propuesto anteriormente y que se fundamenta en

los principios didacticos que se han explicado en el epigrafe correspondiente al modelo
didactico mediacional, y a partir de las actividades que se plantean para desarrollar la
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comprension lectora, el profesorado encontrara el modo mas adecuado de definir la secuencia
de actividades que considere mas adecuada para satisfacer los objetivos planteados con su:
alumnos/as.

Evidentemente serd cada profesor, a partir de un planteamiento flexible y abierto, quien
determine la secuencia concreta para cada grupo de alumnos, que podra coincidir con la que
presentamos o modificar en parte, en funcion de las caracteristicas del grupo y en funcién de
las areas curriculares (y de los temas particulares dentro de las mismas) sobre las que se
vincula el texto de lectura propuesto. Las actividades que aqui se presentan han sido
experimentadas en un grupo de alumnos con discapacidad intelectual, pero los profesores
podran introducir otras actividades que consideren para desarrollar la comprension lectora.

A continuacion se explican con mas detalle un par de ejemplos de organizacién secuencial de
actividades didacticas, sefalando los diferentes puntos que se han planteado en el desarrollo
metodolégico de las actividades, que siempre se plantean para trabajar en pequefios grupos
(de 3 a 5 miembros puede ser un niumero muy adecuado del grupo):

A. Secuencia didactica para el abordaje de los contenidos relacionados con distintas areas
curriculares (ciencias sociales, ciencias de la naturaleza, habilidades sociales y de autonomia
personal, ...). Para cada texto de comprension lectora relacionado con los diferentes temas de
un area curricular se proponen una serie de actividades que ordenamos en una secuencia
didactica.

1. Presentacion de los objetivos (tanto los referidos a comprension lectora como los
relacionados con las diferentes areas curriculares) y de los organizadores previos.

2. Evaluacién de los conocimientos previos.

3. Lectura del texto.

4. Responder a las preguntas sobre el contenido del texto y sobre los aspectos
relacionados.

5. Resumen del texto.

6. Ampliamos el vocabulario.

7. Otras actividades relacionadas con la lectura y el lenguaje (de las apuntadas en las
actividades de comprension lectora, especialmente las relacionadas con el proceso
lector).

8. Otras actividades relacionadas con el tema con el que guarda relacion el texto leido.

9. Aplicacion de los aprendizajes a otras situaciones.

10.Consolidacion de la organizacion cognitiva, resumen y valoracion de los contenidos
abordados.

11.Trabajo individual con el cuaderno de comprension lectora y/o con el cuaderno de
trabajo personal.

B. Secuencia didactica para trabajar la comprensién lectora de textos literarios.

=

Presentacion de la obra y del autor/a.

2. Presentacion de cada capitulo y formulacion de preguntas que despierten el interés del
alumno/a.

3. Lectura de cada capitulo.

4. Responder a preguntas sobre el contenido del capitulo y didlogo sobre aspectos que
aparecen en el texto.

5. Resumen del capitulo y valoracion del mismo.
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Ampliamos el vocabulario.

Dialogo sobre el proceso lector.

Otras actividades para trabajar la comprension lectora.
Trabajo personal con el cuaderno de comprension lectora.

© 00N

3.7. Evaluacién y seguimiento del programa

Uno de los aspectos mas importantes de un programa educativo es el disefio del
procedimiento de evaluacion. La actividad educativa es enormemente compleja y exige una
constante evaluacion de su desarrollo y de sus resultados. Con mayor énfasis si el programa
esta sujeto a un proceso de indagacion experimental.

Pero la evaluacion no debe considerarse Unicamente como un elemento final del proceso
didactico, sino que debe constituirse como un componente sustancial del mismo, desde el
comienzo y durante su desarrollo, y realizarse, por tanto, de forma continuada y no de modo
circunstancial. Hay que tener presente que la evaluacion debe proporcionar una informacion
continuada, objetiva y suficiente, que permita la regulacion de los procesos educativos de
forma eficiente y continua.

Por otro lado, la evaluacion debe extenderse a todo el programa educativo y no solo a los/las
alumnos/as. Tiene que cumplir funciones de regulacién activa de los diferentes elementos del
programa y de los procesos educativos y no solamente centrarse en la valoracion de los/las
alumnos/as. En el capitulo 6 se propone un sistema de valoracion del programa centrado en
los estandares de calidad.

3.7.1. Evaluacion inicial, continua y final.

Ya hemos comentado que la evaluacion debe considerarse como un componente sustancial
del proceso educativo desde el comienzo y durante todo su desarrollo. De esta manera, a la
funcidon sumativa de la evaluacion (comprobar lo que ha realizado el alumno/a durante un
largo periodo de trabajo) se agrega una funcion diagndstica (comprobar cual es el nivel de
preparacion con que cuenta el alumno/a al comienzo de un determinado programa) y una
funciéon formativa (vigilancia de la evoluciéon de actividades mientras tienen lugar) para
poder optimizar al maximo los resultados.

A.- Evaluacion Inicial: Funcién de diagnéstico.

Cuando vamos a iniciar un proceso educativo es preciso comenzar adecuando las previsiones
generales que hacemos a la realidad concreta que tenemos (adecuar el programa educativo ¢
las caracteristicas del grupo al que se va a aplicar). A esta valoracion inicial, que busca
identificar las caracteristicas diferenciales (diagndstico) para poder lograr un mejor ajuste de
los procesos de ensefianza-aprendizaje, es lo que se denomina evaluacion inicial y hace
referencia a la evaluacion de los conocimientos y/o capacidades previos de un alumno/a. Es
la fase pretest en el proceso de investigacion de la eficacia del programa.

Podemos decir, por tanto, que la evaluacion inicial proporciona informacion acerca de las
capacidades del alumno/a antes de iniciar un proceso de ensefianza-aprendizaje,
constituyendo un punto de partida preciso para la organizacion y secuenciacion de la
ensefanza.
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La evaluacion inicial tiene como funcion basica ajustar el programa a llevar a cabo a los
valores de entrada que las variables mas determinantes adquieran en el momento de iniciar el
mismo. Se trata, por tanto, de lograr evaluar las variables y conocimientos previos que son
basicos para que un programa tenga éxito y adecuar el programa a los valores que adquieran
esas variables.

B.- Evaluacion Continua: Funcion orientadora y formativa.

Durante el proceso de ensefianza es necesario valorar tanto los resultados obtenidos como los
mismos procesos, con la finalidad de ajustar la ayuda pedagogica que los alumnos/as
precisan en cada momento y ajustar las técnicas docentes que estamos empleando. A est:
evaluacion es a lo que se suele llamar evaluacion continua.

Esta modalidad de evaluacion resulta esencial en todo programa educativo ya que remarca la
funcién orientadora y formativa que toda evaluacién ha de tener, se dirige sobre todo a la

reorientacion de los procesos que se valoran (la ensefianza y el aprendizaje) y su finalidad
basica es solucionar el ajuste del programa educativo que desarrollamos tanto en lo que se
refiere a la ayuda pedagogica que los alumnos/as deben recibir como a las estrategias,
técnicas y recursos que es necesario seleccionar en cada momento.

Este tipo de evaluacion permite, por tanto, la retroalimentacion de un sistema, indicando

tanto la situacion del alumno/a como el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Esta concepcion de la evaluacion nos lleva directamente a una concepcion dindmica del
proceso de ensefianza-aprendizaje que posibilita una continua interaccion y ajuste entre los
elementos que participan en el sistema (alumno/profesor/programa).

C.- Evaluacioén Final: Funciéon informativa.

Ademas de evaluar el comienzo y durante el proceso de ensefianza es evidente que al final de
cada proceso de ensefianza se impone una evaluacion con caracter sumativo, es decir, que
incluya a todas las anteriores y que valore los logros obtenidos con el proceso al tiempo que
sirva para informar de los resultados. Es la fase postest del proceso de investigacion.

Esta evaluacion se sitda al final de un proceso de ensefianza-aprendizaje, con independencia
de la duracion del mismo y su finalidad es proporcionar un balance de los resultados
obtenidos y los procesos seguidos. De esta forma, la evaluacion final sirve para determinar el
grado de efectividad de los procesos de ensefianza-aprendizaje seguidos (sumatividad) haste
ese momento, asi como para orientar futuros procesos (formatividad). Lo que va a
proporcionarle la caracteristica diferencial de esta evaluacion es la de informar de los
resultados y acreditarlos.

3.7.2. Instrumentos de evaluacion inicial y final.

La evaluacion inicial y final corresponden a la fase pretest y postest, respectivamente. Por
tanto, se utilizan, en ambos momentos de la evaluacién, las mismas pruebas. Existen muchos
instrumentos y técnicas de evaluacion de la comprension lectora. En el trabajo de
investigacién que se llevé a cabo para experimentar el programa se utilizaron los siguientes
cuestionarios:

- Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva (CLP) de
Alliende, Condemarin y Milicic (1991).
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- Cuestionario de comprension lectora de Molina y Vived (2009)
3.7.3. Instrumentos de valoracion continua.

Se pueden utilizar diversos instrumentos de evaluacion continua; la tipologia de los mismos
va a depender de los objetivos del profesor (andlisis mas exhaustivo o mas global del
funcionamiento de los alumnos), de las actividades que se proponen, de las areas curriculares
cuyos contenidos se abordan en los textos para la comprensién lectora, etc. En este programa
se han utilizado diversos instrumentos: registros del desarrollo de las sesiones, cuestionarios
para la valoracion continua del funcionamiento de los alumnos y cuestionarios de
autoevaluacion. Estos instrumentos son especificos para cada aplicacion del programa; asi
habra un tipo de instrumento para el area de habilidades sociales, otro para el area de ciencias
naturales, otro para lengua vy literatura, etc.

3.8. Materiales didacticos de apoyo

A lo largo de los diferentes epigrafes se han planteado una serie de materiales didacticos que
pueden ayudar al profesorado en el desarrollo del programa. En este apartado vamos a
concretar estos materiales.

1. Textos para la comprension lectora
2. Cuadernos de comprension lectora
3. Materiales de evaluacién y seguimiento.

- Registros del desarrollo de las sesiones.
- Cuestionario de autoevaluacion de los estandares de calidad del programa
educativo.

4. Nuestro diccionario
5. Documentos para la coordinacion y colaboracion con los padres.

- Documento sobre el programa de comprension lectora. (Se entrega a los

padres en la primera reunion que se mantiene con ellos).
- Registro de reuniones con los padres.
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4. APLICACION DEL PROGRAMA EN DIFERENTES AREAS
CURRICULARES

El programa para la mejora de la comprensién lectora puede aplicarse, como se ha indicado a
diferentes areas curriculares de las distintas etapas educativas: Primaria, ESO, Transicion a la
Vida Adulta, Programa de Cualificacion Inicial Profesional (PCPI). En este apartado se
presentan, a modo de ejemplo, dos aplicaciones relacionadas con distintas areas: textos
relacionados con habilidades sociales y autonomia personal (donde se ubica la educacién
vial) y textos literarios

Estas actividades pueden utilizarse en las diferentes areas curriculares en las que se plantear
las adaptaciones. Evidentemente sera cada profesor quien determine la secuencia concreta
para cada grupo de alumnos, que podra coincidir con la que presentamos o modificar en
parte, en funcion de las caracteristicas del grupo. Las actividades que aqui se presentan han
sido experimentadas en un grupo de alumnos con discapacidad intelectual durante un curso
escolar. A continuacion se explican con mas detalle los diferentes puntos que se han
planteado en el desarrollo metodoldgico de las actividades, que siempre se plantean para
trabajar en pequefios grupos (de 3 a 5 miembros puede ser un nimero muy adecuado del
grupo, pero el tamafio del grupo depende de muchos factores: caracteristicas de los alumnos,
nivel de comprension lectora, dificultades comportamentales, etc.); teniendo presente que,
como ya se ha mencionado, a esta fase de trabajo grupal le sucede una fase de trabajo
individual.

4.1. Habilidades sociales, de autonomia personal y autorregulacion.

Se trata de una coleccion de textos relacionados con las habilidades sociales, de autonomia
personal y de autorregulacion. Para cada texto (en cada texto se plantean tres objetivos, uno
relacionado con las habilidades sociales, otro con las habilidades de autonomia personal y

otro con las habilidades de autorregulacidon) se proponen una serie de actividades que

ordenamos en una secuencia did4ctica:

1. Presentacion de los objetivos y de los organizadores previos.

El/la profesor/a explicara los objetivos (tanto los referidos a comprensiéon lectora como los
relacionados con las habilidades sociales, autonomia personal y autorregulacién) que van a
trabajarse con este texto y expondra las actividades que se van a plantear para desarrollarlos.
Establecera relacion con otros contenidos anteriormente aprendidos o con experiencias
vivenciadas previamente y que corresponden con su nivel de desarrollo actual.

En este momento es importante darle confianza al alumno/a de que tales objetivos puede

lograrlos si se presta la debida atencion, se esfuerza y se apoya en los conocimientos previos
durante la resolucion de las actividades. Es necesario inspirar en el/la nifio/a un sentimiento

de confianza en si mismo.

2. Evaluacion de los conocimientos previos
Antes de empezar con las actividades, preguntaremos a los alumnos algunos aspectos de st
vida cotidiana, de su conducta habitual relacionados con los objetivos de habilidades

sociales, autonomia personal y autorregulacion que se plantean en el texto, para obtener
informacion sobre ellos, sus rutinas, habitos, lo que ya saben... Se trata de conocer cual es el
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nivel actual de los alumnos con el fin de programar y adaptar los objetivos y las actividades
dentro de la Zona de Desarrollo Proxima, contando con el apoyo del mediador. Esta
informacion que dan los alumnos se puede contrastar con la obtenida de los padres y con el
conocimiento que tienen los profesores de los propios alumnos.

Para cada texto se pueden formular a los alumnos algunas preguntas relacionadas con los
objetivos propuestos; cada profesor podra plantear estas preguntas en los términos que
considere mas adecuados con respecto al grupo de alumnos con el que esta trabajando.

3. Lectura del texto.

Antes de que los alumnos inicien la lectura, el profesor comentara que deben estar atentos y
tratar de comprender lo que van a escuchar porque después se haran algunas preguntas sobi
el contenido del texto. También les indica que si alguna palabra no comprenden o no la
conocen deben exponerlo, porque se explicaran todas las palabras que se sefialan. El profeso
también podra indicar alguna cuyo significado considere importante.

Los textos que se presentan corresponden a pequefias escenas teatrales, en las que particip:
4 6 5 protagonistas, o bien a relatos muy breves (1 6 2 paginas). En el caso de las escenas, €
profesor distribuira los papeles entre los alumnos y él mismo, para la lectura de la escena.
Cada alumno leera la parte correspondiente al papel que le haya correspondido. En los
relatos, cada alumno leera una pequeiia parte del relato.

Se realizara la lectura de todo el texto en voz alta y a turnos, con un planteamiento
cooperativo: mientras un alumno lee, los demas estan atentos para ver si la lectura es exacta;
si hay algun error, los demas le ayudamos indicandole el error y se corrige la lectura de la
palabra leida incorrectamente. El profesor serd uno mas del grupo y leera cuando le llegue el
turno.

Los errores que se pueden dar en la lectura se corregiran, como se ha indicado, en el
momento de producirse. Estos errores seran sefialados por el profesor, pero también se invita
al grupo de alumnos a estar atentos en la lectura y sefialar los errores que un compafero
puede tener en su lectura, para ayudarle a mejorar. Evidentemente se insistird en el valor
educativo del error.

La extension de lectura que va a leer cada uno puede variarse en funcion de las caracteristicas
del texto, de las caracteristicas de los alumnos y de los objetivos que se proponga el profesor
en cada caso.

El profesor pondra especial interés en el hecho de que, mientras un alumno o él mismo va
leyendo su parte, el resto debe seguir la lectura en su libro. Esta conducta ser4 comentada er
varias ocasiones con el fin de que los alumnos vayan comprendiendo que esta estrategia de
funcionamiento tiene un gran interés en el desarrollo atencional asi como en mejorar la
exactitud lectora y la velocidad lectora.

4. Responder a las preguntas sobre el contenido del texto y sobre los aspectos
relacionados.

Tras la lectura del texto, el profesor formula una serie de preguntas a los alumnos para que
estos respondan. También pueden ser los alumnos quienes realicen las preguntas, que hacel
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referencia al contenido del texto y a cuestiones relacionadas con la temética que se aborda.
Muchas de estas preguntas tratan sobre el funcionamiento de los alumnos con respecto a los
objetivos que se proponen, las dificultades que tienen, sus intereses, sus expectativas,... Se
realiza una pregunta a cada alumno/a y se fomenta el apoyo entre ellos tanto para reconocer
el esfuerzo que cada uno realiza en la busqueda de la respuesta como para la correccion de |
respuesta si no es correcta o es incompleta. Algunas preguntas pueden ser interesantes que s
formulen a todos los alumnos, de este modo se pueden apreciar distintas formas de responder
a una misma cuestion. Se admitiran todas las respuestas y se corregiran las incorrectas.

Se presentan, para cada texto, varias preguntas en este apartado En algunas preguntas s
ofrecen tres respuestas, implicitas en la pregunta, una de las cuales es la correcta; ellla
alumno/a elegira la que considere correcta y la verbalizara. En el caso de que los alumnos no
respondan a alguna pregunta, el profesor podra ofrecer distintas alternativas para que el/la
alumno/a elija la que considere correcta.

En la guia del profesorado para los textos de comprension lectora relacionados con las

habilidades sociales, de autonomia personal y la autorregulacién, al lado de las preguntas y
entre paréntesis se ha escrito la respuesta correcta, para facilitar la labor del profesor; aunque
estas respuestas solamente se han escrito para las preguntas relativas al contenido del texto
no en otras preguntas generales sobre aspectos relacionados, ya que, como es logico, mucha
de estas preguntas admiten diversas respuestas. Cada profesor podra modificar y/o ampliar
estas preguntas en funcion de lo que considere mas conveniente para las necesidades de

grupo.
5. Resumen del texto.

Después de responder a las preguntas se invita a los alumnos a realizar un resumen de lo que
han leido, indicandoles que expliquen con sus palabras el contenido del texto. Resulta muy

conveniente realizar esta actividad en grupo, de modo que cada alumno pueda aportar algo
para realizar el resumen entre todos. El/la profesor/a podra hacer uso de las preguntas
anteriores para orientar la composicion. Antes de que el nifio tenga que realizar el resumen

por escrito, en el cuaderno de trabajo personal, lo habra realizado ya de modo verbal.

Para ayudar a los alumnos en esta tarea, que les resulta especialmente dificil, el profesor se
podra ayudar del libro de resimenes, en el que figuran varias frases que recogen el resumen
de cada texto y a las que les falta algunas palabras. Se pedira a los alumnos que lean las
frases que aparecen en estas hojas, buscando las palabras que faltan.

6. Ampliamos el vocabulario

Antes de comenzar la lectura de cada texto, el profesor indicara a los alumnos, como ya se ha
explicado, que cuando lean o escuchen una palabra que no comprenden lo indiquen.

Durante la lectura del texto, cuando un/a alumno/a pregunta por el significado de una
palabra, el profesor explica brevemente su significado, comentando que, al finalizar la
lectura, se volvera a comentar dicha palabra. El profesor anota en “Nuestro Diccionario” las
palabras sobre las que han preguntado los alumnos por su significado y aquellas que el
mismo considera oportuno aclar8e plantea de este modo con el objeto de no interrumpir
por demasiado tiempo la lectura.

37



Después de la lectura, el profesor recuerda las palabras por las que han preguntado y/o las
gue él mismo sefala, y explica el significado de cada una de ellas, consultando con los
alumnos sobre el conocimiento que tienen de ellas (el profesor tratara de que los comparieros
vayan dando sus ideas sobre la palabra indicada antes de que aclare el significado de la
misma). Se consultara el diccionario (cada alumno mirara en el diccionario, con la ayuda del
profesor y leera una palabra). El profesor relacionara la palabra con el texto leido para
contribuir a una mejor comprensién del mismo. También invitarad a los alumnos a que
inventen frases con esas palabras. Un alumno cada vez se encargara de escribir el significado
de cada palabra en “Nuestro Diccionario” (esta tarea puede realizarse en casa, contando con
la ayuda de los padres).

7. Otras actividades relacionadas con la comprension lectora.

Se pueden proponer algunas de las actividades que se han sefialado anteriormente y que el/l:
profesor/a decidira en funcién de los objetivos que se plantee, de las caracteristicas de los
alumnos y de las dificultades que hayan observado: Algunas de las que podrian utilizarse son
las siguientes: uso de esquemas/mapas conceptuales relativos al contenido del texto; leer
algun parrafo del texto leido anteriormente, al que le falta algunas palabras que tendra que
averiguar; contar una historia similar a la que han leido; completar frases a las que les falta
una o mas palabras; completar un texto que se presenta, relacionado con el que se ha leido;
poner titulos al texto leido; elegir el dibujo, de entre tres o cuatro que se presentan, que mejor
represente el texto leido; asociar diversos dibujos con las frases que les corresponden; asociar
palabras con definiciones; ordenar dibujos relacionados con el texto y contar la historia a
partir de los dibujos; escribir otro final para el relato; adivinar el nombre que corresponde a
las definiciones que se proponen; leer y ordenar las palabras para formar una frase con
sentido; leer y ordenar las frases para formar un relato con sentido; etc.

8. Otras actividades relacionadas con el tema con el que guarda relacion el texto leido.

Entre las actividades que pueden plantearse para el desarrollo de las habilidades
sociales y de autonomia personal se encuentran las representaciones sobre diferentes
situaciones sociales y personales (role-playing). Se pueden proponer tres o cuatro situaciones
sociales (habitualmente relacionadas con cada uno de los tres objetivos que se plantean en
cada texto) para representar los papeles definidos en cada situacion. En estas situaciones s
llevan a cabo las conductas relacionadas con los objetivos que se han presentado. Para cad:
una de las situaciones, la secuencia a seguir es la siguiente:

- Explicacién de las situaciones y de la conducta a realizar.

- Ejemplificaciébn por parte del profesor/a de la conducta (con ayuda de un/a
colaborador/a si es preciso), poniendo énfasis en la distincion de lo fundamental y lo
accesorio, en la planificacibn y en la seleccion de buenos procedimientos o
estrategias.

- Préctica por parte de los alumnos. En esta préctica se establecera la mediacion del
profesor, incidiendo en los procesos.

- Valoracién y refuerzo de la conducta desarrollada.

9. Aplicacién de los aprendizajes a otras situaciones.
Se trata de averiguar en qué situaciones o lugares (en casa, en el colegio, con los amigos, er

la calle,...) se pueden aplicar las conductas que se estan trabajado. Logicamente, ellla
profesor/a ofrecera la ayuda necesaria, poniendo algun ejemplo.
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10. Consolidacion de la organizacidon cognitiva, resumen Yy valoracion de los
contenidos abordados.

El/la profesor/a repasara las actividades que se han realizado, poniendo énfasis en los
procedimientos que hay que seguir para asegurar una buena comprension del contenido del
texto y resaltando la importancia de los objetivos planteados (de comprension lectora, de

habilidades sociales, autonomia personal y autorregulacion). Igualmente pedira a los alumnos
una valoracién sobre la lectura del texto (“¢,qué os ha parecido este ¢eea@sultado facil

o dificil la lectura?, ¢se ha comprendido completamente el texto?, ¢han salido muchas

palabras desconocidas?, ¢ qué hemos aprendido en este texto?, ...)

11. Trabajo personal con el cuaderno de comprension lectora

Con el objetivo de consolidar algunos aprendizajes vinculados con la compresion lectora, de
fomentar la autonomia personal y el sentimiento de competencia y de desarrollar habilidades
de escritura, se proponen algunas actividades que el/la alumno/a realizara individualmente,
una vez leido cada texto en lectura silenciosa. Dichas actividades consisten en responder por
escrito a una serie de preguntas sobre el contenido del texto leido. Estas preguntas son
algunas de las que ya se han formulado en el contexto de lectura en voz alta y colectiva. Hay
preguntas de verdadero o falso, preguntas con respuestas alternativas, frases para completar
preguntas con respuesta libre.

También se propone la realizacion de un resumen que previamente se ha trabajado en el
contexto verbal y en grupo. Como ayuda se le puede sugerir que utilice como pista los
enunciados de las preguntas. Hay que explicar al alumno esta estrategia y ofrecerle varios
ejemplos. También se le puede ofrecer un cuaderno de resimenes, con frases ya elaboradas
a las que faltan algunas palabras que el/la alumno/a debera completar.

Otra actividad que puede proponer el profesor es el escribir una o dos frases con las palabras
gue se han anotado en Nuestro Diccionario y cuyo significado ha comentado el profesor y
otros alumnos. Esta actividad se habra realizado también en grupo y verbalmente con
anterioridad. El profesor tendra que escribir las palabras que han decidido sefialar para cada
texto en el cuaderno de trabajo personal.

Antes de que el nifio resuelva las actividades del cuaderno de comprension lectora se habra
explicado bien toda la tarea que hay que realizar y los apoyos que pueden utilizar, tanto
personales como materiales. Estas actividades pueden realizarse en clase y también se
pueden llevar a cabo en casa, contando para ello con el apoyo de los padres.

En definitiva, las actividades propuestas en el cuaderno de trabajo personal son las
siguientes:

- Leer el texto en lectura silenciosa.

- Responder por escrito a una serie de preguntas sobre el contenido del texto leido.
- Realizacion de un resumen.

- Elaborar frases con las palabras sefaladas.

Légicamente el profesor concretara estas actividades para cada alumno y definira los apoyos
precisos para la resolucion de la tarea.
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12. Trabajo individual con el cuaderno de trabajo personal (de habilidades sociales,
autonomia personal y autorregulacion).

Este cuaderno pretende ser el instrumento de conexion con la familia, de modo que los
padres tengan un conocimiento preciso de los objetivos que se van trabajando cada semana.
De esta manera en casa se pueden proponer tareas encaminadas a cumplir esos objetivos. La
actividades que se plantean en este cuaderno pretenden consolidar los objetivos que se var
trabajando en el centro educativo.

En estos cuadernos se presentan los cuestionarios de autoevaluacion con respecto a los
objetivos de habilidades sociales, autonomia personal y autorregulacion. Ya hemos
comentado que estos cuestionarios de autoevaluacion los cumplimentan los alumnos, en
colaboracién con los padres. Otro material que incluyen estos cuadernos consiste en la
exposicion de los objetivos que hay en cada texto, de tal forma que cuando en clase se ha
leido un texto determinado, los tres objetivos vinculados a este texto se recortan del cuaderno
personal y se colocan en un lugar visible de la habitacion del alumno, para que le sirva de
recuerdo sobre el esfuerzo que debe realizar en los dias sucesivos, enfocado a cumplir con
dichos objetivos.

En las orientaciones didacticas que siguen para cada texto figuran los siguientes elementos:

a. Objetivos. Se especifican Unicamente los tres objetivos correspondientes a las
habilidades sociales, autonomia personal y autorregulacién

b. Desarrollo metodolégico de las actividades:

1. Presentacion de los objetivos.

2. Lectura del texto.

3. Responder a las preguntas sobre el contenido de la escena y sobre los
aspectos relacionados.

4. Resumen del texto.

5. Ampliamos el vocabulario

6. Trabajo personal con el cuaderno de comprension lectora

7. Consolidacion, resumen y valoracion de los contenidos abordados.

c. Evaluacion: Para evaluar el desarrollo de las actividades propuestas para cada texto
se puede utilizar el registro de sesiones, diseflado para cada texto. En el epigrafe 5.7.3 se he
presentado un modelo de dicho registro.

Como se puede observar, dentro del desarrollo metodolégico de las actividades no figuran
algunas de las que se han planteado al inicio de este apartado, concretamente: la evaluacion
de los conocimientos previos, otras actividades relacionadas con la comprension lectora y
otras actividades relacionadas con el tema con el que guarda relacion el texto leido. Ello es
asi por cuanto se ha considerado que serd cada profesor quien defina y concrete estas
actividades, en funcion de las caracteristicas y necesidades del grupo.

El desarrollo didactico de cada texto se presenta en otro documento que complementa el
programa de comprension lectora. El titulo de este documento es “Orientaciones didacticas
para el desarrollo de las actividades de comprension lectora (textos sobre habilidades
sociales, de autonomia personal y de autorregulacion). Y esta vinculado al area curricular de
Desarrollo Personal y Social, dentro de los Programas de Cualificacion Profesional Inicial
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(pueden servir igualmente para alumnos con discapacidad intelectual en los diferentes cursos
de la ESO, e igualmente para otros alumnos con dificultades de comprension lectora)

4. 2. Comprension lectora de textos literarios

Para desarrollar la comprension lectora se utilizan distintos textos, algunos de distintas
colecciones infantiles y juveniles y otros textos adaptados con la metodologia de lectura facil
(la isla del tesoro, Robinson Crusoe, las aventuras de Tom Sawyer, la vuelta al mundo en 80
dias, Moby Dick, el libro de la selva, Lazarillo de Tormes, el fantasma de Canterville, Tristan

e Iseo, etc.). Para cada texto se proponen una serie de actividades que ordenamos en le
siguiente secuencia didactica:

1. Presentacion de la obra y del autor/a

Antes de iniciar la lectura del texto, el/la profesor/a expondrd una breve sintesis del
argumento de la obra (temas que aborda, capitulos que contiene, protagonistas, contexto en el
gue transcurren las acciones, etc.) asi como algunos datos del autor/a. Puede resultar muy util
la presentacion/introduccién que aparece en cada texto asi como los datos aparecidos en la
contraportada. Por otro lado sefialara diferentes relaciones del contenido del texto con
diversos aspectos de la vida de los alumnos, asi como con determinados contenidos
curriculares (area de lengua, conocimiento del medio, educacién para la convivencia, etc).

Puede resultar interesante que esta presentacion la realicen personas distintas del profesor/a
un padre o una madre, otro profesor, un/a alumno/a de cursos superiores que haya leido el
libro, un/a trabajador/a de la biblioteca municipal, un bibliovoluntario, etc. El profesor
colaborara con ésta persona a la hora de organizar la presentacion. En cualquier caso, se trat:
de incorporar mecanismos que huyan de la rutina e introduzcan ingredientes nuevos en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, con el fin de incidir en la motivacién de los alumnos hacia
la lectura del texto.

2. Presentacion de cada capitulo y formulacion de preguntas que despierten el interés
del alumno/a

Cuando se ha llevado a cabo la presentacion de la obra, los alumnos se disponen a leer los
diferentes capitulos. Para centrar a los alumnos en cada capitulo el profesor ofrecera una idea
general del mismo (en la concrecion de las actividades de los diferentes capitulos que se
presentan en el documento “Orientaciones didacticas para el desarrollo de las actividades de
comprension lectora. Textos literarios”, se propone una frase que da una breve idea del

capitulo; el/la profesor/a podra ampliarla o modificarla si lo considera conveniente).

Una vez que se ha presentado el capitulo muy brevemente, se plantean dos o tres preguntas
para despertar la curiosidad del nifio/a y le pedimos que pueden responder, dando por validas
todas las respuestas, observando la enorme variabilidad de posibilidades que puede haber.

3. Lectura de cada capitulo
Se realizara la lectura de todo el capitulo en voz alta y a turnos, con un planteamiento
cooperativo: mientras un alumno lee, los demas estan atentos para ver si la lectura es exacta;

si hay algun error, los demas lo indicamos y se corrige la lectura de la palabra mal leida. El
profesor sera uno mas del grupo y leera cuando le llegue el turno.
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La extension de lectura que va a leer cada uno puede variarse en funcion de las caracteristicas
del texto, de las caracteristicas de los alumnos y de los objetivos que se proponga el profesor
en cada caso. Un formato que hemos seguido en numerosas ocasiones ha sido la concrecion :
una pagina cada uno (con algunas variaciones y adaptaciones individuales que fueron
necesarias)

El profesor pondra especial interés en el hecho de que mientras un alumno o €l mismo va
leyendo su parte, el resto debe seguir la lectura en su libro. Esta conducta serd comentada er
varias ocasiones con el fin de que los alumnos vayan comprendiendo que esta estrategia de
funcionamiento tiene un gran interés en el desarrollo atencional asi como en mejorar la
exactitud lectora y la velocidad lectora.

4. Responder a preguntas sobre el contenido del capitulo y didlogo sobre aspectos que
aparecen en el texto

Los alumnos responderan a las preguntas sobre el contenido del texto que han leido y sobre
otros aspectos relacionados. Debajo de cada pregunta se ofrecen tres respuestas, una de la
cuales es la correcta. En el caso de que los alumnos no respondan a alguna pregunta, el
profesor podra ofrecer estas alternativas para que el/la alumno/a elija la que considere
correcta. La respuesta correcta estd sefialada con una x o0 subrayada en la guia de
orientaciones didacticas para la comprension lectora.

Se han distribuido las preguntas segun las paginas del texto a las que corresponden. Ello
permite formularlas una vez leidas esas paginas o bien al final de la lectura del capitulo. El/la
profesor decidira en funcién de las caracteristicas del texto (extension del capitulo, dificultad,
...) y de los niveles de comprension lectora y de recuerdo de los alumnos.

5. Resumen del capitulo y valoracién del mismo

Después de responder a las preguntas se invita a los alumnos a realizar un resumen de lo que
se ha leido en el capitulo. El/la profesor/a podr4 hacer uso de las preguntas anteriores para
orientar la composicion. Resulta muy conveniente realizar esta actividad en grupo, de modo
gue cada alumno pueda aportar algo para realizar el resumen entre todos. Se incidira
especialmente en las preguntas que también se repiten en el cuaderno de compresion lectora
de modo que antes de que el nifio tenga que realizar el resumen por escrito lo haya realizado
ya de modo verbal y haya una gran similitud entre ambos resimenes.

Para ayudar a los alumnos en esta tarea que les resulta especialmente dificil, el profesor se
podra ayudar del libro de resimenes de cada capitulo. Se pedira a los alumnos que lean los
resimenes que aparecen en este texto. Los hay de dos tipos: en primer lugar, se presenta ul
resumen que esta secuenciado en el mismo orden de las preguntas, en este resumen faltal
algunas palabras que el alumno/a que lea tendra que adivinar; en segundo lugar aparece el
resumen completo, uniendo todas las frases.

Dependiendo de la extension del capitulo y de su dificultad y de los niveles de recuerdo de
los alumnos, el profesor podréa considerar la posibilidad de hacer un breve resumen cada 2 6
3 paginas (puede ser de las paginas que se van sefialando en cada capitulo).

Después de leido, respondido a las preguntas y realizado el resumen, se pedira a los alumnos

una valoracion del capitulo, si les ha gustado, si les ha parecido facil o dificil la lectura, si lo
han comprendido completamente, si han encontrado muchas palabras desconocidas, etc.
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6. Ampliamos el vocabulario

Antes de comenzar la lectura de cada capitulo el profesor indicara a los alumnos que cuando
lean una palabra que no comprenden lo indiquen. El profesor y el resto de compafieros

trataran de darle significado a la palabra desconocida (el profesor tratard de que los

compaferos vayan dando sus ideas sobre la palabra indicada antes de que aclare el
significado de la misma). Esta aclaracion se realiza en el momento que surge la duda.

Finalizada la lectura del capitulo, el profesor repasa las palabras anotadas sobre las que se
tenian dudas, se vuelve a repasar su significado y se invita a los alumnos a que inventen
frases realizadas con esas palabras. El/la profesor/a puede considerar oportuno aclarar
ademas otras palabras en cada capitulo. En este momento se consultara el diccionario con
alguna palabra, para que los alumnos vayan aficionandose a su uso.

También se anotan estas palabras en “Nuestro Diccionario” y un alumno cada vez se
encargara de anotar el significado de cada palabra, copiandolo del diccionario (esta tarea
puede realizarse en casa, contando con la ayuda de los padres). Este documento de “Nuestrc
Diccionario” es un intento de construir un diccionario propio del grupo, con las palabras que
en cada texto vayan sefialando los alumno o el profesor.

7. Dialogo sobre el proceso lector

Se plantea una conversacion con los alumnos sobre la lectura que han realizado, pero no
dirigida hacia el contenido que han leido sino al proceso lector. Se trata de focalizar la
atencion de los alumnos en la propia lectura, en las diferentes habilidades que se precisan
para leer (exactitud en la lectura, fluidez y velocidad lectora, pronunciacion, comprension,
entonacion, conocimiento de las palabras, etc.), en las dificultades que han tenido en la
lectura, en los errores cometidos y las posibilidades de solucionarlos, en el reconocimiento de
importancia de la lectura y el esfuerzo que debe realizarse para la consecucion de los
objetivos propuestos, en el reconocimiento de la comprension lectora como el objetivo
fundamental, etc. Se trata, en definitiva, de centrar el interés en ambitos vinculados a la
metalectura.

8. Otras actividades para trabajar la comprension lectora

Se proponen algunas de las actividades que se han sefialado anteriormente (en el apartadc
5.3.) y que el/la profesor/a decidira en funcion de los objetivos que se plantee, de las
caracteristicas de los alumnos y de las dificultades que hayan observado: Algunas de las que
podrian utilizarse son las siguientes: uso de esquemas/mapas conceptuales relativos al
contenido del texto; leer algun parrafo del texto leido anteriormente, al que le falta algunas
palabras que tendra que averiguar; contar una historia similar a la que han leido; completar
frases a las que les falta una o méas palabras; completar un texto que se presenta, relacionadc
con el que se ha leido; poner titulos al texto leido; elegir el dibujo que mejor represente el
texto leido; asociar diversos dibujos con las frases que les corresponden; asociar palabras con
definiciones; ordenar dibujos relacionados con el texto y contar la historia a partir de los
dibujos; escribir otro final para el relato; adivinar el nombre que corresponde a las
definiciones que se proponen; leer y ordenar las palabras para formar una frase con sentido;
leer y ordenar las frases para formar un relato con sentido; etc.

9. Trabajo personal con el cuaderno de comprension lectora
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Con el objetivo de consolidar algunos aprendizajes vinculados con la compresion lectora, de
fomentar la autonomia personal y el sentimiento de competencia y de desarrollar habilidades
de escritura, se proponen algunas actividades que el/la alumno/a realizara individualmente,
una vez leido cada capitulo en lectura silenciosa. Dichas actividades consisten en responder
por escrito a una serie de preguntas sobre el contenido del texto leido. Estas preguntas son
algunas de las que ya se han formulado en el contexto de lectura en voz alta y colectiva. Hay
preguntas de verdadero o falso, preguntas con respuestas alternativas, frases para completar
preguntas con respuesta libre.

También se propone la realizacién de un resumen, que previamente se ha trabajado en el
contexto verbal y en grupo. En el cuaderno se le sugiere que utilice como pista los
enunciados de las preguntas (que estan formuladas siguiendo la secuencia del relato)
reformulandolas. Hay que explicar al alumno esta estrategia y ofrecerle varios ejemplos.
Para ayudar en esta tarea dificil de resumir un texto, se dispone de un cuaderno de resumenes
(es el equivalente al libro de resimenes), que se le entregara al alumno.

Antes de que el nifio se lleve el cuaderno de comprension lectora se habra explicado bien

toda la tarea que hay que realizar y los apoyos que pueden utilizar, tanto personales como
materiales.
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5. COLABORACION CON LA FAMILIA

5.1. Participacién de los padres en el programa

La participacion de los padres constituye un elemento esencial para el éxito de la intervencién
educativa en los nifios y jovenes con discapacidad intelectual. Los padres son los primeros y
principales agentes de la educacion de su hijo, y juegan un rol primordial desde su edad
temprana: son las personas que disponen de mas oportunidades para influir en el
comportamiento de sus hijos y favorecer asi su desarrollo. Que los padres se integren en el
proceso de la educacion de sus hijos permitira optimizar la intervencion educativa. Son
enormes las ventajas de la participacion activa de los padres en los programas educativos de
los jévenes con discapacidad intelectual. Cuando los padres estan implicados en los
programas de intervencion, el mantenimiento y generalizacién de los aprendizajes hechos por
el nifio o el joven tienen mas posibilidades de producirse y consolidarse.

El papel de los padres en la educacion del hijo con sindrome de Down o con otra
discapacidad intelectual ha cambiado en los ultimos afios, pasando del concepto de custodia y
proteccion al de educacion. Actualmente se considera que los padres tienen un papel central
en la educacién de sus hijos. Y la colaboracion con los centros educativos puede contribuir a
reforzar los aprendizajes en los hogares, coordinando con los profesores las pautas a seguir
en casa y en el centro educativo (sea éste un centro escolar o una asociacion) tanto para la
adquisicion como para la eliminacion de ciertas conductas. Si esta relacion familia-centro
educativo se entiende como una relacion especialmente importante, es necesario establecer
mecanismos de coordinacion que posibiliten la colaboracidn necesaria entre estas dos
instituciones.

Los centros educativos deben considerar a la familia como un elemento mas a la hora de
planificar la respuesta educativa para el alumno con necesidades educativas especiales, de
modo que el papel a jugar por parte de las familias tiene que ser del maximo compromiso. No
se trata de convertir a la familia y el hogar en una nueva escuela, ni de agobiar a los padres
con tareas excesivas. Al contrario, se trata de orientarlos hacia una colaboracion coherente y
serena, que redunde en beneficios hacia su hijo.

En el presente programa de desarrollo de la comprension lectora (utilizando textos literarios
y textos relacionados con diferentes areas curriculares, como las habilidades sociales, la
autonomia personal y la autorregulacién) se plantea la colaboracion de los padres en tres
ambitos importantes: en la aplicacion del programa, en la valoracion del desarrollo del hijo/a

y en la valoracion del programa.

En la aplicacion del programa

Respecto a las medidas que se pueden tomar para el fomento y desarrollo de la participacion
de los padres en la aplicacion del programa se encuentran, al menos, las siguientes:

a. Establecimiento de canales fluidos de informacién, que tanto padres como profesores
pueden usar habitualmente.
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b. Regulacion de las reuniones colectivas con los padres al comienzo de la aplicacion del
programa, con el fin de explicar y hacer participes a los padres de los objetivos, criterios de
evaluacion y metodologia que se van a utilizar durante el desarrollo del mismo.

c. Comunicaciones habituales por escrito, si fuera preciso, sobre las cuestiones que requieran
la atencion educativa de los padres.

d. Entrevistas individuales con los padres para discutir sobre la marcha de los hijos.

A través de estas estrategias los padres van teniendo informacion de los objetivos que cada
semana se van trabajando con sus hijos en el centro educativo y podran incidir sobre esos
contenidos en el mismo periodo que se llevan a cabo en el centro. Es importante que los
padres participen de forma activa en la comunidad educativa.

La implicacion de los padres en el desarrollo del programa de comprensién lectora se puede
concretar en los siguientes términos:

- Colaboracién de las actividades propuestas en los cuadernos ce comprension lectora:
Leer el texto en lectura silenciosa, responder por escrito a una serie de preguntas
sobre el contenido del texto leido, realizacion de un resumen y escribir frases con
determinadas palabras.

- Propuesta de actividades y orientaciones ofrecidas a sus hijos/as con respecto a los
objetivos relacionados con las diferentes areas curriculares (p.e., habilidades sociales,
de autonomia personal y de autorregulacién, educacion vial,...).

En la valoracion del desarrollo del hijo/a

Los padres conocen la evolucién de su hijo/a y pueden observar los cambios que se van
produciendo asi como las dificultades que se manifiestan tanto en la lectura como en el
desarrollo de determinadas habilidades sociales o de autonomia personal y de determinados
comportamientos. Pueden colaborar en el desarrollo del programa también en esta faceta
evaluadora, bien respondiendo a los cuestionarios que al inicio o al final del programa se les
pueda ofrecer, con el fin de observar los cambios registrados en cada alumno, bien
colaborando con su hijo/a en la realizacién de la autoevaluacion que cada alumno tiene que
realizar de su funcionamiento con respecto a las habilidades sociales, autonomia personal y
autorregulacion. lgualmente podria plantearse con respecto a otras areas curriculares.

En la valoracion del programa

Finalmente, otra funcion que pueden realizar los padres es la de colaborar con el profesorado
en la valoracion del propio programa, tratando de identificar aquellos aspectos que, en su
opinién, han funcionado bien y permiten optimizar las capacidades de sus hijos y aquellos
componentes del programa que se han manifestado como puntos débiles y que convendria
modificar para mejorar la respuesta educativa. Estas aportaciones podrian realizarse bien a
través de un cuestionario en el que se pide opinion sobre diversos ambitos del programa
educativo, bien a través de una reunion valorativa del funcionamiento del programa, a partir
de los efectos que se han obtenido con él, bien utilizando ambos procedimientos.

5.2. Reuniones con los padres
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Ya hemos comentado que una estrategia importante para potenciar la participacion de las
familias y su colaboracion en el desarrollo del programa educativo es la organizacion de
reuniones (colectivas e individuales) con los padres.

Reuniones colectivas

Es importante mantener una primera reunion previa a la puesta en funcionamiento del
programa para explicar detalladamente los contenidos del programa, justificar el porqué de
esta actuacién y expresar los deseos de una coordinacién y colaboracion eficaz entre
profesorado y padres. Se trata de una sesion que contribuya a motivar a los padres, a darles
informacion y también a conocer cuales son las necesidades que manifiestan los padres con
respecto a las areas que se abordan en el programa educativo (p.e., comprension lectora,
habilidades sociales, autonomia personal, autorregulacion, educacion vial, ...).

Es deseable organizar una reunion colectiva valorativa al final del periodo, con el fin de
exponer el funcionamiento del grupo, las dificultades que han surgido, las soluciones que se
han adoptado y los resultados obtenidos. En esta reunién se puede abordar la valoracion del
programa, expresando las opiniones que cada uno tiene del funcionamiento del mismo.

También es aconsejable plantearse alguna reunion a mitad del periodo (o en los momentos
gue el profesorado considere mas oportunos) para analizar el funcionamiento del grupo y el

desarrollo del programa. En esta reunion se pueden proponer cambios que pudieran mejorar
la eficacia de la respuesta educativa.

Resultan muy utiles las reuniones en las que participan conjuntamente los alumnos del grupo
y sus padres. Un efecto que produce este tipo de encuentros es la firmeza del compromiso
gue los alumnos toman ante sus compaferos, los padres y el profesor.

A continuacién se plantean los contenidos, a modo de sugerencia, que podrian abordarse en
la primera reunién de presentacion del programa.

- Explicacién del Programa de Comprension Lectora (con textos relacionados con
educacién vial, habilidades sociales, autonomia personal y autorregulacién o con
otras areas curriculares) que va a ponerse en funcionamiento en el centro educativo:
justificacion, objetivos y necesidades educativas a las que responde.

- Contenido del programa y secuencia didactica.

- Metodologia de trabajo.

- Participacion de los padres en el programa: en la aplicacion del programa; en la
valoracion del desarrollo del hijo/a; en la valoracion del programa. Organizacién de la
participacion: reuniones, cuestionarios, otros formatos.

- Valoracién y opiniones de los padres del planteamiento ofrecido.

- Necesidades que perciben mas importantes en sus hijos en las areas planteadas.

- Otros temas que quieran abordar.

Reuniones individuales

Ademas de las reuniones colectivas se proponen las reuniones individuales, mas centradas en
cada caso particular. Los contenidos que se abordan en estas reuniones giran en torno al
desarrollo del nifio/a con respecto a las areas que se estan trabajando en el programa
(comprension lectora, educacion vial, competencia social, autonomia personal y control
comportamental). Es conveniente centrarse en el funcionamiento del nifio en diferentes
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contextos: en casa, el centro escolar, en la calle, ... También analizaremos sus relaciones con
los amigos, con los padres, hermanos y otros familiares, con los profesores,.... Es importante
gue los padres expresen sus inquietudes, dudas o problemas que surgen en su relacion cor
el/la nifio/a. También en estas reuniones se revisa la labor desarrollada por los padres dentro
del contexto del programa.

La frecuencia de estas reuniones la marcara el profesor con los padres en la primera reunion
grupal. Una frecuencia idénea puede ser al trimestre, no obstante conviene ser flexible en
este aspecto, por cuanto puede haber una gran cantidad de aspectos que inviten a una mayo
frecuencia. En cualquier caso también se estara abierto a las peticiones de las familias.

48



6. VALORACION DEL PROGRAMA

6.1. La calidad en los servicios de intervencion: los estandares profesionales

Actualmente hay una preocupacion creciente por la calidad. Podria decirse que en nuestra
sociedad, toda actuacion publica o privada esta orientada a lograr la maxima calidad y, en
consecuencia, la maxima utilidad para quienes la reciben. El disefio y la aplicacion de los
programas educativos no deben ser ajenos a esta tendencia orientada a la calidad, cuya met:
es incrementar la eficacia, la competencia y la satisfaccion de los alumnos. La calidad de los
servicios y/o programas que una organizacion pone en marcha para atender a las necesidade:
especificas de determinados colectivos es uno de los retos mas importantes que puede
afrontarse en la actualidad.

Es necesario avanzar en una cultura profesional centrada en la calidad y que se base en las
coincidencias practicas que muestran grupos de profesionales. Hay que identificar la calidad
como un proceso abierto que implica autoevaluacién y evaluacion externa en un proceso
continuo de reflexion y mejora. La calidad debe surgir como un proceso interno de los
centros de intervencion, que aporte mejoras en la organizacion, en el funcionamiento y en los
procedimientos de actuacion.

En este contexto, se hace necesario contar con una relacion de estandares profesionales que
concreten y garanticen unos parametros basicos de intervencién, ponga en practica los
conocimientos adquiridos y sirva de elemento de contraste y evaluacion de resultados para
todas las partes implicadas en los procesos educativos. Estos estandares se constituyen com
un instrumento de referencia que apoye a los servicios y a los profesionales mas directamente
implicados en la atencién directa y que ayude a dinamizar la coordinacién y la colaboracién
de los diferentes recursos de apoyo.

El deseo de introducir criterios de calidad, regulaciones y objetivos comunes que permitan
contrastar las practicas profesionales parece un deseo compartido por la mayoria de los
protagonistas relacionados con la educacion de los alumnos con necesidades educativas
especiales y con la colaboracion con las familias. A través de estos criterios de calidad, se
puede conocer mejor la utilidad de los servicios y/o programas, su eficacia, el
reconocimiento del trabajo de los profesionales, etc.

Podemos definir los estandares como criterios de calidad que permiten contrastar la practica
profesional. Estos principios o criterios de calidad deben ser acordados por un grupo
significativo de profesionales. Los propdsitos que persiguen los estandares son los siguientes:
a) establecer y dar estructura a una serie de definiciones y normas basadas en el
conocimiento y la experiencia de los expertos y profesionales en el tema que se trate; b)
proporcionar una fuente de guias para la planificacion y organizacién de nuevos programas y
de orientacidn para el equipo técnico y directivo; c) proporcionar recursos formativos para el
personal de apoyo; d) proporcionar una medida de autoevaluacién y mejora de programas; €)
proporcionar una fuente autorizada de materiales para usar como instrumento de estudio y
acreditacion de un determinado programa.

6.2. Estandares de calidad en los programas educativos

Mejorar la calidad de vida de las personas pasa, entre otras cosas, por mejorar la calidad de
los programas y servicios que les atienden; en este sentido se hace necesaria una valoracior
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continua de estos programas. Una posibilidad de hacerlo consiste en averiguar si la direccion
de estos servicios 0 programas responden, en su actuacion, a unos estandares o norma:
profesionales. De este modo, se puede incrementar la calidad en los programas de atencion a
las personas con discapacidad y a sus familias.

Para analizar esta cuestion, referida a los programas educativos y a los apoyos ofrecidos a las
familias, vamos a centrarnos Unicamente en el programa de comprension lectora.

Para valorar el funcionamiento del programa de comprension lectora que aqui se presenta
nos hemos basado en la Guia de Estandares de Atencion Temprana (Ponte y cols., 2004).
Esta guia pretende actuar como recurso e impulso para empezar a crear una cultura de
autoevaluacion y evaluacion externa en el ambito de la atencion temprana en toda Espafia.
En este sentido, los Estandares no se plantean como un sistema cerrado de exigencias sinc
como un catalogo de factores de calidad abiertos a la aportacion de distintos agentes. Este es
un principio de trabajo imprescindible para compaginar la diversidad y participacion de
multiples entidades y administraciones con la regulacion coherente de unas prestaciones
bésicas.

A partir del trabajo de Ponte y cols. (2004) se han identificado, en relacion a los elementos

constitutivos de un programa educativo, los estandares e indicadores que vamos a utilizar
para contrastar el trabajo del programa. El nimero de estandares definidos para la valoracion
del programa es de 9.

Para cada estandar se sefalan varios indicadores, que son enunciados en los que se concrete
los estandares. Con los indicadores podemos comparar y contrastar nuestra practica
profesional, valorando en qué medida el programa se adecua a los estandares apuntados. Los
estandares nos permiten, por tanto, valorar los programas, pero pueden y deben utilizarse
como mecanismos o instrumentos de mejora y homologacion de las acciones de los centros.
En este sentido, constituyen una ayuda que permite prevenir errores en el disefio y desarrollo
de programas, puesto que su elaboracion parte de la identificacion de acciones que son
consideradas por los profesionales como aceptables y recogen las mejores acciones actuales.

Hay que tener en cuenta que los estandares profesionales deben permitir, en primer lugar,
una mejor elaboracion de acciones y programas dentro del marco de la intervencion familiar,
y en segundo lugar, deben facilitar el autoandlisis de los responsables y participantes acerca
de los siguientes aspectos basicos: a) existe un proyecto claro que refleje la realidad de
nuestra actividad; b) se dispone de un/unos programa/s bien identificados; c¢) se puede
mejorar el disefio y organizacion de los programas; d) se tienen establecidos con claridad los
criterios que permiten valorar la calidad de nuestro trabajo; e) se conocen los resultados que
se obtienen del andlisis de nuestras acciones, programas o servicios; f) se puede mejorar
nuestra presentacion de resultados; g) se conocen las areas fuertes y débiles que se aprecia
en nuestra actividad.

6.3. Elementos constitutivos de un programa educativo
Un programa educativo contiene una gran diversidad de elementos que lo configura; a
continuacion se presentan los componentes que hemos considerado fundamentales de un

programa educativo, son los siguientes:

a. Documento de disefio del programa.
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Introduccion

Objetivos

Contenido

Actividades

Metodologia

Recursos didacticos

Evaluacion

Marcos de colaboracion (con la familia, entre centros educativos: escolar y
asociativo)

Bibliografia

b. Relacion de instalaciones y mobiliario necesario para ejecutar el programa.

Disponible
Necesario: plan de adquisicidon

c. Recursos didacticos.

Disponibles: Relacion de materiales
Necesario:
. Externo: plan de adquisicion
. Elaboracion propia: plan de elaboracion

d. Bibliografia basica.

Disponible
Necesario: plan de adquisicién

e. Relacién de alumnos cuyas necesidades educativas precisan del programa.

Localizacion
Edades

f. Recursos humanos.

Perfil profesional, competencias profesionales

Apoyos: alumnado en précticas, voluntariado, familias

Orientaciones para la practica pedagogica: ratio de alumnos, principios
psicopedagdgicos, marcos de colaboracion (compafieros/familias/centros
escolares/profesionales otras asociaciones/...), etc.

Medidas de acompafiamiento para profesorado novel (informacion bdasica,
presentaciones, formacion inicial, documentacion, bibliografia basica, ...)

Medidas de acompafiamiento para personal de apoyo (presentaciones, informaciéon
basica, formacion, documentacion)

g. Programacion.

N° alumnos / Sesiones individuales — sesiones en pequefio grupo / Duracion de las
sesiones / Distribucion de los alumnos en grupo
Horario
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- Planificacién de la tarea: distribucion temporal de los contenidos / actividades
(mensual/trimestral/anual)

- Organizacion de las sesiones (espacios, secuencia didactica, apoyos,...)

- Reuniones con las familias

- Reuniones con profesionales de otros centros educativos

- Instrumentos de individualizacion: programa individualizado (para cada alumno)

- Instrumentos de valoracion y seguimiento: cuestionarios inicial-final, registros de
valoracion continua

h. Formacion de profesionales.

- Perspectivas de formacién / ofertas
- Demandas de los profesionales
- Medidas de formacion interna

i. Medidas de innovacioén / investigacion.

- Perspectivas de innovacion / investigacion
- Convocatorias
- Proyectos elaborados

j. Memoria del programa (para cada curso).

- Objetivos

- Contenidos y actividades desarrolladas

- Resultados obtenidos (en los alumnos / con las familias / con los centros educativos /
materiales elaborados / publicaciones — presentacién en jornadas / otros)

k. Plan de accién (para cada curso).

- Alumnos previstos
- Desarrollo del programa
- Perspectivas de adquisicion:
. Mobiliario
. Materiales didacticos
. Bibliografia
- Formacién de profesionales prevista
- Medidas de innovacion/investigacion que se introducen en el programa

I. Valoracién del programa.
Sobre los efectos en los alumnos:
- Evolucién en los alumnos (evaluacién a partir del programa individualizado)
- Dificultades que surgen en el desarrollo del programa: alumnos que no avanzan o lo
hacen lentamente, dificultades de aprendizaje, dificultades de conducta, motivacion
en los alumnos, etc.

Sobre los marcos de colaboracion:

- Reuniones de coordinacién con los compafieros
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- Reuniones con las familias
- Reuniones con otros centros educativos
- Colaboraciéon con otras entidades similares

Sobre contenidos del programa:

- Disefio del programa: contenidos, actividades, metodologia, sistema de
evaluacion

- Elaboracién de programas individualizados

- Instrumentos de valoracion y seguimiento: cuestionarios inicial-final,
registros de valoracion continua,...

- Instalaciones y mobiliario

- Recursos didacticos

- Bibliografia

- Ratio profesor/alumno

- Programacion

- Formacién de profesionales

- Medidas de innovacién / investigacion

- Memoria del programa

- Plan de accién

6.4. Determinacion de los estandares de calidad

La determinacion de los estandares de calidad estard en funcion de los elementos

fundamentales que configuran el programa. Por tanto, relacionados con los componentes del

programa que se han considerado anteriormente, podemos sefalar los siguientes estandare:
de calidad:

ESTANDAR 1. El programa dispone de un documento que define los componentes del
mismo y que se revisan anualmente al objeto de modificar y ampliar los elementos que se
estimen para mejor adaptarse a las necesidades educativas de los destinatarios.

ESTANDAR 2. Existen instalaciones, mobiliario, recursos didacticos y bibliografia
adecuados y necesarios para ejecutar el programa de modo eficaz.

ESTANDAR 3. El programa recoge informacion precisa sobre la poblacién que se va a
atender asi como de los recursos personales con los que se cuenta para el desarrollo del
programa, tratando de que los recursos sean suficientes para garantizar una buena calidad de
servicio y de que se establezca una adecuada distribucién horaria entre el alumnado.

ESTANDAR 4. El programa se aplica conforme a una programacion/planificacion,
previamente elaborada por los profesionales, y en la que se detallan todos los elementos
necesarios para una ejecucion eficaz.

ESTANDAR 5. El programa desarrolla toda su potencialidad para conseguir la mejor
evolucion de todas las capacidades del usuario (especialmente de aquellas a las que
especificamente se dirige el programa), con un enfoque de individualizacion, globalizacién y
adaptacion.

ESTANDAR 6. Los profesionales promueven proyectos de innovacién y/o investigacion y
participan en acciones de formacion y de difusién del programa y/o de sus resultados.
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ESTANDAR 7. El programa contempla la elaboracion anual (previo a cada curso) de un plan
de accién que guia el desarrollo del programa en un periodo determinado.

ESTANDAR 8. El programa contempla la elaboracién de una memoria anual.

ESTANDAR 9. El programa plantea una valoracion y analisis critico del mismo para
mantener un proceso de mejora continua.

6.5. Determinacion de los indicadores de calidad
Ahora bien, con objeto de facilitar la valoracion de los estandares, es preciso determinar una

relacion de indicadores para cada uno de los estandares de calidad. En la tabla siguiente se
indica el numero de indicadores que se han definido para cada estandar.

Estandar N° de
indicadores

OO|IN|O|OTBWINF
N0 O[O 0101

Total 56

A continuacién se sefialan los indicadores para cada estandar. Al objeto de poder establecer
una rapida relacion entre el estandar y sus indicadores, hemos considerado adecuado volver a
repetir dichos estandares y colocar los indicadores correspondientes en un recuadro.

ESTANDAR 1. El programa dispone de un documento que define los componentes del
mismo y que se revisan anualmente al objeto de modificar y ampliar los elementos que se
estimen para mejor adaptarse a las necesidades educativas de los destinatarios.

1. En el programa se determinan los objetivos, contenidos, actividades, metodologialy
evaluacion

2. En la definicidén del programa se detallan los recursos didacticos necesarios para
desarrollar las actividades

3. Existe un apartado destinado a sefalar la bibliografia basica relacionada con todos los
aspectos del programa

4. Se definen marcos de colaboracion (con la familia, con los centros escolares) para
garantizar el desarrollo correcto del programa

5. Todos los componentes del programa se revisan anualmente, en funcion de los resultados
obtenidos en el periodo anterior, de los puntos débiles que se hayan observado y de|los
nuevos conocimientos adquiridos
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ESTANDAR 2. Existen instalaciones, mobiliario, recursos didacticos y biblio
adecuados y necesarios para ejecutar el programa de modo eficaz.

grafia

1. Las instalaciones con que se cuenta son ajustadas para el desarrollo de las activig
programadas

lades

2. Existe un mobiliario que permite una ejecucion correcta del programa

3. Se dispone de recursos didacticos (guias pedagogicas, materiales, fichas,...) nece
para llevar a cabo los contenidos y las actividades que se plantean en el programa

dsarios

4. Existe una relacion de libros, revistas, capitulos,... ordenados y correctamente reg
relacionada con todos y cada uno de los componentes del programa

istrados

5. Periédicamente se revisan y se actualizan todos estos elementos para ofrecer dive
variedad y adaptarse mejor a las especificidades de cada persona

ersidad y

ESTANDAR 3. El programa recoge informacion precisa sobre la poblacién que se va a
atender asi como de los recursos personales con los que se cuenta para el desarrollo del

programa, tratando de que los recursos sean suficientes para garantizar una buena
servicio y de que se establezca una adecuada distribucion horaria entre el alumnado

calidad de

1. Se dispone de una relaciéon de alumnos que van a recibir el programa con anterior,
inicio del curso.

idad al

2. En la relacion de alumnos se ofrecen datos de la edad, nivel de desarrollo y lugar
residencia de los participantes al programa

de

3. Se dispone de una relacion de profesores que van a trabajar el programa en cada

centro

4. En el organigrama se estructuran los diferentes niveles de responsabilidad delegal
compartida, de forma que todos los profesionales se sientan implicados y responsab
de sus respectivas tareas como del programa en su conjunto.

day
es tanto

5. Se asigna un horario a cada alumno garantizando los principios de individualizacid
equidad, adaptabilidad

n,

6. En la aplicacion del programa se plantea la colaboracion de personal de apoyo
(voluntarios, alumnos en practicas, familiares,...)

7. En la aplicacion del programa de definen marcos de colaboracion con otros profes
de la entidad, con los centros escolares, con las familias, con profesionales de otras
asociaciones afines

ionales

8. Se establecen medidas de acompafiamiento para profesorado novel (informacion
presentaciones, formacion inicial, documentacion, bibliografia basica, ...)

basica,

9. Se establecen medidas de acompafiamiento para personal de apoyo (presentacio
informacion basica, formacién, documentacion)

nes,

10. El desarrollo de los indicadores anteriores se realiza con la participacién de todos
profesionales implicados en le programa

5 los

ESTANDAR 4. El programa se aplica conforme a una programacion/planificacion,
previamente elaborada por los profesionales, y en la que se detallan todos los elementos

necesarios para una ejecucion eficaz.

1. Se definen criterios psicopedagdgicos para determinar la organizacion de sesione
individuales y/o sesiones en pequefio grupo. En este caso se establecera la distribug
los alumnos en los grupos

S
i6n de

2. Esta contemplada la duracion de las sesiones, el nUmero de sesiones por semang

y el
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horario de cada alumno

3. Se establece una planificacion del programa con una distribucién temporal de los
contenidos y actividades (mensual / trimestral / anual)

4. En la organizacion de las sesiones se consideran todos los aspectos necesarios (espacios,
secuencia didactica de actividades, ordenacion temporal, diversificacion de materiales,
apoyos,...)

5. Se establece un calendario de reuniones con las familias (individuales o en grupo) y un
sistema de colaboracién / coordinacién con los padres con el fin de intercambiar
informacion y plantear posibles tareas de refuerzo

6. Se establece un calendario de reuniones con otros centros educativos con el fin d¢
intercambiar informacion y plantear mecéanicas de colaboracion

1Y%}

ESTANDAR 5. El programa desarrolla toda su potencialidad para conseguir la mejor
evolucion de todas las capacidades del usuario (especialmente de aquellas a las que
especificamente se dirige el programa), con un enfoque de individualizacion, globalizacién y
adaptacion.

1. El programa dispone de instrumentos de individualizacion que permiten la concregion de
un programa individualizado para cada alumno

2. El programa dispone de instrumentos de valoracion y seguimiento (cuestionarios de
evaluacion inicial-final, registros de valoracion continua, etc) que permiten analizar el
funcionamiento del alumno

3. El programa ofrece datos sobre la evolucién de los alumnos, a través de la evaluarion
realizada en base al programa individualizado

4. Se debaten y analizan las dificultades que surgen en el desarrollo del programa: alumnos
gue no avanzan o lo hacen lentamente, dificultades de aprendizaje, dificultades de conducta,
motivacion en los alumnos, etc.

ESTANDAR 6. Los profesionales promueven proyectos de innovaciéon y/o investigacion y
participan en acciones de formacion y de difusion del programa y/o de sus resultados.

1. En las mecénicas de reflexion, analisis, valoracion y propuestas de mejora, se fomentan y
alientan actuaciones de innovacién y/o investigacion vinculadas a diferentes contenidos del
programa

2. Se tiene conexion con las administraciones educativas, universitarias, etc. al efectp de
conocer las convocatorias que promueven en materia de innovacion e investigacion

3. Se mantendra un registro de los proyectos de innovacién y/o investigacion elaborados, asi
como del proceso y resultados obtenidos

4. Se mantiene conexion con agencias / entidades educativas al objeto de participar
conjuntamente en acciones de innovacion e investigacion

5. Existe un plan de formacién, propuesto y aprobado por todos los profesionales, de
caracter anual y plurianual. En dicho plan se anexan las diferentes ofertas formativas que se
reciben

6. Se dispone de un registro que recoge las demandas de los profesionales en materia de
formacion y que se tiene en consideracion a la hora de definir el plan de formacion

7. El programa plantea medidas de formacidn interna, de intercambio de experiencias y
conocimientos entre los trabajadores de la entidad y entre éstos y otros agentes educativos

8. Existe una dotacion econdmica para el plan de formacion del centro
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9. El programa plantea actuaciones de difusion y/o divulgacion de su desarrollo y res
(participacion en jornadas, congresos, articulos, etc.)

ultados

ESTANDAR 7. El programa contempla la elaboracion anual (previo a cada curso) de un plan

de accidn que guia el desarrollo del programa en un periodo determinado.

1. El plan de accién recoge informacion general sobre los recursos personales y mat
con los que va a contar el programa, informacion sobre la prevision de poblaciéon a a
organigrama, horarios y calendario de actividades

eriales
tender,

2. En el plan de accion se determinan los objetivos a conseguir y las acciones a lleva
para conseguirlos

ir a cabo

3. El proyecto de actividades se elabora con la participacion de los profesionales que
participan en el programa

4. En el plan de accion se detallan las perspectivas de adquisicion del mobiliario, mal
didacticos y bibliografia necesaria para garantizar una calidad 6ptima en el desarrollg
programa

teriales
) del

5. Se establecen las medidas previstas de formacion de los profesionales asi como |
medidas de innovacion / investigacion que se van a introducir en el programa

AS

ESTANDAR 8. El programa contempla la elaboracién de una memoria anual.

1. La memoria recoge datos cuantitativos y cualitativos de las actividades llevadas a
de los resultados obtenidos (con los alumnos / con las familias / con los centros edug
materiales elaborados / publicaciones / presentacién en jornadas / alumnado en prag

)

caboy
ativos /
ticas /

2. En la memoria se recoge informacién general sobre la poblacién atendida y sobre
recursos personales con los que ha contado el programa

los

3. La memoria ofrece informacion sobre la formacion de los profesionales asi como |
acciones de innovacion / investigacion que se han desarrollado

AS

4. La memoria se elabora con la participacion de los profesionales que participan en

el

programa

s

5. En la memoria se realiza una evaluacion de los objetivos fijados en el plan de acci’on y se

realizan propuestas para la elaboracion del nuevo plan de accion

ESTANDAR 9. El programa plantea una valoracion y analisis critico del mismo para

mantener un proceso de mejora continua.

1. El programa contempla la organizacién de mecanicas de reflexion, analisis, valoracion y

propuestas de mejora del mismo

2. En el programa se estructuran sistemas de evaluacion de la evolucion del los alur

3. El sistema de evaluacion del programa contempla la valoracion de los diferentes n
de colaboracion (reuniones de coordinacién con los comparieros de trabajo, reuniong
las familias, reuniones con los centros escolares, medidas de colaboracion con otras
entidades similares)

4. El sistema de valoracion del programa analiza y evalla los diferentes contenidos ¢
mismo: Disefio del programa, elaboracion de programas individualizados, instrument
valoracion y seguimiento, instalaciones y mobiliario, recursos didacticos, bibliografia,

N1NOS
narcos
2S CON

lel
os de
ratio
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profesor/alumno, programacion, formacion de profesionales, medidas de innovacion
investigacion, memoria del programa, plan de accion

5. El programa contempla la valoracion del grado de satisfaccion de los usuarios con
respecto a su participacion en las diferentes actividades que se llevan a cabo, asi como de la
atencion recibida

6. El programa contempla el registro periédico del grado de satisfaccion de la familiajcon
respecto a las intervenciones realizadas. Dicha valoracion se llevara a cabo a través|de una
encuesta andnima que contiene informacion sobre diversas variables (valoracion de |a
atencién en relacion con el nifio, la familia y el entorno; valoracién de la cualificacion|del
personal técnico, valoracion sobre los medios materiales, cuantificacion y cualificacidn de
la participacion de los padres, evaluacion del interés de los padres en su formacion,.|.)

7. El sistema de valoracion del programa plantea la perspectiva de una evaluacion externa
de forma periddica (si se facilitan los medios competentes para ello)

6.6. Procedimiento de valoracion

Para valorar el programa utilizando los estandares y los indicadores se ha elaborado un
cuestionario de autoevaluacion (Anexo 1), que tendran que cumplimentar los profesores, una
vez se haya desarrollado el programa. Este formulario recoge todos los indicadores en una
columna. Otra columna se propone para la valoracion por parte de los profesores (puede
hacerse individualmente o en grupo); en esta columna se ofrecen cinco posibilidades de

respuesta: no se contempla, actividad irregular, actividad parcialmente regulada, actividad

regulada, actividad regulada y evaluada. Se colocara una X en la casilla que mejor defina la
actividad desarrollada con dicho indicador. Se propone una tercera columna donde se defina
la situacion actual con respecto a cada indicador. Finalmente, se propone un espacio para
cada estandar en el que definir el plan de accion para el estandar. Se trata de definir
mecanismos de actuacion que permitan mejorar aquellos indicadores que, a través de la
valoracion, se hayan considerado deficitarios con respecto a su planteamiento. No hay que
olvidar que el objeto basico de estos estandares es el de contribuir a la reflexiébn sobre la
eficacia de cada componente del programa y poder realizar las correcciones precisas que
permitan mejorar la calidad de la intervencion educativa.
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ANEXO 1. VALORACION DEL PROGRAMA DE COMPRENSION LECTORA

CUESTINOARIO DE AUTOEVALUACION DE

ESTANDARES DE CALIDAD EN PROGRAMAS
EDUCATIVOS
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ESTANDAR 1. El programa dispone de un documento que define los componentes del
mismo y que se revisan anualmente al objeto de modificar y ampliar los elementos que se
estimen para mejor adaptarse a las necesidades educativas de los destinatarios.

VALORACION )
INDICADORES 11 2/3|4]|5]| SITUACION ACTUAL
1. En el programa se determinan los objetivos,
contenidos, actividades, metodologia y evaluacion

2. En la definicion del programa se detallan los
recursos didacticos necesarios para desarrollar las
actividades

3. Existe un apartado destinado a sefialar la
bibliografia basica relacionada con todos los
aspectos del programa

4. Se definen marcos de colaboracion (con la
familia, con los centros escolares) para garantizar el
desarrollo correcto del programa

5. Todos los componentes del programa se revisan
anualmente, en funcion de los resultados obtenidos
en el periodo anterior, de los puntos débiles que se
hayan observado y de los nuevos conocimientos
adquiridos

PLAN DE ACCION PARA EL ESTANDAR

VALORACION: 1. No se contempla; 2. Actividad irregular; 3.Actividad parcialmente regulada;
4. Actividad regulada; 5. Actividad regulada y evaluada
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ESTANDAR 2. Existen instalaciones, mobiliario, recursos didacticos y bibliografia
adecuados y necesarios para ejecutar el programa de modo eficaz

VALORACION ,
INDICADORES 1] 2[3[4[5] SITUACION ACTUAL

1. Las instalaciones con que se cuenta son ajustadas
para el desarrollo de las actividades programadas

2. Existe un mobiliario que permite una ejecuciéon
correcta del programa

3. Se dispone de recursos didacticos (guias
pedagogicas, materiales, fichas,...) necesarios parga
llevar a cabo los contenidos y las actividades que se
plantean en el programa

4. Existe una relacion de libros, revistas, capitulos,..
ordenados y correctamente registrados relacionada cgn
todos y cada uno de los componentes del programpa

5. Periédicamente se revisan y se actualizan todos
estos elementos para ofrecer diversidad y variedad y
adaptarse mejor a las especificidades de cada person

0

PLAN DE ACCION PARA EL ESTANDAR

VALORACION: 1. No se contempla; 2. Actividad irregular; 3.Actividad parcialmente regulada;
4. Actividad regulada; 5. Actividad regulada y evaluada
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ESTANDAR 3. El programa recoge informacion precisa sobre la poblacion que se va a
atender asi como de los recursos personales con los que se cuenta para el desarrollo del
programa, tratando de que los recursos sean suficientes para garantizar una buena calidad de
servicio y de que se establezca una adecuada distribucion horaria entre el alumnado

VALORACION ,
INDICADORES 1] 2[3[4[5] SITUACION ACTUAL

1. Se dispone de una relacién de alumnos que van a
recibir el programa con anterioridad al inicio del
Curso.

2. En la relacion de alumnos se ofrecen datos de la
edad, nivel de desarrollo y lugar de residencia de los
participantes al programa

3. Se dispone de una relacién de profesores que van a
trabajar el programa en cada centro

4. En el organigrama se estructuran los diferentes
niveles de responsabilidad delegada y compartida,| de
forma que todos los profesionales se sientan
implicados y responsables tanto de sus respectivas
tareas como del programa en su conjunto.

U7

5. Se asigna un horario a cada alumno garantizando los
principios de individualizacion, equidad, adaptabilidad

6. En la aplicacion del programa se plantea la
colaboracion de personal de apoyo (voluntarios,
alumnos en practicas, familiares,...)

7. En la aplicacion del programa de definen marcos de
colaboracién con otros profesionales de la entidad, con
los centros escolares, con las familias, con
profesionales de otras asociaciones afines

8. Se establecen medidas de acompafiamiento para
profesorado novel (informacién basica,
presentaciones, formacioén inicial, documentacion,
bibliografia basica, ...)

9. Se establecen medidas de acompafiamiento para
personal de apoyo (presentaciones, informacién
basica, formacion, documentacion)

10. El desarrollo de los indicadores anteriores se
realiza con la participacion de todos los profesionales
implicados en le programa

PLAN DE ACCION PARA EL ESTANDAR

VALORACION: 1. No se contempla; 2. Actividad irregular; 3.Actividad parcialmente regulada;
4. Actividad regulada; 5. Actividad regulada y evaluada
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ESTANDAR 4. El programa se aplica conforme a una programacion/planificacion,
previamente elaborada por los profesionales, y en la que se detallan todos los elementos
necesarios para una ejecucion eficaz

VALORACION ,
INDICADORES 1] 2[3]4[5] SITUACION ACTUAL

1. Se definen criterios psicopedagdgicos para
determinar la organizacion de sesiones individuales
y/o sesiones en pequefio grupo. En este caso se
establecera la distribucion de los alumnos en los
grupos

2. Esta contemplada la duracion de las sesiones,| el
numero de sesiones por semana y el horario de ¢ada
alumno

3. Se establece una planificacion del programa con
una distribucion temporal de los contenidos y
actividades (mensual / trimestral / anual)

4. En la organizacion de las sesiones se consideran
todos los aspectos necesarios (espacios, secuengia
didactica de actividades, ordenacion temporal,
diversificacion de materiales, apoyos,...)

5. Se establece un calendario de reuniones con las
familias (individuales o en grupo) y un sistema de
colaboracion / coordinacion con los padres con e fin
de intercambiar informacién y plantear posibles
tareas de refuerzo

6. Se establece un calendario de reuniones con lps
centros escolares con el fin de intercambiar
informacion y plantear mecéanicas de colaboracion

PLAN DE ACCION PARA EL ESTANDAR

VALORACION: 1. No se contempla; 2. Actividad irregular; 3.Actividad parcialmente regulada;
4. Actividad regulada; 5. Actividad regulada y evaluada
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ESTANDAR 5. El programa desarrolla toda su potencialidad para conseguir la mejor
evolucion de todas las capacidades del usuario (especialmente de aquellas a las que
especificamente se dirige el programa), con un enfoque de individualizacion, globalizacién y
adaptacion.

VALORACION ,
INDICADORES 1] 2[3[4[5] SITUACION ACTUAL

1. El programa dispone de instrumentos de
individualizacion que permiten la concrecion de un
programa individualizado para cada alumno

2. El programa dispone de instrumentos de valoracion
y seguimiento (cuestionarios de evaluacién inidial-
final, registros de valoracion continua, etc) que
permiten analizar el funcionamiento del alumno

3. El programa ofrece datos sobre la evolucion de los
alumnos, a través de la evaluacion realizada en base al
programa individualizado

4. Se debaten y analizan las dificultades que surgen en
el desarrollo del programa: alumnos que no avanzan p
lo hacen lentamente, dificultades de aprendizaje
dificultades de conducta, motivacion en los alumnos
etc.

PLAN DE ACCION PARA EL ESTANDAR

VALORACION: 1. No se contempla; 2. Actividad irregular; 3.Actividad parcialmente regulada;
4. Actividad regulada; 5. Actividad regulada y evaluada
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ESTANDAR 6. Los profesionales promueven proyectos de innovacién y/o investigacion y
participan en acciones de formacion y de difusion del programa y/o de sus resultados

VALORACION ,
INDICADORES 1] 2[3[4[5] SITUACION ACTUAL

1. En las mecanicas de reflexion, andlisis, valoracion y
propuestas de mejora, se fomentan y alientan
actuaciones de innovacion y/o investigacion
vinculadas a diferentes contenidos del programa

2. Se tiene conexién con las administraciones
educativas, universitarias, etc. al efecto de conocer las
convocatorias que promueven en materia de
innovacion e investigacion

3. Se mantiene un registro de los proyectos de
innovacion y/o investigacion elaborados, asi como|del
proceso Yy resultados obtenidos

4. Se mantiene conexion con agencias / entidades
educativas al objeto de participar conjuntamente el
acciones de innovacion e investigacion

—

5. Existe un plan de formacién, propuesto y aprobado
por todos los profesionales, de caracter anual y
plurianual. En dicho plan se anexan las diferentes
ofertas formativas que se reciben

6. Se dispone de un registro que recoge las demandas
de los profesionales en materia de formacién y que se
tiene en consideracion a la hora de definir el plan de
formacion

7. El programa plantea medidas de formacion interna,
de intercambio de experiencias y conocimientos entre
los trabajadores de la entidad y entre éstos y otros
agentes educativos

8. Existe una dotacion economica para el plan de
formacion del centro

9. El programa plantea actuaciones de difusion y/o
divulgacién de su desarrollo y resultados
(participacion en jornadas, congresos, articulos, et

)
N

PLAN DE ACCION PARA EL ESTANDAR

VALORACION: 1. No se contempla; 2. Actividad irregular; 3.Actividad parcialmente regulada;
4. Actividad regulada; 5. Actividad regulada y evaluada
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ESTANDAR 7. El programa contempla la elaboracion anual (previo a cada curso) de un plan
de accién que guia el desarrollo del programa en un periodo determinado

VALORACION ,
INDICADORES 1] 2[3[4[5] SITUACION ACTUAL

1. El plan de accién recoge informacién general sobre
los recursos personales y materiales con los que va a
contar el programa, informacion sobre la prevision de
poblacién a atender, organigrama, horarios y
calendario de actividades

2. En el plan de accion se determinan los objetivos a
conseguir y las acciones a llevar a cabo para
conseguirlos

3. El proyecto de actividades se elabora con la
participacion de los profesionales que participan en el
programa

4. En el plan de accion se detallan las perspectivas de
adquisiciéon del mobiliario, materiales didacticos y
bibliografia necesaria para garantizar una calidad
optima en el desarrollo del programa

5. Se establecen las medidas previstas de formacion de
los profesionales asi como las medidas de innovacion|/
investigacion que se van a introducir en el programa

PLAN DE ACCION PARA EL ESTANDAR

VALORACION: 1. No se contempla; 2. Actividad irregular; 3.Actividad parcialmente regulada;
4. Actividad regulada; 5. Actividad regulada y evaluada

ESTANDAR 8. El programa contempla la elaboracién de una memoria anual
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VALORACION ,
INDICADORES 1] 2[3[4[5] SITUACION ACTUAL

1. La memoria recoge datos cuantitativos y
cualitativos de las actividades llevadas a cabo y de
los resultados obtenidos (con los alumnos / con las
familias / con otros centros educativos / materigles
elaborados / publicaciones / presentacién en
jornadas / alumnado en practicas/ ...)

2. En la memoria se recoge informacién general
sobre la poblacion atendida y sobre los recurso
personales con los que ha contado el programa

[

3. La memoria ofrece informacion sobre la

formacion de los profesionales asi como las
acciones de innovacion / investigacion que se han
desarrollado

4. La memoria se elabora con la participacion de
los profesionales que participan en el programa

5. En la memoria se realiza una evaluacion de los
objetivos fijados en el plan de accién y se realizan
propuestas para la elaboracion del nuevo plan de
accion

PLAN DE ACCION PARA EL ESTANDAR

VALORACION: 1. No se contempla; 2. Actividad irregular; 3.Actividad parcialmente regulada;
4. Actividad regulada; 5. Actividad regulada y evaluada

ESTANDAR 9. El programa plantea una valoracion y analisis critico del mismo para
mantener un proceso de mejora continua
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INDICADORES

VALORACION

12

3

4

5

SITUACION ACTUAL

1. El programa contempla la organizaciéon de mecan
de reflexién, analisis, valoracion y propuestas de me
del mismo

cas
jora

2. En el programa se estructuran sistemas de evalus
de la evolucion del los alumnos

Icidn

3. El sistema de evaluacién del programa contempla
valoracion de los diferentes marcos de colaboracion
(reuniones de coordinacion con los comparieros de
trabajo, reuniones con las familias, reuniones con |04
centros escolares, medidas de colaboracion con otrg
entidades similares)

la

~

D

1S

4. El sistema de valoracion del programa analiza y
evalla los diferentes contenidos del mismo: Disefio
programa, elaboracion de programas individualizadg
instrumentos de valoracion y seguimiento, instalacio
y mobiliario, recursos didacticos, bibliografia, ratio
profesor/alumno, programacion, formacion de
profesionales, medidas de innovacion / investigacion
memoria del programa, plan de accion,...

el
S,
nes

5. El programa contempla la valoracion del grado de
satisfaccion de los usuarios con respecto a su
participacion en las diferentes actividades que se lle
a cabo, asi como de la atencion recibida

van

6. El programa contempla el registro periodico del gr
de satisfaccion de la familia con respecto a las
intervenciones realizadas. Dicha valoracion se llevar

a
cabo a través de una encuesta anénima que contienge
a

informacion sobre diversas variables (valoracion de |
atencioén en relacion con el nifio, la familia y el entorr
valoracion de la cualificacion del personal técnico,
valoracion sobre los medios materiales, cuantificacig
cualificacion de la participacion de los padres,

evaluacion del interés de los padres en su formacion,...

ado

a

N0;

ny

7. El sistema de valoracion del programa plantea la
perspectiva de una evaluacién externa de forma
periodica (si se facilitan los medios competentes par
ello)

D

PLAN DE ACCION PARA EL ESTANDAR

VALORACION: 1. No se contempla; 2. Actividad irregular; 3.Actividad parcialmente regulada;
4. Actividad regulada; 5. Actividad regulada y evaluada
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