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Presentacion

n un mundo, en pleno proceso de globalizacion, donde el fluir de las ideas debe estar

al mismo nivel que el fluir de los seres humanos, la llegada de alumnos inmigrantes a
las aulas de los centros extremefios nos obliga a adoptar una perspectiva mas amplia sobre la
atencion educativa a las diferencias individuales, con objeto de conseguir una adecuada
convivencia entre todos.

La LOGSE vy las disposiciones que la desarrollan establecen las medidas necesarias para este
fin y suponen un pilar fundamental para que se asiente una verdadera sociedad plural, tolerante y
solidaria.

Es preciso tomar conciencia de la presencia de distintas culturas y de la necesidad de adoptar
medidas de caracter organizativo y curricular que hagan viable una educacion de calidad para
todos, con un horizonte de enriquecimiento mutuo en y para una sociedad intercultural. De ahi
que la interculturalidad constituya una de las lineas directrices del Plan Marco Regional de
Formacion del Profesorado.

Con la publicacion de este trabajo, enfocado basicamente desde la préctica docente, se pone
a disposicion del profesorado la experiencia de este grupo de compaiieros. Esto posibilitara
nuevas vias de acercamiento a tematicas tan relevantes como la que ahora nos ocupa.

Esta nueva realidad educativa requiere afrontar el reto de educar en un planteamiento que
atienda la “diversidad de culturas”, haciendo posible que, desde las diferencias culturales
reconocidas, los alumnos de los centros extremefios desarrollen unos valores comunes para una
convivencia en democracia mas humanizadora.

No se entenderia que anhelasemos un mundo en red, aprovechando la revolucion
tecnologica, y no favoreciésemos la convivencia de todos los seres humanos.

Luis Millan Vazquez de Miguel
Consejero de Educacion, Ciencia y Tecnologia
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Prologo

n el curso 1999-2000 dentro de la linea de formacion en centro que desde hace

tiempo mantenemos en el C.P. “Gonzalo Encabo”, se constituy6 un Grupo de
Trabajo con la aprobacion del C.P.R de Navalmoral que lo incluy6 en Plan Anual de Formacion
correspondiente.

Fue el primer intento de recoger, de forma sistematizada y en un documento Unico, el
conjunto de acciones emprendidas por el centro, desde que en 1992 los primeros alumnos
marroquies empezaran a escolarizarse. Estos sucesivos propoésitos de plasmar la accién en
documentos de planificacion, ejecucion y evaluacidn, son y van a seguir siendo reflejo del
proceso de construccion en el que estamos inmersos ante un hecho social que se anuncia como
irreversible y que era dificil imaginar y prever ni siquiera en los afios inmediatos anteriores.

El reto de la atencidn a la diversidad toma dimensiones nuevas y ademas nos coge poco
preparados para ello. La necesaria sintesis entre el reconocimiento y respeto por la diferencia y
la construccion de principios universales armonizadores de la convivencia, se esta instalando en
el horizonte de la humanidad y a la escuela le cabe el honor y se le pide el esfuerzo de preparar a
las futuras generaciones en tal sentido.

(Quién dijo que el papel de la escuela perdia fuerza?
(Quién comenz6 a poner fecha de caducidad al rol social del docente?

Los maestros y maestras componentes del Grupo de Trabajo, el resto de companeros del
colegio y yo que en esta ocasion he asumido el encargo de reelaborar, actualizandolo y
ampliandolo, el trabajo original, nos sentiremos recompensados si somos de utilidad a otros
companeros.

LUIS IGLESIAS DURAN

Asesor de E. Primaria del C.P.R. de Navalmoral.
Ex-Director del C.P.“Gonzalo Encabo” de Talayuela
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Presentacion del Goordinador

sumido por todos los profesores y profesoras del centro que la escolarizacion del

alumnado marroqui ha dejado de ser una situacion exotica, novedosa, coyuntural e
incluso simpdtica para pasar a otra mas cotidiana y de futuro, no nos queda mas remedio que
plantearnos unas decisiones con las que acometer dicha escolarizacion. Medidas que estan
relacionadas tanto con la propia organizacion del centro, como con la modificacion del
curriculum establecido y con la utilizacidon de nuevas estrategias metodoldgicas que nos
garanticen el proceso de aprendizaje a estos alumnos y alumnas.

No obstante si la educacion entrafia una total dedicacion y hasta un cierto compromiso,
cuando esta se ejerce ante alumnos mas desfavorecidos aun precisa un mayor grado de
sensibilizacidén e implicacion, porque hay que considerar y a veces resolver problemas o
situaciones que aunque se nos escapa de nuestras competencias, estan estrechamente
relacionadas con el acto de ensefiar y sin cuya resolucion no seria posible el aprendizaje con
posibilidades de éxito.

En este grupo de trabajo hemos plasmado lo que en realidad hemos desarrollado a lo largo de
un curso y ademas de la utilidad que nos ha prestado y del aprendizaje que hemos adquirido,
queremos compartirlo y ofrecerlo a aquellos compaferos y compafieras que en sus colegios
tienen alumnos con estas caracteristicas, teniendo en cuenta que no siempre son extrapolables
experiencias de unos centros a otros por los distintos condicionantes que cada uno tenemos, pero
si son aprovechables si las contextualizamos debidamente.

La educacion intercultural crea en sus inicios un gran desconcierto, un mar de dudas y gran
ansiedad, por no tener practica ni formacion adecuada para acometer las numerosas dificultades
que presenta; pero sin duda, posteriormente, una vez superadas las dificultades anteriores, nos
proporciona una riqueza personal, profesional y cultural tanto a los docentes como a los alumnos
y alumnas que tienen la oportunidad de vivirla.

Somos conscientes de que el camino sélo estd trazado con lineas tenues. Nos falta mucho por
hacer para que el subrayado final sea imperecedero y los resultados provechosos. Con este
trabajo nos disponemos a iniciar la andadura de una manera intencionada y con un destino, al
menos no desconocido.

MANUEL VIVA CARRASCO
(Coordinador del Grupo de Trabajo)
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Aportaciones a la Integracion del Alumnado Marroqui

1 INTRODUGEION

1.1- NEGESIDAD E IMPORTANGIA

Desde hace varios afios han venido escolarizandose en nuestro centro alumnos de procedencia
magrebi, generalmente de nacionalidad marroqui, debido a que en la localidad de Talayuela se
realizan labores agricolas generadoras de gran cantidad de mano de obra tales como los cultivos
de tabaco y esparragos. Esta demanda de mano de obra fue atrayendo cada vez més ciudadanos
inmigrantes, que solian venir solos y en contadas ocasiones acompafiados de algun hijo mayor,
aunque en edad escolar y cuya estancia no se alargaba mas alla de la propia campaiia.

No obstante la cantidad de alumnos no dejaba de ser simbdlica y el centro los acogia con sus
propios medios. Ya disponiamos por entonces con un programa de Educacion Compensatoria,
que atendia tanto a estos alumnos como a aquellos otros en desventaja educativa, socio-familiar
y cultural.

Poco a poco la llegada de ciudadanos procedentes de Marruecos se fue incrementando y su
asentamiento se realizaba preferentemente en esta localidad, aunque también empezaron a
poblar otras de nuestro entorno mas proximo.

La explosion llego6 en el curso 97-98. Los inmigrantes ya llevaban tiempo en nuestro pais y
ante perspectivas de futuro mas halagiiefias, mayores facilidades para conseguir permisos de
residencia y poder acabar con la ilegalidad de asentamientos que en ciertas ocasiones acompana
a los movimientos migratorios, la mayor sensibilizaciéon de la administracion espafiola, los
tratados internacionales (Acuerdos de Schenguen, 25 de Marzo de 1995). Empezo a
demandarse y concederse “reagrupaciones familiares” (autorizacion para que pasados unos afos
de residencia legal en nuestro pais se permita al trabajador inmigrante traer a su familia desde su
pais de origen). Situacidon que cada vez se hara mas ostensible segun informacion de la Oficina
del Emigrante que Cruz Roja posee en Talayuela y que confirman las noticias aparecidas en
prensa, sobre la autorizacion del gobierno espafiol para posibilitar el incremento de la entrada de
inmigrantes para el proximo afio.

Espafia ha pasado de ser un pais de emigrantes a ser receptor, aunque dentro de la Unidon
Europea sigamos siendo de los que menos inmigrantes acogemos. Se estima en 75. 000 los
ciudadanos del continente africano, sobre todo magrebies, que tienen permiso de residencia,
contando como ya se ha dicho anteriormente que estas cifras serian realmente mayores si se
consideran los casos de ilegalidad.
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En Talayuela la ciudadania marroqui se estima en unos 3.000 emigrantes, es decir, el 23%
de la poblacidn total actual y en consecuencia la poblacidon escolar esta creciendo en la misma
proporcion. En el curso 99-00, de 640 alumnos que teniamos en el centro, 100 son de origen
marroqui, lo que representa el 15,38% del total. Hay que tener en cuenta los altos indices de
natalidad de estos paises.

De estos alumnos 36 son de E. Infantil y el resto, 64 de E. Primaria. Suelen presentar serias
dificultades en un colegio como el nuestro donde ya la heterogeneidad y diversidad de alumnado
autdctono es muy compleja. Debiéndose derivar recursos necesarios del centro y con los que ya
veniamos contando por dicha dificultad del colegio para atender a los alumnos marroquies.

Por lo general este tipo de alumnado posee unas caracteristicas comunes en una gran mayoria
tales como:

v/ Manifiesta precariedad econémica: Este hecho se constata en sus vestimentas y en sus
minimas exigencias higiénico-sanitarias. No todos habitan en unas viviendas que reunan
las minimas condiciones de habitabilidad y en muchos casos deben compartirla con gran
cantidad de familiares. También les cuesta aportar el minimo material escolar necesario e
imprescindible para realizar su trabajo.

v Inestabilidad de asentamiento: Durante todo el curso estan llegando nuevos alumnos/as
y a la vez aquellos que estaban escolarizados se marchan a otras zonas de Espaiia,
preferentemente a Murcia y Almeria, e incluso a localidades proximas, donde sus padres
ven mas posibilidades de bienestar. No obstante venimos observando que la residencia de
Talayuela suele ser cada vez més estable y en muchos casos son solo los padres los que se
marchan a trabajar, evitando el traslado de la familia.

v Diversidad de niveles de competencias curriculares: No todos han estado escolarizados
anteriormente y de los que si estuvieron muchos de ellos lo hicieron en instituciones
religiosas (escuelas coranicas) donde sus aprendizajes consistian en el conocimiento y
estudio del Coran. Esta heterogeneidad crea dificultades de agrupamientos para su
atencion aunque sea en pequeflos grupos, consideracion que hay que tener en cuenta a la
hora de su formacion.

v Desconocimiento total del castellano: Suelen utilizar Talayuela como punto de partida
para introducirse en nuestro pais, con el fin de establecerse definitivamente o con el
objetivo de dar el salto a otro pais europeo. Son muy pocos casos en los que llegan con un
dominio aunque sea incipiente de nuestra lengua. Pero si es cierto su interés por aprender
y el entusiasmo que muestran por las tareas escolares.

Ante esta situacion la cual consideramos, lejos de ser transitoria sino que cada vez posea
caracter mas permanente, nos vemos ante la necesidad de acometer este Plan de Actuacion que
nos ayude a atender a estos alumnos de la mejor forma posible y lograr en el menor tiempo que
puedan recibir una ensefianza totalmente normalizada en nuestras aulas.

18
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1.2.- MARGO REFERENGIAL

Nos basamos en el R.D. 299/1996, de 28 de Febrero, de ordenacion de acciones dirigidas a la
compensacion de desigualdades en educacion en virtud del cual se establecen medidas
destinadas a mejorar el acceso y permanencia de determinadas personas en situacion de
desventajas y en la Ley Organica 8/1985, de 3 de Julio reguladora del Derecho a la Educacion
donde se reconoce este derecho a “todos los esparioles y extranjeros residentes en Espafia, sin
que en ningun caso pueda estar limitado por razones sociales y economicas” y que la Ley
Organica de 1/1990, de 3 de Octubre de Ordenacion General del Sistema Educativo
(L.O.G.S.E.) dedica en su Titulo V a la compensacion educativa, sefialando como prioridad de
dicha compensacion “la escolarizacion, la garantia de un puesto escolar para todos, la
gratuidad y la dotacion de recursos humanos y materiales para aquellos centros que tienen
dificultades para alcanzar los objetivos generales de la educacion, la adaptacion de la
programacion docente, la organizacion del centro”.

Posteriormente la Ley Organica 9/1995 de 10 de Noviembre de la Participacion, Evaluacion
y el Gobierno de los Centros Docentes (L.O.P.E.G.C.E) que hace referencia a los “fendmenos
relacionados con la diversidad del alumnado para prevenir y resolver los problemas de exclu-
sion social, discriminacion, racismo, xenofobia, inadaptacion,, fracaso y absentismo escolar”.

Por lo que resumiendo las leyes u 6rdenes ministeriales que tomamos como referentes para
justificar nuestra propuesta son las que siguen:

v Ley Organica de 1/1990, de 3 de Octubre de Ordenacion General del Sistema
Educativo (L.O.G.S.E.). Donde se reafirma el principio de igualdad en el ejercicio del
derecho a la educacion y determina la necesidad de desarrollar politicas de accion
compensatorias para alumnado que por sus condiciones sociales, presenten especiales
dificultades para alcanzar los objetivos generales de la educacion basica.

v Ley Organica 8/1985, de 3 de junio, reguladora del Derecho a la Educacion
(L.O.D.E.). Art. 1. “Los extranjeros residentes en Espafia tendran también derecho a
recibir la educacion a que se refieren los apartados uno y dos de este articulo, educacion
obligatoria y gratuita en el nivel de educacion general basica y de formacion profesional,
derecho a acceder a niveles superiores, sin que en ningln caso el ejercicio de éste esté
sujeto a discriminacion debidas a la capacidad econdmica, nivel social o lugar de
residencia del alumno).”

v Ley Organica 9/1995 de 10 de Noviembre de la Participacién, Evaluacion y el
Gobierno de los Centros Docentes (L.O.P.E.G.C.E). Define entre los alumnos con
necesidades educativas especiales a aquellos que las presentan por estar en situaciones
sociales o culturales desfavorables.

v R.D. 299/1996, de 28 de Febrero. Regula las acciones dirigidas a la compensacion de
desigualdades en educacidn y, en especial, en su capitulo II relacionadas a los principios
de normalizacion e integracion, flexibilidad organizativa y adaptacion curricular para el
desarrollo de capacidades del alumnado con necesidades de compensacion educativa.

19
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v Orden de 22 de Julio de 1999 por la que se regulan las actuaciones de compensacion
educativas en los centros docentes sostenidos con fondos publicos, recoge en su Capitulo
I (Objetivos y destinatarios), Articulo Segundo (Destinatarios) que “Las actuaciones
de compensacion educativa se desarrollaran en los centros que escolaricen alumnado con
necesidades de compensacion educativa ... y en el caso de alumnado inmigrante y
refugiado, del desconocimiento de la lengua vehicular del proceso de enseiianza’.

1.3 CARACTERISTICAS GENERALES DEL PLAN

Este plan se enmarca dentro de “las acciones dirigidas a la compensacion de desigualdades
en educacion” y en nuestro caso a ayudar al alumnado inmigrante en la adquisicion de los
requisitos instrumentales basicos para que les permita acceder al curriculum escolar normalizado
en las mejores condiciones y en el menor tiempo posible para que a su vez le favorezca en su
integracion personal dentro de nuestra comunidad escolar.

Las acciones van dirigidas sobre todo a los alumnos/as de E. Primaria ya que los de E.
Infantil tienen menos problemas a la hora del aprendizaje del castellano y les favorece mas su
permanencia a tiempo total en su grupo de referencia para su aprendizaje.

En la ORDEN de 22 de julio de 1999, en su CAPITULO IV (Organizacion de las
actuaciones de compensacion educativa) Articulo Decimocuarto (Modelos organizativos),
establece como criterio primero a la hora de establecer la modalidad de apoyo el siguiente:

“Con cardcter prescriptivo, el apoyo al alumnado con necesidades de compensacion
educativa escolarizado en E. Infantil se realizara dentro del aula, al objeto de favorecer al
maximo la normalizacion de la respuesta educativa...”

El plan va dirigido a los alumnos/as que han llegado recientemente a nuestro centro y por su
falta de competencia en la lengua castellana, necesitan atencién mas intensiva en esta area, sobre
todo el lo relacionado con el lenguaje oral.

Tiene como objetivo atender las necesidades educativas en aquellos alumnos marroquies que
las presentan.

Pretendemos que este Plan nos sirva en lo sucesivo de marco de referencia, para que nos
planteemos el proceso de ensefianza-aprendizaje con estos alumnos, tanto en el centro como en
las propias aulas, de forma sistemdtica y con pautas de actuacidn claras, rigurosas e
intencionadas.

1.4.- TEMPORALIZAGION

Dado que la escolarizacion de alumnos marroquies en nuestro centro creemos que va a ser
permanente, la duracioén del Plan ira condicionado hasta que esta situacion se normalice y las
necesidades de estos alumnos comiencen a ser las que cotidianamente conllevan las situaciones
de ensefianza-aprendizaje en cualquier otro centro escolar.

20
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2.- PERFILES GENERALES DE LA INWIGRACION MARROQUI

De la misma forma que al elaborar un PEC es necesario tener en cuenta las caracteristicas del
entorno donde se halla nuestro centro, asi como las de la sociedad, las familias y el alumnado
que lo componen e integran, igualmente habra de tenerse presentes las de los nuevos elementos
sociales y culturales que aporta la inmigracion. El conocimiento sobre esa realidad debera ser
ademads en el doble plano que nos aporta su situacion de origen y la que tienen en el pais de
acogida.

Recogemos en este apartado y en el siguiente, las principales caracteristicas de la poblacion
marroqui de nuestra zona, que a la vez observamos que son las mismas que otros centros y otros
maestros-as de diferentes comunidades autonomas nos transmiten en los contactos que
mantenemos y que son seguramente generalizables a las que se vayan produciendo en otras
partes de nuestra geografia.

v/ La pertenencia en origen a determinada tribu, clan o familia ya emigrada actiia de manera
decisiva en una toma de decision tan importante cual es el hecho de abandonar los propios
origenes.

v/ Lo que en un principio era hecho aislado, algunos cabezas de familia acompafiados de
algunos de sus hijos mayores con visados de turista, ahora es en aluviones sucesivos a
través de los reagrupamientos familiares, en funcion de los contingentes aprobados en
cada momento.

v/ El marco juridico en el que se producen las llegadas individuales o en reagrupamiento
son: la Ley de Extranjeria o Ley Organica 7/1985 de 1 de Julio, los sucesivos
procedimientos de regulacion de los afios 1991 y 1996, més la Ley Organica 4/2000 de 11
de Enero y su remodelacion a través de la 8/2000 de 22 de Diciembre.

v/ En toda esta normativa se recogen una serie de derechos a niveles politicos, sociales y
juridicos, algunos de los cuales se establecen como genéricos, otros para empadronados y
otros para residentes (empadronados + visado de residencia). Estos ultimos pueden
reagrupar al conyuge, hijos y ascendientes que dependan economicamente de él.

v/ Aunque se sigue hablando de cifras bajas de inmigracion en Espafia, en relacion con las
del resto de los paises comunitarios, éste no es el caso de Talayuela y su entorno, pues el
porcentaje de asentamiento de los ltimos afios es muy alto. Entre el 30 y el 33% de la
poblacion es inmigrante si tenemos en cuenta los datos que difunde el Ayuntamiento del
municipio.
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v Fue claramente la necesidad de mano de obra en el sector agricola lo que supuso el punto

de arranque de todo el proceso migratorio vivido en los ultimos afios. La recoleccion del
tabaco y del esparrago jugaron decisivamente en el asentamiento de trabajadores
marroquies y sus familias, mediante el proceso que aparece en los anteriores puntos.

Si ya de por si la inmigracién supone movilidad, sobre todo en los varones adultos y
cabezas de familia hay que afiadir un perfil mas de inestabilidad. La necesidad de rotar su
trabajo en las diferentes campafas agricolas que se producen por la zona y en otras
comunidades autonomas en distintas estaciones del afio, hace que durante este tiempo la
familia permanezca en Talayuela como lugar de residencia, sitio donde estan garantizados
los servicios sanitarios, escolar, etc., mientras ellos trabajan en campafias como la
aceituna, cerezas, hortalizas, cultivos de invernadero, etc.

Las condiciones de vivienda han mejorado ultimamente, pues si en un principio -antes de
los reagrupamientos familiares- era comun el utilizar antiguos secaderos de las propias
fincas, casas abandonadas o en mal estado de las afueras, etc., los condicionantes legales,
mas la estabilidad laboral, etc., ha facilitado su acceso a un tipo de vivienda con
condiciones mas dignas.
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3.- ASPECTOS GENERALES DE (A GOLTURA MARROOUI

d.1- 1A SOGIEDAD

La poblacion marroqui es actualmente de unos 27 millones de habitantes, con una densidad
media de 38 por kilometro cuadrado. Algo mas del 50% es urbana y el resto rural.

En cuanto a su piramide de poblacion, de amplia base, al contrario de la mayoria de los
paises europeos y en especial Espaiia, tiene franjas como la de los menores de 20 afios en la que
se encuentra el 50% de la poblacion, elevandose al 70% si el tramo lo consideramos hasta los 30
afios. Su explicacion, claro esta, la encontramos en los 3’5 hijos de media de la mujer marroqui.

A estos perfiles sobre poblacion se les unen los sociales que a continuacidn relacionamos y
que ayudan a entender contextualmente muchas de las situaciones con las que luego nos
enfrentamos y hemos de abordar:

v Tasa de analfabetismo bastante alta.

v/ Alto grado de jerarquizacion, tanto en el plano estatal como en el familiar.
v/ Muy conservadora en cuanto a normas sociales y preceptos morales.

v/ Lo anterior desemboca en escasez de posibilidades de movilidad social.

v  La tendencia rupturista con esta tradicional situacidon procedente sobre todo de los
sectores mas jovenes, asi como de los profesionales y empresarios mas dinamicos de las
zonas urbanas, esta siendo fuente de tensiones y conflictos a la par que crea fuertes
contradicciones en el terreno de la identidad personal, social, cultural y religiosa.

d.2.- LA FAMILIA

De estructura fuertemente jerarquizada y de tipo patriarcal, muy extendida en el conjunto del
Magreb y con perfiles atin mas radicales en el mundo rural donde hay que hablar realmente de
“clanes” familiares.

Lo patriarcal puede incluso manifestarse en la autoridad ejercida por el hijo varéon que
aunque sea de menor edad que otros miembros familiares, es depositario de la que le
corresponderia al padre ausente o fallecido.
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La convivencia, a veces en espacios reducidos, de varias generaciones de la misma familia o
clan, asegura de forma automadtica y constante la transmision de tradiciones y costumbres, de
ideas, ..., todo ello con el hilo conductor del conservadurismo que determina fuertemente la falta
de autonomia del individuo cuya personalidad queda asociada al grupo.

Las normas juridicas inspiradas y emanadas del Coran, conforman el cuerpo de derechos y
deberes de los esposos, de las relaciones entre los miembros de la familia, etc.

Por otro lado hay que dejar constancia, para no contribuir ademas a la facil tendencia que
tenemos para estereotipar, que muchos de estos perfiles y otros que aparecen mas adelante no
conforman un continuo historico ni geografico. Las épocas de los protectorados francés y
espafiol conllevan importantes inflexiones en el patron sociocultural que estamos describiendo,
otro tanto sucede a raiz de la independencia de 1956. Quedaron ya establecidas las claras
diferencias que se aprecian entre el medio rural y el urbano.

d.3.- LA GULTURA Y LA LENGUA

La poblacién marroqui estd basicamente compuesta por el elemento bereber (personas que
vivian en los margenes del imperio romano) y por el elemento arabe que alla por el siglo VII se
expansiona por el norte de Africa.

El Islam funciond como elemento unificador superando rivalidades interétnicas. No se puede
decir lo mismo de la lengua, pues aunque el arabe se extendid, la lengua de los bereberes (el
amazigh) permanecid sobre todo en las zonas montafiosas del Rif y el Atlas y aun hoy perdura
fragmentado en innumerables dialectos.

La alta tasa de analfabetismo, unida a las dificultades y escasas oportunidades de aprender el
arabe culto y clasico hace que una gran parte de la poblacién se comunique s6lo oralmente en el
dialecto de su zona. Es el caso de nuestros inmigrantes que proceden en un 90% de la parte
noreste (frontera con Argelia) y que utilizan, aunque tampoco de manera uniforme, el dialectal
“tachelhet”.

Establecidos en estos términos la forma de comunicarse, no es dificil suponer que los rasgos
caracteristicos de su cultura vendrdn dados por la riqueza y variedad de la misma, con las
peculiaridades de las tradiciones de transmision oral que necesitan ademas dos espacios
concretos como medios para tal transmision: la familia y el entorno cercano.

3.4 LA RELIGION

La inmensa mayoria de la poblacion marroqui es musulmana, de la linea sunni, lo cual
significa vivir la religion de manera bastante profunda y ortodoxa. Una cierta variedad en la
practica religiosa viene dada en las zonas rurales por creencias ligadas a los santos locales. En
estas zonas tienen mucha influencia las denominadas hermandades sufies.
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Para los musulmanes el concepto de vida estd basado en valores y el modelo para
desarrolarlos es el Coran como palabra de Dios y en las tradiciones del Profeta. Los cinco
pilares o deberes son: el acto de conversion o profesion de fe (chahada); la oracion cinco veces
al dia (salat), la limosna a los pobres (zakat); el ayuno en el Ramadan y la peregrinacion a la
Meca.

Otro aspecto importante ligado a lo religioso y a lo social son los contextos en los cuales se
produce la socializaciéon del individuo. Son los momentos claves por los que se pasa para ser
considerado miembro de la comunidad:

» La imposicion del patronimico al recién nacido corresponde al acto social que marca su
identidad individual dentro de la familia.

» La consideracion de miembro del barrio o pueblo por pertenecer a un grupo familiar que
habita en él.

* La umma constituye el espacio de lo teoldgico y lo sagrado y le obliga a participar en los
ritos y creencias de su religion y la de su grupo.

d.0.- A3 HESTAS Y LAS GELEBRAGIONES

FIESTAS RELIGIOSAS

* La ashura: es el primer mes del calendario musulman. Es celebrada con el cuscus y el
rabo del cordero, ultimo recuerdo de la fiesta del sacrificio, y por la mafiana se celebra un
variado desayuno, compuesto por Lgros = bollo de manteca con granos de sésamo, L-
kaak = pequenas coronas a base de harina, granos de hinojo y de sésamo y frutos secos
(nueces, pasas, almendras, datiles, higos secos). Hasta para los nifios es un dia especial y
que se lanzan a la calle en grupos tocando tambores, lanzando petardos.

* Liid L-mulud: Es la fiesta conmemora el nacimiento del profeta Mohammed (Mahoma).
En ciertas regiones hay una libre eleccion de los platos a preparar.

* El Ramadan: Es el mes de ayuno, es para el musulman la ocasion de afirmar su capacidad
a renunciar libremente a todas las vanidades terrenales durante treinta dias. En ellos desde
la salida del sol hasta su puesta, el musulman debe renunciar a todo tipo de alimentos,
bebida y placeres carnales. Al levantarse el dia toma el desayuno antes del amanecer,
Suhur y tras la puesta del sol, L-ftir. El Ramadan es el periodo en el cual se preparan
grandes cantidades de pasteles, dulces, y alimentos diversos como (Z-umita: es una
comida preparada de maiz molido tostado, aceite y a veces con miel . S-fuf plato hecho de
harina, azlcar y aceite sazonado con sésamo. L-mjarka y Shabakya: variedad de pasteles
fritos sumergidos en miel. L-marshuka: hojaldre con almendras y miel. M-saman:
bufiuelos (crépes). El ayuno se rompe con una o dos tazas de Harira: sopa con carne,
garbanzos, lentejas, apio, cilantro...; café, leche, té, zumos, rgaif: (variedad de tortas fina
de masa cocida en la sartén).
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L-id Sgir: La celebracion de esta fiesta consagra la ruptura del ayuno. Esta consagracion
deja la libertad absoluta a los participantes para elegir lo mejor de la cocina de las fiestas.

L-id L-Kbir: Fiesta que es la conmemoracion del sacrificio de Abraham a quien Dios
eximi6 de sacrificar a su hijo Ismael... Una tercera parte del cordero estd reservada a los
pobres.

FIESTAS FAMILIARES

Compromiso: El reencuentro entre las dos familias, se hace entre los padres de los novios,
entre los mas variados pasteles y principalmente datiles con almendras en su interior que se
ofrecen al comienzo de la ceremonia, acompanados con leche para presentar los mejores
deseos a los jovenes novios. En la comida encontramos Pastela (“pastel” del romance
antiguo espafiol, a través del arabe andalusi) Tayin (plato con carne y verdura) o L-
mashwi (cordero asado). La fiesta del matrimonio comienza para la futura esposa por el
Hammam (bafio turco) y la decoracion de las manos y los pies con Henna (alhefia).

Nacimiento: Es el momento de la elaboracion de un caldo de pollo, destinado a ayudar a la
madre a reconstituir sus fuerzas. El séptimo dia se sacrifica un cordero para darle nombre

al bebé (bautizo).

Circuncision: La religion y la tradicion requieren que todo nifio de sexo masculino sea
circuncidado. Se le ofrece al nifio pasteles, golosinas y juguetes.

Salida y vuelta de la peregrinacion: ademas de los paltos de los grandes dias y pasteles
en su gran diversidad se presentan datiles con almendras en su interior, presentados con
leche fresca a la ida y vuelta del peregrinaje .

La muerte: el dia del entierro es costumbre comer y repartir entre los pobres pan,
mantequilla y miel. Durante los tres dias que duran los funerales, la tradicion estipula que
no se cocine en la casa del difunto.

FIESTAS CIVILES

* Fiesta del Trono. Aniversario de la entronizacion de Hassan II. Se celebra el 3 de Marzo y

en ella se conmemora también la Fiesta de la Independencia.
Fiesta de la Juventud. Se celebra el 9 de Julio.

Fiesta del regreso del exilio de Mohamed V. 18 de Noviembre.

d.0.- EL GONTENTO ESGOLAR

En este apartado hemos considerado interesante tener en cuenta algunos aspectos de interés
respecto de la ensefianza en Marruecos pues creemos que no son despreciables a la hora de
planificar las intervenciones educativas con este tipo de alumnos, ademdas de adaptar
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adecuadamente las relaciones centro-familia. Evidentemente tendremos alumnos apenas o nada
iniciados en el sistema educativo de su pais por razones de edad, otros con un recorrido de més o
menos afios y niveles superados y lo que si tendremos serdn unos padres de los cuales es
interesante conocer el contexto educativo en el que se formaron o al que no tuvieron acceso por
toda la serie de razones de indole sociocultural ya expuestas.

Desde el punto de vista historico, la época del protectorado francés y espafiol se corresponde
con momentos de minima escolarizacién, ademas de tener todo el cardcter colonial que
corresponde a esta situacion politicoadministrativa. Desde el momento de la independencia se
pretende borrar todo tipo de ensefianza relacionada con las etapas anteriores y se marcan cuatro
grandes objetivos, aun hoy no alcanzados:

» Hacer que la educacion llegue a todos

* Dar unidad a las diversas estructuras educativas

» Arabizar desde el punto de vista lingiiistico los programas educativos
* Formar un cuerpo de profesores nativos

Se producen en afios sucesivos diversas reformas del sistema educativo, quedando a partir de
la de 1985 organizado en una etapa Preescolar (4 y 5 afios), una Bésica dividida en dos ciclos:
Elemental (6-11 afos) y Medio (12-14 afos) y una ensefianza Secundaria y de Bachillerato (15-
17 afios).

En cuanto a la ensefianza de segundos idiomas el espafiol sélo es ofertado como optativa
(cinco horas semanales) en el Bachillerato, ocupando el tercer puesto como lengua extranjera.

En cuanto al estilo de ensenanza-aprendizaje es importante destacar los siguientes rasgos:
* Es muy transmisor, principalmente de conceptos.

* Es fundamentalmente expositivo y oral.

» Es ademas muy tendente a lo academicista

* Cae con frecuencia en lo autoritario

Todo ello conlleva un perfil de alumno: receptor-reproductor de mensajes, sumiso,
memorizador e individualista.

Por otro lado hemos de tener en cuenta que para los nifios y sobre todo los adolescentes
marroquies los aprendizajes estan muy disociados de la vida cotidiana y social, hecho que se une
a la costumbre de trabajar habitualmente a los 14 afios, lo cual va a contrastar fuertemente con la
obligatoriedad de estudiar hasta los 16 afios en Espaia.

Otro rasgo que se ha apreciado claramente en la experiencia que hasta ahora tenemos de
escolarizar a estos alumnos, es el hecho que normalmente se produce en los primeros meses en
los que le resulta dificil compatibilizar el tipo de conducta aprendida alli con los amplios
margenes de libertad y ausencia de castigos propios de nuestro estilo educativo.
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La relacion familia-centro escolar es poco habitual, ejerciendo la responsabilidad en este
terreno la madre hasta cierta edad, para ser con los mayores el padre quien la ejerza mas
directamente, demasiadas veces a través de castigos bastante fuertes para corregir sus conductas.

Resumimos a continuacion lo que consideramos basico que el profesor espafiol conozca a la
hora de ajustar sus propuestas de ensefianza-aprendizaje, al menos cuando los alumnos
escolarizados sean del tipo y perfil que aqui estamos describiendo:

* La lengua familiar, que sera alguna de las variedades del bereber, es agrafa y de
transmision oral.

* En el sistema educativo de su pais recibe la ensefianza oral en el arabe dialectal o
marroqui; mientras que para los documentos , materiales escolares y sus propias
producciones, utilizan el arabe clésico.

* Poseen una buena capacidad para la adquisicion relativamente rapida de una buena
competencia comunicativa.

* Para la lectura y escritura presentan mas dificultades, sobre todo en el trazo y la caligrafia
derivadas de las evidentes diferencias de su lengua respecto de la nuestra.
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A ESEOLARIZACION DEL ALUMNADD MARROQUI EN EL
G.P. “GONIALD ENGABU'

4.1- INICIOS. CARAGTERISTICAS DEL GOMIENZO. DESARRDLLD Y SITUAGION ACTUAL

Los primeros alumnos que empiezan a escolarizarse en el C.P. “Gonzalo Encabo”, responden
a unas caracteristicas y a unas situaciones que nada tienen que ver con las de hoy. Alla por el
curso 92-93, llegan a la poblacion adolescentes de entre 12 a 16 afios, que acompaifian a sus
padres cuando aun no se han concedido los reagrupamientos familiares. Lo hacen con unos
visados provisionales que son la razon por la cual la demanda de escolarizacion tenga mas que
ver con el puro interés burocratico-administrativo de asegurar “papeles” con los que conseguir
prorrogas a su estancia, que con futuros progresos en el &mbito académico.

Son situaciones muy complicadas pues, aunque muestran una buena disposicion para la
adquisicion del espafiol como segunda lengua, nuestra inexperiencia, los pocos recursos
previstos por el sistema educativo para atender este tipo de escolarizacion y los intereses propios
de sus edades, mas cercanos a su entrada en el mundo laboral con tal de conseguir ingresos para
la familia residente aun en Marruecos, hacen que la respuesta educativa que se les ofrecia fuese
muy precaria. Aparte el absentismo escolar que en esos momentos era consustancial con su
situacion, muy ligada a la rotacion de trabajos de temporada de sus padres.

En estos momentos no se encuentra otra férmula que su escolarizacion en régimen de
integracion en aulas de alumnos aproximadamente de su edad, con apoyo externo a cargo del
antiguo programa de Educacion Compensatoria que ya existia en el centro en su modalidad de
atencion al alumnado del Ciclo Superior con riesgo de abandono prematuro por el fracaso
escolar y la repeticion de cursos.

El apoyo externo se aplica en dos planos:
1. El refuerzo de los contenidos basicos de las areas instrumentales.

2. Actividades de taller -normalmente de madera y automocidén— con el objetivo de ligar
esos aprendizajes basicos a practicas en el terreno preprofesional.

Para ello se contaba con alguna dependencia adaptada del centro, una dotacion econémica y
dos profesores, uno del cuerpo de Maestros y otro del de Técnicos de FP.
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Con la implantacion del altimo tramo del nuevo sistema educativo (E.S.O.), desaparece el
modulo de compensatoria tal y como estaba establecido, pasando a concretarse en un nuevo
programa de actuaciones en el que tiene cabida: la atencidon a minorias étnicas, alumnos con
irregular escolarizacion en etapas previas, de escasos medios econdémicos con repercusion en
sus progresos escolares, ademds de aquellos con situaciones familiares desectructuradas.

En esos momentos se cuenta con un profesor a cargo del cupo del programa y una dotacion
econdmica cercana a las 200.000 pts. Dado que la situacion coincide con los sucesivos aluviones
de inmigrantes, ya con regularizaciones y reagrupamientos familiares, esta época se caracteriza
por lo inabarcable del problema. Los desajustes son continuos, y un hecho patente la
desproporcion entre las demandas del centro y los recursos humanos puestos a disposicion por la
administracion.

Una gestion de horarios dirigida a la aplicacion al apoyo dentro y fuera del aula de las horas
de libre disposicion por parte del centro que tienen los maestros tutores por la extension de las
especialidades, hace amortiguar los efectos de la falta de profesorado de compensatoria.

De forma intermitente se contd con la participacion de alguna ONG que a través de
programas propios procedentes de sus convenios de colaboracion con el M.E.C., han hecho
intervenciones interesantes y sustanciosas pero caracterizadas por su brevedad y falta de
continuidad.

La época actual, coincidente con las transferencias educativas a la Comunidad Auténoma,
esta suponiendo una mayor sensibilidad con todo el proceso de escolarizacion de inmigrantes
-que ademas se extiende por otras zonas de la comarca- por parte de la administracion educativa.

El nimero de profesores del programa de Compensatoria es de tres. Se cuenta con un
profesor nativo procedente de los convenios de colaboracion con la embajada de Marruecos, con
lo cual también se puede abordar la conservacion de la lengua y cultura de origen, ademas de
tener facilitada la mediacion con las familias. También el aumento de recursos humanos en el
EOEP de la demarcacion ha hecho que la intervencion psicoeducativa se haya incrementado.

Todo ello hace que la compensacidon educativa en general funcione en el centro con el
organigrama que presentamos a continuacion.
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ORGANIGRAMA DE COMPENSACION EDUCATIVA

PEC.yP.CC.

CENTRO | Interculturalidad, Solidaridad, || Plan Anual de Educacion Compensatoria | —jp
tolerancia, respeto ala diversidad...

Memoria Final de curso
Propuestas de Mejoras

+ PERFIL DEL ALUMNO/ AMBITOS DE COMPENSACION

FACTORES DE DIVERSIDAD * Desfase escolar de 2 afios 0 mas
INTERNOS: Intereses, motivacion, capacidades, aptitudes, > | Condiciones personales de capacidad/discapacidad
actitudes, estilos de aprendizajes. * Dificultades de insercion educativa

EXTERNOS: Cultura, lengua, etnias, nivel econdmico, sexo, * Escolarizacion irregular (absentismo)
religion... * Desconocimiento de la lengua (inmigrantes)
Necesidades alumnos inmigrantes i
* Acogida en el entorno
* Dominio del idioma Otros motivos
« Integracion en el entorno Condiciones personales de capacidad/discapacidad

y y

OBJETIVO: Favorecer con garantias su escolarizacion y dar respuestas a las diferencias individuales de sus necesidades

ECONOMICOSY MATERIALES < > HUMANOS
Impresos, didécticos, reprogréficos, RECURSOS * Profesores especiaistas
audiovisuales, informéticos ¢ * Profesores de apoyo

. ORGANIZACION Y METODOLOGIA
Alumno Inmigrante < PL AN DE ACOGIDA

— ) Otras causas de compensacion

v v

Antiguo alumno Nuevo alumno * Apoyos ordinarios/Profesores de apoyo
: G i ac linaiit dentro/fueradel aula
Progresar en sus competencias Adquisicion competencias linguisticas * Apoyo extraord. (EO.EP, PT. AL,
+ + dentro/fueradel aula
| Aulade referencia (la que corresponda por su edad) | i
T \ . ESTRATEGIAS
Apoyo ordinario.(dentro/fuera aula) Aulas de M. Etnicas (fuera del aula)
* Profesores de apoyo * Profesores de E. Compensativa

v

Pequefios grupos
* No mas de 3 alumnos

ESTRATEGIAS
* Priorizacion de gprendizajes
* Flexibilizacion grupal/espacial /temporal

* Adaptacion de actividades *364h. semanales
* Adecuada metodol ogia/Evaluacion l
Pequefio grupo Pequefio grupo (12 grupos: edad/competencia) A.C.I (Matematicas y Lengua )
*No mas de 4 alumnos * no mas de 8 alumnos Significativas / No significativas
*3 04 h. semanales * 5 h. semanales
i * Promocién intergrupos
v
A.C.IL ( Significativas / No significativas) A.C.“G” (Significativas: inclusion,
Matemiticas y Lengua Castellana modificacion, temporalizacion eliminacion)
preferentemente y posteriormente en el resto Mateméticasy Lengua Cagtellana
de areas en funcion de progresos (4NIVELES POR AREA)

NORMALIZACION:
Plenaintegracion educativay social en nuestro entorno.
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4.2 PRINGIPALES DEMANDAS DEL GOLEGID PARA FRECER UNA ATENCION ADECUADA

Con la experiencia que este centro ya tiene acumulada en este tema proponemos un avance

de posibles soluciones:

a) Tratamiento especifico de la problematica sin mezclar con todo lo que supone la atencion
a la diversidad y dentro de ésta las minorias étnicas que tradicionalmente han estado
presentes en nuestra escuela.

b) En aquellos centros donde mas grave sea el problema, unidades y plantillas con dotacion
transitoria por exceso para poder integrar este alumnado en cualquier momento del curso
(ahora sucede que las dotaciones que se prevén con los datos de finales de Junio se
vuelven insuficientes con la llegada de sucesivos aluviones durante el curso siguiente).

¢) Profesorado especifico de apoyo suficiente y con contratos que prevean movilidad (a
veces se dota de profesorado a un centro que esta al principio del proceso —tiene entre 4 y
8 alumnos— y debido a la movilidad de zona o provincia de esta poblacion, pierde en gran
parte o en todo a estos alumnos y el profesor ya permanece en el mismo centro durante el
resto del curso).

d) Tendencia a ir formando profesores en este campo de las minorias y de la lengua arabe.
Formacion adecuada y en féciles condiciones de acceso a ella.

e) Integracion directa en la escuela de otros servicios procedentes de Ayuntamientos,
Consejeria, etc.

f) Elaboracion y difusion de materiales curriculares variados.

g) Adaptacion de la normativa vigente en materia de atencion a la diversidad en lo que se
refiere a criterios organizativos con estos alumnos. En la actualidad son criterios muy
uniformistas en cuanto al tiempo que deben ser atendidos en horario aparte, sin tener en
cuenta que en el caso que nos trae, el numero de alumnos, la dificultad del idioma, etc.
hace que no tenga nada que ver la integracion de otros colectivos con éste.
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4.3.- DATOS AGTURLES

ALUMNADO MARROQUI ESCOLARIZADO
(Curso 2.001 - 2.002)

EDUCACION INFANTIL
/ NIVEL A B C Total/Nivel \
3 afios 4 4 3 11
4 afios 6 7 4 17
5 afos 9 7 4 20
Total de l1a Etapa: 48

EDUCACION PRIMARIA
[ NIVEL A B C Total/Nivel |
1° 6(2) 7(2) 73) 20
2° 7(1) 8(2) 9 (1) 24
3° 6 (1) 6 6 18
4° 5 4 4 13
5 4(1) 4 5 13
6° 7(4) 7 6 20
Total de 1a Etapa: 108

(*) Entre paréntesis los alumnos que siguen un curriculum normalizado.

Alumnado marroqui del centro: 1 5 6
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5.- METODOLOGIA

0.1 GONSIDERAGIONES PREVIAS

Al plantearnos cualquier tipo de metodologia debemos situarnos en que hay injusticia social
y logicamente curricular (no se atienden igual las demandas de unos y otros grupos sociales). Y
por lo tanto debemos de huir de estereotipos muy extendidos y que pueden llegar a condicionar
nuestras propuestas de trabajos tales como:

» Asimilacionismo.- “Los de fuera han de asimilar a los de dentro”.
* Segregacionismo.- Apartar.

* Curriculum de turista.- Reducir la pluralidad cultural a areas del conocimiento y
disciplinas poco conflictivas: arte, musica, literatura...

Poco a poco debemos ir ntroduciendo la pluralidad cultural en los contenidos curriculares
que se trabajan en las aulas y centros escolares teniendo siempre presente estrategias
fundamentales para trabajar con alumnos con estas necesidades educativas:

- Cuestionar toda forma de pensamiento Unico (sospechar y cuestionar la realidad basada
en verdades estables y objetivas).

- Reconocer ante cualquier fenémeno las concepciones que lo rigen (qué realidad
representa y qué concepciones lo influyen).

- Incorporar vision critica (a quién beneficia la vision de los hechos y a quién margina).

- Introducir en el estudio de cualquier fendmeno opiniones diferenciadas (para comprobar
que la realidad se construye desde puntos de vista diferentes entre los cuales no se
impone el mejor argumentado, sino el de mas poder).

- Colocarse desde una perspectiva relativista (toda realidad responde a una interpretacion
que nunca es inocente, objetiva ni cientifica, sino interesada).

5.2.- ENFOQUES METODOLOGICOS

5.2.1.- DE ESTILO COOPERATIVO: que los alumnos establezcan mecanismos de
cooperacion y ayuda, lo que refuerza:
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* La cohesion grupal (en un ciclo por relacion, mas arriba permite conectar sus tareas
individuales para lograr un objetivo comun).

* La autoestima.
 La capacidad de comprension y respeto.
+ La adquisicion de competencias sociales.
* El desarrollo de la empatia.
 La capacidad de situarse en la perspectiva del otro.
* El progreso cognitivo
(Diaz Aguado, 1993)

5.2.2.- DE ENFOQUE SOCIOAFECTIVO: que se adquieran competencias sociales (la
interaccidn constructiva con el grupo las favorece e incrementan). Promover actitudes de
aceptacion, respeto, apoyo, colaboracion, refuerzo de la autoestima y mejora del clima de aula.

Las asambleas, que en ellas se traten y discutan las dudas, los conflictos, las posibles
soluciones (desde los 3 afios).

5.2.3.- DE ENFOQUE COMUNICATIVO: Plantear actividades que relacionen:
* Interaccion.

* Trabajo cooperativo.

+ Comunicacion.

(Laduisal Lipiansky, 1989)

5.3.- PRINCIPIOS METODOLOGIGOS INTERGULTURALES

* Que el marco de aprendizaje se apoye en los referentes culturales que aporta el alumno
(para que no se yuxtapongan 2 codigos: el del ambito cotidiano y el del escolar).

* Intentar que los referentes culturales confluyan e interactuen (verdadera comunicacion que
posibilite la expresion espontanea de la propia identidad cultural y la ponderacion de como
los factores ideologicos influyen en nuestra percepcion de las culturas).

* Diversificar los procesos de comunicacion (sistematicamente):

- Usar materiales y apoyos diversos.

- Planificar distintos itinerarios de actividades de aprendizaje para adquirir un mismo
contenido.

- Programar diferentes contenidos para conseguir un mismo objetivo.
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Organizar flexiblemente el aula y los agrupamientos (cuestionarla ante cada proceso de
ensefianza-aprendizaje buscando de optimizar esfuerzos).

Utilizar técnicas y modalidades de trabajo diversas: practico, investigadora, observacion
y exposicion.

Diversificar los instrumentos de evaluacion: evaluacion previa, autoevaluacion,
coevaluacion entre alumnos.

5.3.1.- ORIENTACIONES O PRINCIPIOS METODOLOGICOS GENERALES

Estas orientaciones o principios metodoldgicos generales han de ser tenidos en cuenta en
cualquier proceso de ensefanza y aprendizaje e impregnar cualquier acciéon educativa que
desarrollemos en nuestras aulas cualesquiera que sean los alumnos que las integran asi como sus
diversidades relacionadas con: intereses, motivaciones, aptitudes, actitudes, capacidades,
cultural, étnico...

v  Facilitar la creacion de un ambiente de clase y aprendizaje en base a la confianza mutua,

al respeto entre todos. Que sea posible la participacion de todos, la comunicacién y el
didlogo, en un ambiente de distension, donde también tenga cabida el humor, la fantasia,
la risa, etc.

v/ Conocer adecuadamente a los alumnos/as, sus necesidades, pero sobre todo sus intereses

y posibilidades. Esto facilita una orientacion eficiente.

v Partir de los conocimientos y experiencias previas, despertando sus intereses, sus

v

motivaciones para movilizar las consecuentes energias, esfuerzos.

Posibilitar que conozcan y participen de alguna manera en las propuestas y proyectos de
aprendizaje que se van a desarrollar.

Percibir y propiciar la valoracion de esfuerzos, de los trabajos realizados, de la practica de
actitudes y comportamientos coherentes con lo trabajado y aprendido.

Valorar la espontaneidad critica, la originalidad y creatividad, la autonomia, y también la
solidaridad, la cooperacion, etc, segun las distintas situaciones.

Utilizar el medio fisico/natural y social como un recurso didactico inestimable.

Diversificar los recursos materiales y humanos -materiales impresos variados, medios
audiovisuales e informaéticos, salidas, participacién de padres y otras personas y
profesionales, etc.-, para despertar mas y mejor los intereses y las motivaciones
individuales y colectivas.

Proponer actividades lo suficientemente variadas y amplias en cuanto a sus posibilidades
de realizacion, para que todos puedan hacer con posibilidades de éxito, de logro. Utilizar
el error, la equivocacion, como un recurso didactico y fuente de aprendizaje importante.

Aprovechar los recursos didacticos organizativos -los espacios varios y la organizacion de
estos donde se llevard a cabo el proceso de enseflanza/aprendizaje; los tiempos; las
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v

modalidades de agrupamiento y trabajo ...individual, grupal, las posibilidades de trabajo
cooperativo, de ayuda a los compafieros, etc. La preparacion y reparto de tareas y
responsabilidades en determinadas actividades - confeccionar.. construir.. salida a ... traer
de casa... preguntar aoen ..-.

“Abusar” de la observacion directa -formal /planificada, e informal-, sobre los alumnos/as
en distintas ocasiones y circunstancias, para conocerles mejor, para intervenir mas
oportuna y adecuadamente. Y de la indirecta sobre sus producciones y trabajos, como
necesidad de un referente sobre su proceso y resultados del aprendizaje. Proporcionarles
informacion de estas observaciones y evaluaciones para que tengan los referentes claros
sobre lo que hacen o pueden hacer, sobre lo que tienen o pueden modificar -
Ensenar/Educar = Conducir/Orientar-. Y esto junto con su autoevaluaciéon
correspondiente. La Autoestima de nuestros alumnos/as, sus sentimientos de seguridad, de
competencia, de sentirse capaces y exitosos, se vera reconfortada. Se trata de controlar el
proceso de E/A desde la evaluacion formativa.

Flexibilizar la programacion o actividades si es necesario, para adecuarla a las
circunstancias, a los intereses y posibilidades del grupo o de distintos alumnos/as.

Como profesores y profesionales, mantener actitudes coherentes entre todos los que
vamos a llevar a cabo el proceso de E/A con el grupo de alumnos, buscando la
“eficiencia”, de los chicos y nuestra.

Que los aprendizajes propuestos sean funcionales y significativos y que se contextualicen
en su medio mas proximo para lograr mejor su motivacion.

Ademas de las orientaciones generales anteriormente citadas en cuanto a la atencion de
alumnos inmigrantes, y en el caso nuestro desconocedores de la lengua castellana y con una
cultura distinta a la nuestra, debemos de considerar unas actuaciones didacticas especificas en la
educacidn intercultural que nos pueden ayudar a hacer planteamientos didacticos que nos
generen ademas de rendimientos satisfactorios, compromisos y satisfacciones personales. Por
lo que cualquier actuacion practica con este tipo de alumnos se pueden desarrollar basandose en
los siguientes fundamentos:

4

v

v

Eliminar por parte del profesorado y alumnos prejuicios y topicos hacia lo desconocido,
generadores de actitudes racistas y discriminatorias (superioridades culturales, utilizacién
generalizada de estereotipos...)

Disenar actividades motivadoras, activas, participativas y dindmicas que resulten “Gtiles”
para el planteamiento de situaciones reales y cotidianas que ayuden a transferir
aprendizajes escolares a situaciones vitales cotidianas.

Considerar diferentes maneras de interaccion en el aula. Crear un marco interrelacional
que favorezca la interrelacion entre iguales, el trabajo cooperativo, las dindmicas
comunicativas, las tareas colectivas...
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5.4.- QUE DEBEMOS SABER SOBRE NUESTROS ALUMNDS MARROQUIES

El conocer personalmente a sus padres, su situacion familiar, laboral, de viviendas...nos
ayudara a comprenderlos y a saber como hacer para ayudarles a seguir adelante.

En concreto nos parece esencial conocer:

* A los padres o tutores de los alumnos, el trabajo al que se dedican, las relaciones familiares,
su interés por la escuela... (concienciacion de la compra de material como hecho funda-
mental para garantizar el aprendizaje)

 Las condiciones de la vivienda: sanitarias (agua, ducha, termo, servicios...) de espacio, de
orden... Sensibilizacioén acerca de la necesidad de la higiene corporal y en sus indumenta-
rias.

* El nlimero de hermanos y el lugar que ocupa entre ellos.

 El interés del nifio/a por la escuela, si suele ir a trabajar con sus padres (si lo necesitan,...)
qué hacen en el tiempo libre, con quiénes se relaciona...

* Enfermedades que ha pasado, su situacion sanitaria (vacunaciones)...
 Historia escolar del nifio/a: afios de escolarizacion, causas de la no escolarizacion...

+ Si suelen ausentarse del colegio, en qué temporadas y por qué causas.... Necesidad de que
continten su escolarizacion donde se desplacen.

Todos estos datos son imprescindibles para poder comprender la realidad en que viven
nuestros alumnos y alumnas marroquies y en funcion de ella plantearnos nuestro trabajo.

Esta informacidn se puede obtener a través de entrevistas con los padres, procurando
acomodar el horario a sus posibilidades, ayudados de un interprete y tener presente que esta
informacion se debe obtener a través del contacto directo con los padres y no a través de
informes, cuestionarios o reuniones de clase.

5.5.- ACCIONES FACILITADORAS DE LA INTEGRACION

Cuando estos alumnos/as llegan a nuestras aulas, en primer lugar, tomamos unas decisiones
encaminadas a solucionar su principal problema que es el de llegar a un mundo desconocido
para ellos distante y distinto al suyo, y que encima estan impedido de acceder a €l al menos a
corto plazo por ignorar nuestra lengua.

5.5.1.- PAUTAS A OBSERVAR POR LOS TUTORES Y TUTORAS
Los tutores y tutoras han resumido estas acciones en las siguientes:

» Acoger al nifio o nifia con carifio y empatia positiva a través del saludo, mostrando aprecio
y bienestar con su llegada. Esta situacion se manifiesta con la expresividad facial (estos
alumnos/as sonrien al llegar por primera vez).
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+ Sentar a los alumnos marroquies con otros compafieros/as “mas aventajados” a poder ser
extrovertidos, para que estimulen al nifio/a en su comunicacion y le ayuden a realizar las
tareas, aunque hay tutores que en un principio prefieren sentarlos junto a alglin
compaiiero/a marroqui. En casi todas las aulas hay alguno/a que al llevar més tiempo hacen
de traductores.

* Todos los tutores/as coinciden en las ventajas del trabajo en grupo. Consideran positivo
esta estrategia para el alumnado marroqui; ya que aprender normas de convivencia, turno
de palabra, escucha... que al principio les cuesta tanto.

Participacidén conjunta en actividades de celebraciones pedagodgicas, asi como en
proyecciones de videos, dispositivas, informatica...

* Los tutores intentan dar la misma importancia a todas culturas, formas de pensar,
religiones, necesidades de los alumnos que conviven en sus aulas. Para que no sélo se
sientan aceptados sino valorados positivamente. Para ello se hacen coloquios sobre las
semejanzas y diferencias de nuestras culturas (fiestas, gastronomias, indumentarias,
lengua...) Por ejemplo el dia que se hable de la gastronomia todos traen algo tipico a clase:
tanto un plato tipico extremefio como otro marroqui.

5.5.2.- ACTIVIDADES DE ACOGIDA E INTEGRACION

Compensacion educativa interna
Con los alumnos

* Presentacion de su tutor/a, compafieros/as de su aula de referencia mostrando una acogida
carifiosa y dando protagonismo a alumnos marroquies que estan en su aula, de forma que
le creen un clima se seguridad y confianza.

* Dar a conocer su nombre. Se escribird en arabe por algin compafiero/a marroqui y junto
con la transcripcion en espafiol se pegara en un sitio visible de la clase hasta que todos se
hayan familiarizado con él.

» Dar a conocer las instalaciones del centro en compafia de un grupo de alumnos de su aula
que le iran mostrando los espacios mas representativos: aula de informatica, de Musica,
pistas deportivas, aseos, comedor...

* Visita al aula de Minoria Etnica que le va a corresponder y a su profesor. Explicacion de lo
que va a realizar en este aula.

* Entrega de la lista de material escolar arabe/espanol.
* Informacion del horario de estrada y salida en el centro, asi como puerta de acceso.
* Normas del uso de transporte escolar y comedor si va a ser usuario.

* Horario de asistencia al aula de Minorias Etnicas.
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Con los padres

Facilitar la cumplimentacion de la documentacion requerida para la escolarizacion.

Informar de los servicios complementarios del centro: transporte y comedor (mostrarle los
menus y el respeto por su religion “no se les pone cerdo™).

Traduccion de los documentos informativos del centro.
Reuniones grupales para darles a conocer temas de interés:

- Coémo van a ser atendidos sus hijos en el centro.

El sistema educativo espafiol.

Acerca del plan de ensefianza/aprendizaje y la evaluacion.

Sobre el “Boletin de Informacién a Familias”. Boletin de notas. Qué contiene y para qué
sirve.

Informacion sobre Becas y Ayudas para libros.

Intermediacion entre el centro de salud y las familias. Seguimiento del plan de
vacunaciones.

Compensacion educativa externa

Con los alumnos

Preocuparse por su asistencia a los talleres o actividades complementarias programadas por
el A.PA.

Facilitar su asistencia a las excursiones y/o salidas fuera del centro.

Recabar de las instituciones Becas y/o Ayudas para sufragar los gastos de material escolar.

Con los padres

Charla coloquio con la Pediatra del centro de Salud sobre el tema: “Higiene, alimentacion
y asistencia sanitaria”.

Programar actividades con intencionalidad de asegurar su participacion. Degustacion de
dulces marroquies en el “Dia del Centro”.

Intermediacion entre el centro de salud y las familias. Seguimiento del plan de
vacunaciones.

Transmitir las comunicaciones referidas a la asistencia médica desde el Centro de Salud de
Talayuela o del Ambulatorio u Hospital de Navalmoral de la Mata.

Mantener estrecha relacion con el con las organizaciones de la localidad que trabajan con
ellos: CRUZ ROJA, OFICINA DE ATENCION AL INMIGRANTE, OFICINA DE
DERECHOS HUMANGOS...
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b.- DESARROLLO DEL PROGRAMA

B.1- EDUGACION INFANTIL Y EDUGACION PRIMARIA. CONTENIDOS

Cuando estos alumnos se escolarizan en nuestras aulas, dentro de las carencias mas
ostensibles que presentan a nivel educativo, cabe destacar el desconocimiento de la lengua
castellana. A la adquisicion y dominio de esta imprescindible herramienta va enfocado nuestro
trabajo. El mayor o menor tiempo que empleen estos alumnos a su aprendizaje les permitira su
incorporacion al curriculum normalizado del resto de las areas de conocimiento que componen
esta etapa educativa

El lenguaje como instrumento basico de comunicacion es imprescindible en todas las
actividades y areas educativas. Es evidente que existe interaccion entre el lenguaje y progreso
educativo. Conocer y dominar el leguaje es, en cierto modo, equivalente a aprender. Existe un
alto grado de correlacion entre el dominio del lenguaje y el progreso en todas y a cada una de las
demas areas culturales.

Para su ensefanza y aprendizaje nos proponemos estos contenidos fundamentales:

6.1.1.- COMPRENSION Y EXPRESION ORAL

La expresion oral debe trabajarse en todas las actividades de la escuela y no s6lo en el aula
de minorias. Es necesario estimular la expresion espontanea y original del nifio, llevandole poco
a poco a su enriquecimiento y correccion para evitar los dos peligros que amenazan su
desarrollo; el bloqueo, por una exigencia excesiva de perfeccion desde el primer momento, o la
detencion en formas de expresion pobres, inadecuadas e incorrectas.

Temas de trabajo:

6.1.1.1.- Elocucién.
6.1.1.2.- Vocabulario basico.
6.1.1.3.- El didlogo.

6.1.1.1.- Elocucion

Ademas de la importancia que tiene para la expresion oral, una correcta pronunciacion es
imprescindible para que el nifio no encuentre posteriormente serias dificultades en el aprendizaje
de la lectura y escritura.
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Objetivos:
v/ Pronunciar correctamente los fonemas aislados y constituyendo silabas directas e inversas.
v/ Pronunciar correctamente las palabras de su vocabulario basico.
v/ Pronunciar palabras y frases con entonacion correcta.
v/ Memorizar sencillas poesias y declamarlas con buena entonacion y ritmo.
6.1.1.2.- Vocabulario basico

Conocer y utilizar un vocabulario familiar para perfeccionar su pronunciacion y uso
adecuado y para adquirir nuevas palabras. Este vocabulario se trabajara a través de Centros de
Interés (la clase, la casa -cuarto de bafio, salon, cocina, dormitorio-, la calle, los alimentos, ...).

Se trata de un vocabulario minimo que podra y debera ser enriquecido de acuerdo con el
medio natural y social de este Centro.

Las palabras son elegidas de acuerdo con los siguientes criterios:

v’ Palabras conocidas, pero de dificil pronunciacion.

v’ Palabras que quizé no conoce, pero necesarias en su entorno.

v’ Palabras referentes a los centros de interés mas comunes.

v Palabras de diferente clasificacion morfoldgica: nombres, adjetivos, verbos.

Aunque las palabras se presentan clasificadas morfoldgicamente, no se pretende que el nifio
adquiera ninguna nocidn gramatical.

Objetivos:
v/ Aumentar el vocabulario con nuevas palabras: nombres, acciones, cualidades.

v/ Nombres: pronunciar correctamente los nombres y saber utilizarlos en frases adecuadas
(en singular o plural).

v/ Acciones: pronunciar correctamente los verbos y utilizarlos en frases que se refieran al
presente, pasado o futuro (en diversas personas y nimeros).

v Cualidades: pronunciar correctamente las palabras y saber utilizarlas en frases correctas
(en masculino, femenino, singular o plural).

6.1.1.3.- El dialogo

Para conseguir esta modalidad de expresion oral es necesario partir de la correcta
estructuracion de frases. El didlogo también puede ir acompafniado de la expresion mimica, pero
¢ésta no debe anular a aquél, sino enriquecerse mutuamente.

El didlogo cumple también un objetivo de socializacion. Es por medio del didlogo por donde
se abrird a los demas y se interesard por que otros piensen y quieran y asi desarrollara su
capacidad de escuchar.

44

INDICE




Aportaciones a la Integracion del Alumnado Marroqui

La mejor prueba de que ha aumentado su vocabulario y habla con un orden légico nos la da
la conversacion directa.

Objetivos:
v  Contestar y exponer coherentemente con frases bien construidas.
v  Participar en los didlogos de la clase de manera espontanea, respetando las normas: turnos
de palabra (levantando la mano)
6.1.2.- LECTURA Y ESCRITURA
6.1.2.1.- Lectura

La ensefanza de la lectura y escritura se hara cuando el nifio posea madurez para ello, es
decir, que alcance un nivel suficiente de:

v Percepcion y discriminacion visual.

v/ Comprension y discriminacion auditiva.

v’ Desarrollo oral (vocabulario y pronunciacion).

v Lateralizacion definida, con correcta localizacion espacial.
v Coordinacién psicomotriz para el dominio del trazo grafico.

Se recomienda un método sildbico (Ven a Leer) en el que cada grupo silabico de cada
fonema va acompaiiado de un gesto especifico.

El nifio, desde el primer momento, debe entender lo que lee (ya que de otro modo no existe
verdadera lectura) y que, por un proceso de andlisis de sintesis, llegue a diferenciar e identificar
letras, silabas y palabras.

Objetivos:
v Leer palabras y comprender su significado.
v/ Conocer, identificar y diferenciar todas las letras, aisladas o formando silabas y palabras.
v/ Leer en voz alta con pronunciacion clara y correcta.
6.1.2.2.- Escritura

Es importante hacer una lenta preparacion para la escritura, porque la motricidad manual fina
esta poco desarrollada en la mayoria de estos alumnos, y serd necesario un adiestramiento
progresivo, con una buena programacion de ejercicios que estimulen la maduracion de la
habilidad manual en el nifio antes de comenzar a escribir.

Fundamentalmente se atenderan los aspectos de:

v Ejercitacion motora teniendo en cuenta el espacio, la simetria y la direccion.
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v Adiestramiento manual (picado, modelado, dibujo, garabateado y rayado en el aire).
v Iniciacion al signo escrito.

Objetivos

v/ Conseguir un adiestramiento motor fino de manos y dedos.

v  Representar graficamente las letras en funcion de los niveles evolutivos.

v Escribir fonemas, silabas, palabras, frases y pequefos textos.

6.2.- ORGANIZACION

6.2.1.- Gestion y control del aula.

Es necesario que para garantizar el gobierno de cualquier aula se adopten unas simples reglas

que posibiliten la creacion de un ambiente positivo que redunde en el mejor aprovechamiento de
la clase.

Nosotros, al margen de las que vosotros estiméis, 0s proponemos unos principios basicos

sugeridos por D. Antonio Garcia Correa, Catedratico de la Facultad de Educacion de la
Universidad de Murcia y que aparecieron en la revista Escuela Espaiiola.

v Puntualidad para comenzar y acabar la clase. Muchos problemas de indisciplina
surgen porque el profesor llega tarde a clase. También es importante no acabar con
antelacion porque los alumnos descargaran su cansancio y agotamiento intelectual con
conductas disruptivas y para resolver problemas pendientes entre ellos.

v Buena preparacion de los temas y de los materiales didacticos. La autoridad del
profesor se fundamenta , entre otras razones, en el dominio y conocimiento de la materia.
También es muy importante la preparacion del material antes de iniciar la clase.

v Ponerse rapidamente a la tarea. Asegurarse de captar la atencion de todos los
alumnos. Si hay algin alumno que atn se encuentra absorbido en sus propias
conversaciones llamarles la atencion.

v Utilizacion efectiva de la palabra. La palabra constituye el hilo de la comunicacion mas
importante del profesor. Ha de ser clara, suficientemente alta y con un tono agradable.

v Mantenerse alerta ante las incidencias de la clase y analizarlas. Observar donde
pueden surgir las incidencias y hacer més patente su presencia.

v Distribucion justa y equitativa. Cuando el profesor logra una distribucion equitativa de
su tiempo, atencion y explicacion... concederd a cada alumno concreto la ayuda y
orientacion apropiada transmitiéndole la impresion de que se preocupa por su trabajo y
progresos.

v/ Mantener las notas y promesas. La mayoria de los alumnos muestran interés por que le
revisen sus trabajos y les informe de las pruebas o controles realizados. Hecho que
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6.2.2.-

debemos cumplir con amabilidad y bajo ningln pretexto arrojandoselos. Valorar bien las
promesas porque han de ser siempre cumplidas y si asi no fuese dar la explicacion
adecuada para que lo puedan entender.

Delegacion de las tareas ordinarias. Los alumnos se sienten muy satisfechos cuando se
les delega alguna tarea, pues perciben confianza del profesor en ellos y les acentua el
sentimiento de ser miembros significativos de la clase. Estas deben ser rotativas para
darles a todos las mismas oportunidades.

Atencion a los problemas de los alumnos. No hay cosas que frustren mas a un alumno
que ver que el profesor no se preocupa por sus problemas. Siempre debemos atenderles
en los momentos destinados para ello: tutorias, recreo o bien después de la jornada, tanto
si son problemas personales o familiares.

Concluir amistosamente la clase. El marcharse de clase o finalizar de forma airada
dificultara enfrentarse la préxima vez a la realidad de tension y percepciones discordantes.
Con independencia de los problemas surgidos en la clase el profesor debe expresar con su
comportamiento final que no estd molesto lo que demostrara su equilibrio y dominio de
las situaciones.

Relaciones entre objetivos de ciclo, contenidos y objetivos generales del area de LENGUA
CASTELLANA Y LITERATURA

Hemos hecho la secuenciacion de objetivos y contenidos para cada uno de los ciclos,
relacionandolos a la vez con los objetivos generales del area de Lengua Castellana y Literatura
que tenemos contemplados en nuestro Proyecto Curricular.

A su vez esta secuenciacion la vamos a tomar como referencia para realizar las Adaptaciones
Curriculares para cada uno de los niveles (ver agrupamiento de alumnos) establecidos.

6.2.2.1.- Primer Ciclo de E. PRIMARIA

OGA

OBJETIVOS DEL CICLO CONTENIDOS

4

Comunicacion Oral: Intercambio verbal
- Participacion como hablante y como oyente (formular y
responder preguntas,proponer temas, aportar opiniones, etc ) en

1.- Capacidad para participar de forma constructiva en
situaciones de comunicacion relacionadas con la actividad
escolar:

a) Establecer relaciones con los compafieros.
b) Dar opiniones.

¢) Describir y narrar algo.

d) Hacer preguntas.

¢) Proponer temas.

f) Escuchar las intervenciones.

g) Respetar las opiniones.

h) Pedir la palabra y guardar turno.

situaciones de intercambio (conversaciones en gran grupo,
dialogos,etc)

- Respeto de normas elementales:atencion y escucha, turnos de
palabra y respeto de opiniones diferente de la propia.

- Interés y gusto en la participacion en estas situaciones.

N
0

Capacidad para captar el sentido de textos orales de uso

habitual:

a) Comprender el vocabulario que se usa.

b) Comprender la idea principal que se transmite.

¢) Comprender las relaciones que se establecen entre sus
elementos.

Comunicacion Oral: Comprension

- Textos orales: textos breves; vocabulario asequible; contenido
relacionado con experiencias del alumnado. Textos literarios de
tradicion oral; relatos ,canciones, grabaciones de distinto tipo.

- Escucha atenta de diversos textos orales.

- Comprension del sentido general del texto y de sus elementos
directos y explicitos.

- Reconocimiento de las relaciones que se establecen entre los
elementos del texto (relaciones espaciales y temporales, aspectos
sencillos de la secuencia l6gica)
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OGA OBJETIVOS DEL CICLO CONTENIDOS
7,10 | 3.- Capacidad para memorizar, reproducir y representar textos | Comunicacion Oral: Expresion
orales sencillos con adecuada pronunciacion, ritmo y | - Memorizacion y reproduccion de textos orales (recitacion,drama-
entonacion: tizacion).
a) Adivinanzas. - Pronunciacion, entonacion y ritmo. Vocabulario
b) Poemas.
¢) Otros textos literarios (de tradicion oral, canciones, ...)
2 4.- Capacidad para producir textos orales sencillos con varias | Comunicacion Oral: Expresion
intenciones comunicativas: - Narracion de hechos reales e imaginados y descripcion de
a) Utilizar correctamente el vocabulario. objetos, personas y situaciones directamente vinculados al
b) Narrar de forma ordenada hechos de su experiencia alumnado.
proxima. - Expresion de sentimientos, experiencias y opiniones de forma
¢) Narrar de forma ordenada hechos imaginarios. ordenada y clara.
d) Describir formas y aspectos fisicos de personas,
animales y objetos familiares.
e) Describir funcionalmente personas, animales y objetos
familiares.
2 5.- Capacidad para utilizar en las producciones orales propias | Comunicacion Oral: Expresion
las formas basicas de la lengua oral: - Pronunciacion, entonacion y ritmo.
a) Capacidad para relatar experiencias propias con | - Vocabulario.
correccion en: - Forma ordenada y clara.
-Pronunciacién
-Ritmo y entonacion
b) Capacidad para relatar experiencias propias con:
- Orden adecuado en las ideas
- Vocabulario apropiado
1,6 | 6.- Desarrollar la curiosidad, interés, y capacidad para captar | Comunicacion Escrita: Lectura
el sentido de textos escritos, resumir ideas y sus relaciones: | - Propoésitos: Comprender el sentido global, localizar alguna
a) Desarrollar el interés en descifrar textos escritos informacion especifica, leer por placer.
usuales:carteles, anuncios, etiquetas, cuentos, etc. - Texto: Breve; sencillo en cuanto estructura y vocabulario; temas
b) Capacidad para captar la idea fundamental de un texto proximos al alumnado; apoyados en imagenes. Textos literarios
escrito sencillo. (poemas, cuentos, etc.); otros tex-tos (notas, listas, carteles,
c¢) Capacidad para captar informaciones especificas de un etiquetas, recetas, etc.)
texto escrito sencillo. - Comprension del sentido global del texto y localizacion de
d) Capacidad para captar la secuencia logica del texto. alguna informacion especifica.
- Curiosidad e interés por la lec-tura de textos literarios sencillos
(cuentos, poemas etc.).
1,5 | 7.- Capacidad para utilizar estrategias de comprension en lectu- | Comunicacion Escrita: Lectura
ra de textos: uso de indicadores textuales y contextuales, | - Formulacion de conjeturas a partir de indicadores sencillos del
avance y retroceso, uso de diccionario, etc. texto y sugeridos por el profesor (titulo, ilustraciones, sucesion
a) Anticipar contenidos de textos a partir de sus de acontecimientos.)
ilustraciones.
b) Anticipar contenidos de textos a partir del titulo.
¢) Anticipar contenidos de textos a partir de la informacion
textual anterior.
6 8.- Capacidad para leer textos con fluidez, entonacion y ritmo | Comunicacion Escrita: Lectura
adecuados. - Establecer relaciones basicas en-tre lengua oral y lengua escrita:
a) Reconocer la correspondencia entre grafemas y « correspondencia entre fonemas y grafias y sus agrupaciones;
fonemas. * signos de puntuacion: punto, interrogacion y exclamacion;
b) Leer silabas directas. * otros aspectos del texto escrito: direccion de la lectura, funcion
c) Leer silabas inversas y mixtas. de las ilustraciones.
d) Leer silabas trabadas.
e) Interpretar el valor de los signos de puntuacion:
- punto. - interrogacion. - exclamacion.
2 9.- Capacidad para elaborar textos escritos breves y sencillos: | Comunicacién Escrita: Escritura
a) Escribir la grafia correspondiente a cada fonema. - Tipo de texto:
b) Escribir silabas directas. * Textos breves; pueden apoyarse en imagenes.
¢) Escribir silabas inversas y mixtas. - Respecto a algunas convenciones de la escritura:
d) Escribir silabas trabadas. * correspondencias fonema-grafia;
e) Escribir oraciones descriptivas sencillas. * separacion de palabras.
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OGA OBJETIVOS DEL CICLO CONTENIDOS
2 10.- Capacidad para incorporar a las propias producciones las | Comunicacion Escrita: Escritura
normas ortograficas: - Tipo de texto:
a) Utilizar adecuadamente mayusculas al principio del « Textos breves; pueden apoyarse en imagenes.
escrito, después de punto y con nombres propios. - Respecto a algunas convenciones de la escritura:
b) Utilizar adecuadamente los signos de puntuacion: » Mayusculas en posicion inicial y nombres propios, m antes de p o b;
- interrogacion . « Signos de puntuacion (punto, interrogacion y exclamacion).
2 11.- Capacidad para producir textos escritos sencillos con | Comunicacion Escrita: Escritura
presentacion clara y ordenada. - Presentacion clara y ordenada (linealidad, trazado de letras,
disposicion en el papel).
- Valoracion de las normas de la escritura como necesarias para
lograr la comunicacion
2,10 | 12.-Capacidad para producir textos escritos sencillos: Comunicacion Escrita: Escritura
a) De acuerdo con un guiéon o plan previamente | - Orden en la presentacion de las ideas (secuencia temporal, otras
establecido. estructuras indicadas para el ciclo)
b) Estableciendo algun tipo de relacion logica, temporal, | - Empleo de los enlaces pertinentes.
espacial, etc.
10 13.- Capacidad para utilizar producciones escritas propias 'y | Comunicacion Escrita: Escritura/Lectura

ajenas para realizar tareas concretas:
a) Realizar tres ordenes escritas que se le presentan.
b) Escribir tres notas o recados para ser realizados

- Situaciones vinculadas a la actividad cotidiana; reales y
simuladas; interlocutores conocidos, nifios y adultos.

- Intenciones: anotar para recordar, dejar recados, pedir una
informacion, narrar experiencias, imaginar situaciones, etc.

- Planificacion del texto con ayuda del profesor (sugerir ideas,
preparar vocabulario y ortografia, etc.)

6.2.2.2.- Segundo Ciclo de E. PRIMARIA

OGA OBJETIVOS DEL CICLO CONTENIDOS
4 1.- Desarrollar la capacidad para participar en situaciones de | Comunicacion Oral: Intercambio verbal

intercambio comunicativo adecuando la expresion a la | - Situaciones formales e informales;ampliacion de contextos;

intencion deseada: interlocutores conocidos y desconocidos.

a) Utilizar los tratamientos de "TG" "Ud." adecuadamente | - Se amplian las intenciones: re-latar con detalle experiencias pre-
en funcion de la familiaridad o del acuerdo llegado con sentes y pasadas, planificar informacion, discutir resultados, etc.
la/s otra/s personas. - Participacion mas planificada en situaciones de intercambio

b) Utilizar en peticiones las formas: "Podria", "Por favor" (elaboracion de cuestionarios, realizaciéon de encuestas,
y "Gracias", al iniciar la peticion y obtener la respuesta. intervencion en conversaciones organizadas, etc.).

c) Expresar su opinidn en situaciones de dialogo ante | - Respeto de las normas que rigen las situaciones indicadas para el
determinados hechos que se presentan, mostrando ciclo.
respeto ante otras opiniones. - Empleo de estas situaciones en la organizacion de la propia

d) Pedir informacion complementaria a sus iguales y/o maestro/a. actividad.

1 2.- Desarrollar la capacidad para distinguir ideas principales | Comunicacién Oral: Comprension

de las secundarias en textos orales sencillos y resumir | - Textos orales: textos mas extensos y complejos; ampliacion de

aquellas mas importantes y sus relaciones: temas de interés. Textos de los medios de comunicacion .

a) Distinguir nucleos distintos de informacién en un texto oral. | - Mantenimiento de la atencion en la escucha de textos orales.

b) Resumir la idea central de cada nucleo de informaciéon | - Diferenciacion de ideas esencia-les y accesorias.
identificado. - Analisis de aspectos sencillos del texto (estructura del discurso,

c) Establecer relaciones entre distintos nucleos de vocabulario).
informacion.

2 3.- Desarrollar la capacidad para presentar oralmente hechosy | Comunicacion Oral: Expresion

experiencias proximos usando formas de expresion
adecuadas a la intencion y contexto de la comunicacion:
a) Relatar experiencias propias utilizando:
- Vocabulario adecuado. - Estructura de presentacion,
nudo y desenlace. - Entonacion adecuada a la narracion.
- Ritmo adecuado a la narracion.
b) Relatar hechos imaginarios con un soporte visual
utilizando:
- Vocabulario adecuado. - Estructura de presentacion,
nudo y desenlace. - Entonacion adecuada a la narracion.
- Ritmo adecuado a la narracion.

- Produccion de textos orales mas completos en la organizacion del
discurso, seleccion de informa-cion relevante al tema, empleo de
vocabulario indicado, etc.

- Eleccion de formas adecuadas a la situacion e intencion
comunicativa.

- Produccion de textos sencillos (dramatizaciones, simulaciones de
programas de radio y television, etc.), empleando sistemas
verbales y no verbales de comunicacién (gesto y movimiento
corporal; sonido).

Comunicacion Escrita: Lectura
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OGA OBJETIVOS DEL CICLO CONTENIDOS

6,7 | 4.- Desarrollar la capacidad para leer en voz alta textos | - Textos: mas extensos; estructu-ras mas complejas; se amplian
escritos de uso habitual con entonacion adecuada al texto: temas de interés. Textos literarios; textos de uso en otras areas.
a) Interpretar adecuadamente en textos descriptivos los | - Interpretacion de elementos mas complejos del texto escrito:

signos: Punto. Coma. Puntos suspensivos. « diferentes tipografias.
Interrogacion. Admiracion. * signos de puntuacion (coma, guiones, dos puntos);
b) Leer pequefios poemas y canciones respetando el ritmo. « formas de organizacion del texto (divisiones en capitulos).
- Lectura en voz alta fluida ( sin silabeo, saltos de palabras, etc.),
con entonacion y ritmo adecua-dos.

1 5.- Desarrollar la capacidad para identificar y resumir los | Comunicaciéon Escrita: Lectura
elementos esenciales de textos escritos de uso habitual: | - Se amplian propositos: discernir ideas esenciales y accesorias.
a) Distinguir nucleos distintos de informacion en un texto | - Textos: mas extensos; estructu-ras mas complejas; se amplian

escrito y resumirlos. temas de interés. Textos literarios; textos de uso en otras areas.
b) Establecer relaciones entre los distintos ntcleos de | - Diferenciacion de ideas esenciales y accesorias.
informacién.
1,10 | 6.- Desarrollar la capacidad para utilizar estrategias sencillas | Comunicacion Escrita: Lectura- Estrategias de comprension
en la lectura de textos: - Formulacion de conjeturas a partir de distintos indicadores del
a) Reconocer y emplear indicadores de textos para texto (sucesion de acontecimientos, disposicion del texto en el
formular y probar conjeturas. papel, division en capitulos, etc.).
b) Resolver dudas en la comprension de textos usando la | - Empleo de estrategias mas compleja para resolver dudas en la
consulta del diccionario y "el avance y retroceso". comprension (ignorar el problema, deducirlo del contex-to,
consultar un diccionario)
- Uso del diccionario.

2,8 | 7.- Desarrollar la capacidad para emplear los conocimientos | Comunicacion Escrita: Escritura
basicos de la lengua escrita para satisfacer sus necesidades | - Respeto de convenciones de la escritura:
de comunicacion escrita: * normas ortograficas en casos frecuentes y constantes
a) Copiar en su cuaderno textos o notas escritos en la (mayusculas y mintsculas, prefijos y sufijos usuales,

pizarra, adaptandose a las dimensiones del papel y separacion de silabas, etc.);

respetando la organizacion del escrito que se presenta. « signos de puntuacion (en casos sencillos: dos puntos, guiones

b) Respetar las normas ortograficas de uso mas frecuente y coma).

en este ciclo, en textos de elaboracion propia. - Empleo de procedimientos de cohesion sencillos (enlaces y
Ortografia de palabra: Separacion de palabras tras guioén. Uso signos de puntuacion).
de mayusculas tras punto y nombres propios. Formas del pasa- | - Se comienza a tomar la lengua como objeto de observacion.
do de verbos terminados en "aba". Uso de "j" en palabras termi- | - Observacion de regularidades sintacticas, morfolégicas y
nadas en "aje". Uso distinto de los verbos "hacer" "echar". ortograficas:
Ortografia de oracion: Uso del punto aparte. Uso del punto « ortografia (contenidos indicados para el ciclo).
seguido. Uso de los dos puntos. Uso de la interrogacion. Uso | - Terminologia basica en relacion con los contenidos propuestos
de la exclamacion. para el ciclo.

2 8.- Desarrollar la capacidad para producir textos escritos | Comunicacion Escrita:Escritura
atendiendo a diferentes intenciones comunicativas: - Se amplian intenciones: relatar experiencias con detalle, etc.

a) Escribir 4 6 5 instrucciones que puedan ser seguidas | - Se amplian tipos de textos:
para realizar alguna actividad. « Textos mas extensos; relacion elementos lingiiisticos y no lingiiisticos.
b) Realizar una sencilla narracion siguiendo ilustraciones « Estructura narrativa y descriptiva en sus elementos esenciales;
ordenadas. otras estructuras.
¢) Describir por escrito un paisaje que se le presenta. - Organizacion de ideas de acuerdo con normas basicas de la
d) Realizar sencillas narraciones libres. estructura textual correspondiente (narracion, descripcion, otras
estructuras).
Trabajo sobre elementos fundamentales de las estructuras
textuales sugeridas para el ciclo.

10 9.- Desarrollar la capacidad para realizar textos siguiendo una | Comunicaciéon Escrita:Escritura-Proceso de composicion
planificacion externa y/o modificar su ejecucion siguiendo | - Preparacion del texto a partir de un plan previo elaborado en
controles externos: grupo o dado por el profesor.

a) Adecuar la realizacion de una descripcion escrita a una | - Revision del texto mediante la discusion en grupo o con el
estrategia de elaboracion ensefiada previamente profesor, y empleando el diccionario u otros apoyos ortograficos.

b) Modificar realizaciones escritas como respuesta a un | - Seinicia la diferenciacion de distintas situaciones de comunicacion
control externo , ajustandose a las indicaciones dadas. escrita y la busqueda de formas adecuadas a cada una de ellas.

5 10.- Desarrollar la capacidad para usar textos e imagenes de | Comunicacion Escrita: Escritura-Reflexion

forma conjunta y complementaria: - Se amplian tipos de textos:
a) Poner textos a imagenes. » Textos mas extensos; relacion elementos lingiiisticos y no
b) Completar con imagenes textos que se presentan lingiiisticos.
« Estructura narrativa y descriptiva en sus elementos esenciales;
otras estructuras.
- Seinicia la diferenciacion de distintas situaciones de comunicacién
escrita y la busqueda de formas adecuadas a cada una de ellas.
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6.2.2.3.- Tercer Ciclo de E. PRIMARIA

OGA OBJETIVOS DEL CICLO CONTENIDOS
4 1.-Desarrollar la capacidad para participar de forma | Comunicacion Oral: Intercambio verbal
constructiva en situaciones de comunicacion relacionadas | - Se amplian diversidad de situaciones.
con la actividad escolar, respetando las normas que hacen | - Se amplian las intenciones: exponer, justificar juicios y acciones,
posible el intercambio en esas situaciones: extraer consecuencias, etc.-Participacion mas reflexiva y
a) Proponer temas. constructiva en situaciones de intercambio.
b) Expresar su opinion aportando razones - Empleo de estrategias mas elaboradas en la intervencion :
¢) Manifestar coherencia en sus distintas intervenciones. coherencia en el punto de vista mantenido a lo largo de la
d) Pedir informacién complementaria a sus iguales y/o interaccion, aportacion de opiniones razonadas, empleo de
maestro/a. procedimientos que permitan llevar a un acuerdo, preparacion
¢) Emplear procedimientos que permitan llegar a un acuerdo. previa de las intervenciones, etc.
f) Respetar turnos de palabra. - Respeto de las normas que rigen las situaciones indicadas para el
g) Escuchar y respetar otras opiniones. ciclo.
1 2.- Desarrollar la capacidad para captar el sentido de textos | Comunicacion Oral: Comprension
orales de uso habitual mediante la comprension de las | - Textos orales diversos. Articulacion de sistemas verbales y no
ideas expresadas, las relaciones que se establecen entre verbales de comunicacion.
ellas y la interpretacion de elementos no explicitos: - Interpretacion de mensajes no explicitos (hechos comprobables
a) Captar la idea central del texto. y opiniones, doble sentido humoristico, mensajes que denotan
b) Distinguir nicleos distintos de informacion. discriminacion, etc.).
¢) Resumir la idea central de cada nicleo de informacion | - Analisis de textos (estructura del discurso,vocabulario,
identificado. articulacion de elementos lingiiisticos y no lingiiisticos etc.).
d) Establecer relaciones entre distintos nucleos de
informacion.
e) Interpretar elementos no explicitos:
- Hacer deducciones e inferencias implicitas al texto.
- Captar doble sentido, sentido humoristico, etc.
2 3.- Desarrollar la capacidad para producir textos orales en los | Comunicacion Oral: Expresion
que se presenten de forma organizada los hechos, ideas o | - Se profundiza en la organiza-cion de diferentes tipos de texto
vivencias, empleando adecuadamente las formas de la (exposiciones, explicaciones, narraciones, etc.).
lengua oral: - Se profundiza en la adecuacion del texto a las situaciones e
a) Utilizar contenidos adecuados al tema. intenciones comunicativas indicadas para este ciclo.
b) Usar vocabulario adecuado. - Produccion de textos utilizando sistemas verbales y no verbales
¢) Organizar el texto con estructura de presentacion, nudo de comunicacion. Se hacen mas complejos los textos (montajes
y desenlace. audiovisuales, etc.); se articulan diferentes recursos de estos
d) Manifestar pronunciacion, entonacion y ritmo adecuados. lenguajes.
6,1 | 4.- Desarrollar la capacidad para captar el sentido global de los tex- | Comunicacion Escrita: Lectura
tos escritos de uso habitual, resumiendo las principales ideas | - Se amplian propoésitos: buscar informacion, organizar
expresadas y las relaciones que se establecen entre ellas, y anali- informacion, seleccionar datos relevantes, etc.
zar aspectos sencillos propios de los diferentes tipos de texto: | - Textos: mas complejos; articulacion de elementos lingiiisticos y no
a) Captar la idea central del texto. lingiiisticos. Textos literarios; otros textos (libros de consulta, prensa,
b) Distinguir nicleos distintos de informacion. folletos, prospec-tos, diversas fuentes de informacion escrita, etc.).
c) Establecer relaciones entre los distintos nucleos de | - Interpretacion adecuada de los diferentes elementos del texto escrito:
informacion. * signos de puntuaciéon (punto y coma, paréntesis, comillas );
d) Distinguir ideas principales y secundarias. « caracteristicas tipograficas del texto (subrayados, negrita, etc.);
e) Analizar la estructura, el contenido, el vocabulario, etc., « formas de organizacion del texto (apartados, subapartados, etc.).
para conocer el tipo de texto leido: literario, informativo, | - Resumen de textos mediante distintos procedimientos.
cientifico, etc. - Analisis de aspectos sencillos propios de los diferentes tipos de
texto (estructura del texto, vocabulario, articulacion de elemen-
tos lingiiisticos y no lingiiisticos, etc.).
- Trabajo sobre estructuras textuales sugeridas para el ciclo.
1,10 | 5.- Desarrollar la capacidad para, en lectura de textos, utilizar | Comunicacion Escrita: Lectura-Estrategias de comprension

estrategias que faciliten la comprension y ayuden a

resolver las dudas que se presenten:

a) Utilizar el conocimiento del proposito de la lectura.

b) Reconocer y emplear indicadores textuales y
contextuales para formular y probar conjeturas.

¢) Ignorar momentaneamente una duda o problema.

d) Usar el "avance y retroceso".

e) Resolver dudas en la comprension de textos usando la
consulta del diccionario.

f) Buscar informacion complementaria.

- Mayor autonomia en la formulacién de conjeturas a partir de
indicadores mas complejos (tipo de texto, aspectos formales,
sucesion de acontecimientos).

- Eleccion de la estrategia que resulte mas adecuada para resolver
distintos problemas de comprension.
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OGA OBJETIVOS DEL CICLO CONTENIDOS
6 6.-Desarrollar la capacidad para leer textos de diverso tipo con | Comunicacion Escrita: Lectura

fluidez, empleando la pronunciacion, la entonacion y el rit- | - Lectura en voz alta fluida (sin silabeo, saltos de palabras, etc.),

mo adecuados a su contenido: con entonacion y ritmo adecuados al contenido

a) Leer textos literarios en prosa: narrativos, descriptivos o
dialogados.

b) Recitar poemas.

c¢) Leer textos informativos y cientificos adecuados a su
nivel.

6,9 | 7.- Desarrollar la capacidad para manifestar preferencias en la | Comunicacion Escrita:Lectura
seleccion de lecturas y expresar las propias opiniones y gus- | - Formacion de criterios y gustos personales en la seleccion de
tos personales sobre los textos leidos. libros de lectura. Autonomia y voluntariedad en la lectura.

10 8.- Desarrollar la capacidad para localizar y utilizar diferentes | Comunicacion Escrita:Lectura-Estrategias de busqueda

recursos y fuentes de informacion de uso habitual en la | - Funcionamiento y uso de la biblioteca. Otras fuentes de

actividad escolar para satisfacer necesidades concretas de informacion escrita (folletos, libros de consulta, medios de

informacion y aprendizaje: comunicacion).

a) Localizar recursos donde pueda extraer informacion | - Busqueda y utilizacion de diferentes fuentes de informacion de
necesaria: biblioteca general o de aula, folletos, prensa, uso habitual en la actividad escolar para satisfacer necesidades de
libros de consulta, etc. informacion y de aprendizaje.

b) Utilizar apropiadamente los recursos encontrados.

2 9.- Desarrollar la capacidad para elaborar textos escritos senci- | Comunicacion Escrita: Escritura

llos de diferente tipo, empleando la estructura textual | - Se amplia diversidad de situaciones.

correspondiente y utilizando los procedimientos basicos | - Se amplian tipos de textos:

que dan cohesion al texto: * Articulacion de elementos lingiiisticos y no lingiiisticos para

a) Realizar descripciones sencillas de personas, lugares, conseguir efectos determinados.
etc. * Estructura: narraciones y descripciones mas complejas;

b) Realizar narraciones sencillas referidas a su propia exposiciones y explicaciones sencillas; otras estructuras.
experiencia o imaginadas. - Organizacion de ideas de acuerdo con la estructura textual corres-

c¢) Confeccionar notas informativas sencillas referidas a pondiente (narracion, descripcion, exposicion, otras estructuras).
su propia experiencia o imaginadas. - Empleo de procedimientos de cohesion mas complejos (enlaces,

sustituciones léxicas, mantenimiento de tiempo verbal,
puntuacion, etc.).
- Trabajo sobre estructuras textuales sugeridas para el ciclo.
2,8 10.-Desarrollar la capacidad para incorporar a las propias | Comunicacién Escrita: Escritura-Normas
producciones las normas ortograficas y emplear apoyos | - Respecto de convenciones mas complejas de la escritura:
que, en el proceso de produccion de un texto, permitan * Ortografia de la palabra (b/v, h,..., acentuacion);
resolver dudas ortograficas: * Signos de puntuacion (en casos sencillos: paréntesis, punto y
a) Ortografia de palabra: como, comillas);
- Uso de "b/v". * Distribucion en parrafos.
- Uso de "h". - Formulacion y comprobacion de conjeturas sencillas sobre el
- Uso de "g". funcionamiento de estructuras basicas de la lengua:
- Uso de "j". » ortografia (contenidos indicados para el ciclo).
- Usode " x".
- Uso de "y".
- Acentuacion de palabras.
b) Ortografia de la oracion:
- Uso de coma.
- Uso de punto y coma.
- Uso de puntos suspensivos.
- Uso de paréntesis.
- Uso de comillas.
c¢) Utilizar el diccionario, fichas de consulta, etc., para
resolver dudas ortograficas.
2,10 | 11.-Desarrollar la capacidad para producir textos escritos de | Comunicacion Escrita: Escritura-Composicion
acuerdo con un guidn o plan previamente establecido y | - Preparacion del texto a partir de un plan establecido por el
evaluar la adecuacion del producto al plan inicial alumno, el profesor o un grupo de alumnos.
mediante discusiéon en grupo o con el maestro/a, | - Valoraciéon de la adecuacion e incorporacion de las
introduciendo las modificaciones oportunas: modificaciones oportunas.

a) Adecuar la realizacion de un texto a un plan previo.

b) Valorar la adecuacion del producto al plan.

¢) Modificar las realizaciones escritas, ajustandose a las
indicaciones dadas.

52

INDICE




Aportaciones a la Integracion del Alumnado Marroqui

OGA

OBJETIVOS DEL CICLO

CONTENIDOS

10

12.-Desarrollar la capacidad para utilizar producciones

escritas propias y ajenas para organizar y llevar a cabo

tareas concretas individuales o colectivas:

a) Tomar notas que puedan ser usadas para recordar
informacion.

b) Utilizar notas tomadas por otros alumnos para recordar
informacion.

c) Elaborar planes que puedan guiar experiencias
individuales y/o colectivas sencillas.

d) Seguir un plan elaborado que guie experiencias
sencillas.

f) Elaborar guiones para organizar la informacion.

g) Seguir guiones elaborados para organizar la
informacion.

Comunicacion Escrita: Escritura

- Se amplian propoésitos: buscar informacion, organizar
informacion, seleccionar datos relevantes, extraer consecuencias,
justificar juicios y acciones, etc.

2,8

13.-Desarrollar la capacidad para utilizar las formas

lingiiisticas mas adecuadas a las caracteristicas de la
situacion de comunicacion en las producciones propias:
a) Adaptar la expresion al contexto, teniendo en cuenta:
- Familiaridad del interlocutor.
- Capacidad del interlocutor.
- Lugar y momento.
b) Utilizar el lenguaje adaptado a la intencion
comunicativa: Funcion expresiva. Funcion informativa.
Funcion prescriptiva.

Comunicacion Oral: Expresion
- Se profundiza en la adecuacion del texto a las situaciones e
intenciones comunicativas indicadas para este ciclo

14.-Desarrollar la capacidad para identificar en los textos de

uso habitual los elementos basicos que constituyen la

oracion simple, conocer las principales clases de palabras

y su formacion, y emplear estos conocimientos en la

produccion y revision de los propios textos:

a) Identificar sujeto y predicado en oraciones simples.

b) Identificar nombres, sus clases y sus variaciones de
género y niimero.

c¢) Identificar adjetivos y conocer sus variaciones de
género y niimero.

d) Identificar determinantes: articulos, demostrativos,
posesivos, numerales e indefinidos, y conocer sus
variaciones de género y niimero.

e) Identificar pronombres: personales, demostrativos,
indefinidos y posesivos, y sus variaciones de género,
nimero y persona.

f) Identificar verbos y conocer sus variaciones de modo,
tiempo, persona y nimero.

g) Identificar adverbios y observar su invariabilidad en
género y niimero.

h) Identificar palabras enlace: preposiciones y conjunciones.

i) Identificar prefijos, sufijos y raices en las distintas
clases de palabras.

j) Emplear estos conocimientos en las producciones propias.

Comunicacion Escrita: Reflexion

- Formulacion y comprobacion de conjeturas sencillas sobre el
funcionamiento de estructuras basicas de la lengua:
* elementos basicos de la oracion simple (sujeto y predicado);
* tipos de palabras y su formacion.

- Terminologia basica en relacion con los contenidos indicados
para el ciclo.

- Empleo de estos conocimientos en la revision y mejora de las
propias producciones

15.-Desarrollar la capacidad para producir textos empleando

articuladamente la imagen y el lenguaje verbal, utilizando

elementos sencillos de estos lenguajes para expresar

intenciones concretas de comunicacion:

a) Crear efectos de alegria, tristeza, sorpresa, agresividad,
etc., en la realizacion de comics.

b) Realizar carteles que produzcan un aumento de la
atencion del lector.

Comunicacion Oral: Expresion

- Se analizan diferentes elementos de comunicacion no verbal
(gestos y movimiento corporal, sonido e imagen) y la forma en
que contribuyen a dotar de sentido al mensaje.

- Produccion de textos utilizando sistemas verbales y no verbales
de comunicacion. Se hacen mas complejos los textos (montajes
audiovisuales); se articulan diferentes recursos de estos
lenguajes.
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OGA OBJETIVOS DEL CICLO CONTENIDOS
9 16.-Desarrollar la capacidad para identificar, en textos orales | Comunicacion Oral: Comprension
y escritos de uso habitual, planteamientos de | - Actitud critica ante los mensajes, mostrando especial sensibilidad
determinados temas y usos de la lengua que denotan una hacia los que suponen una discriminacion social, racial, sexual,
discriminacion social, racial, sexual, etc., y tender a la etc.
autocorreccion: - Actitud critica ante los mensajes, mostrando especial sensibilidad
a) Identificar, en expresiones habituales del alumno/a, hacia los que denotan discriminacion social, racial, sexual, etc.
usos que denoten distintas formas de discriminacion.
b) Manifestar interés por eliminar posibles formas de
expresion que puedan ser discriminatorias.
c) Identificar planteamientos que denoten alguna forma
de discriminacion.
3 17.-Desarrollar la capacidad para identificar, en textos orales | Comunicacion Oral: Reflexion
y escritos de uso habitual, las distintas lenguas del Estado | - Se reconoce la diversidad lingiiistica en Espafia a través de los
Espaiiol y diversas manifestaciones de la propia: diferentes medios de comunicacion u otras manifestaciones
a) Identificar textos escritos en diferentes lenguas proximas al alumnado. Se constata la existencia de diversas
(gallego, catalan, euskera, etc.). lenguas en contextos mas amplios.
b) Identificar manifestaciones diversas de la propia
lengua: panocho, bable, etc.
¢) Mostrar actitud de respeto hacia personas que utilizan
diferentes variedades lingiiisticas.

6.d.- AGTIVIDADES

6.3.1.- CRITERIOS PARA LA SELECCION DE ACTIVIDADES

El principal objetivo que nos proponemos dentro de nuestro quehacer escolar, es que los
alumnos y alumnas marroquies adquieran una destreza comunicativa suficiente y en el menor
tiempo posible para que le facilite su insercion en el centro de una manera normalizada y a su
vez le posibilite su mayor integracion en el grupo/clase, en el propio centro y en la localidad
donde residen.

No obstante aquellas actividades que desarrollamos procuramos que estén impregnadas de
unas caracteristicas basicas a tener en cuenta a la hora de proponerlas.

v Las actividades deben contemplar los principios metodologicos, permitir y favorecer la
puesta en practica de las estrategias metodologicas y didacticas.

v/ Contemplar el desarrollo de las distintas capacidades.
v Dejar claro los papeles de los profesores y de los nifos.
v Deben estar relacionadas unas con otras.

v Deben permitir y favorecer la observacion, la manipulacién y experimentacion, la
utilizacion de contenidos procedimentales, de estrategias de aprendizaje; la relacion
reflexiva de datos y acciones llevadas a cabo, etc.

v Favorecer la realizacion de aprendizajes significativos y funcionales.
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v/ Manifestar de forma clara a los nifios/as, cuando y donde empiezan y acaban -que esté

claro el proceso de trabajo que deben realizar-.

v Que sean lo suficientemente abiertas, globales y amplias para que todos puedan hacer

alguna parte de ellas con éxito -contemplan la diversidad del alumnado y sus posibilidades
e intereses-.

v Deben facilitar y contemplar las distintas posibilidades de trabajo -individual, grupal, etc-.

v Posibilitar un ambiente de trabajo y aprendizaje compartido, en un clima de seguridad,

confianza, afecto , entre los alumnos y entre estos y los profesores.

Hasta donde sea posible, las actividades deben posibilitar la adopcién de posturas/comporta-
mientos -el desarrollo y la practica de actitudes coherentes. Solidarias y respetuosas-.

6.3.2.- TIPOS DE ACTIVIDADES

Como ya reflejamos anteriormente las actividades van dirigidas a la consecucion de
destrezas comunicativas y por lo tanto a cuatro aspectos que encierra cualquier proceso de
aprendizaje de una lengua, es decir, la comprension oral, la comprensién lectora, la expresion
oral y la expresion escrita.

v ACTIVIDADES DE COMPRENSION ORAL:

Discriminacion de sonidos [(paja/caja) (vive/bebe) ...]
Instrucciones (haz un dibujo, siéntate...)

Actividades de relacion o distincion (los nifios/as escuchan una descripcion y
seguidamente eligen el dibujo u objeto correspondiente)

Actividades de ampliacion. Entender la idea general de un texto, ponerle un titulo,
continuarlo...

Actividades de registro o informacion especifica. Los alumnos/as centran su atencidon en
obtener un dato que necesitan para completar cuadros o diagramas...

Actividades de prediccion/anticipacion. A partir de la informacion dada a los alumnos
deben predecir el desarrollo de una conversacion interrumpida, etc. (Fuga de palabras)

Informacion incompleta. La tarea final se elabora con distintas informaciones orales que
hay primero que comprender para después compartir con los compafieros.

Entrevistas. Los alumnos/as pueden completar cuadros a partir de las respuestas que dan
una serie de personas a las mismas preguntas, identificar a partir de fotos a las personas
entrevistadas.

Canciones. Del mundo infantil. Ofrecen una valiosa informacion cultural del pais de la
segunda lengua.
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+ Actividades de transcripcion. Escuchar y escribir lo escuchado.

» Actividades de respuestas. Distintos tipos verdadero/falso, distintas opciones a) b) c) ...

v ACTIVIDADES DE COMPRENSION LECTORA.

* Actividades de prelectura:

a) Definicién de la tarea, del objetivo que tiene la lectura del texto.

Seguir instrucciones escritas.

Localizar una informacién concreta.

Ordenar dibujos de acuerdo con un texto, completar los huecos en blanco de u texto...
Emparejar dibujos y textos. Dibujos y palabras.

Leer frases compuestas a través de palabras y dibujos (Pictogramas).

Inventar oraciones partiendo de un dibujo.

Imaginar el desenlace de una historia.

Hacer frases que resuman el contenido de un texto.

Poner titulo a un texto.

Resumir un texto con un nimero determinado de palabras.

Reconstruir textos que han sido cortados y mezclados.

Contestar preguntas formuladas por el profesor. Estas pueden ser: de verdadero/falso,
de comprension literal de comprension critica...

Elaborar preguntas a respuestas dadas.

» Actividades de post-lectura: de expresion oral, escrita, de vocabulario, de deduccion de
reglas ortograficas.

v EXPRESION ORAL.

Produccion formal

Actividades de
produccion oral comunicacion funcional

Practica comunicativa

de interaccion social

a) Actividades de produccion formal.

- Practicas de pronunciacion. Reproduccion de: sonidos aislados, palabras, frases,
onomatopeyas, trabalenguas.

- Discriminacion fonética. Comparacion de palabras con fonemas parecidos: bala/pala.

- Ejercicios de memorizacion. Canciones, versos, adivinanzas, didlogos, frases de
ayuda...

- Ejercicios de practica mecanica. “drill”, la clase transforma una frase del profesor de
acuerdo con un modelo: “Me gusta” el chocolate. ” la naranja.
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- Ejercicios de practica explicita de alguna regla gramatical:
(Cuantos afios tienes ?

- Ejercicios de atencién a la forma, sin que el alumno/a tenga que producir.

- Construccion de un libro con vocabulario mediante: folletos de supermercado para

trabajar los alimentos, revistas para animales, vestidos...
b) Actividades de practica comunicativa.
* Comunicacion funcional.
* Compartir informacidon con cooperacion restringida.

- Identificacion de imagenes.

- Describir dos iméagenes idénticas.

- Descubrir secuencias o ubicaciones.
- Descubrir la informacion que falta.
- Descubrir caracteristicas que faltan.
- Descubrir secretos.

* Compartir con cooperacion no restringida.

- Reconstruccion de una historia.
- Completar informacion para solucionar un problema.

* Procesar informacion y evaluar datos para solucionar un problema.

e Interaccion social

- Debates, didlogos y exposicion de temas. (S6lo muestran interés por lo conocido).

- Dramatizaciones.
- Juegos de roles.
- Simulaciones.

(Trabajar por parejas y por grupos. Interaccion con sus iguales esparioles)
v ACTIVIDADES DE EXPRESION ESCRITA.
a) Actividades dirigidas o controladas.
* Reproducir copiando:

- Copia de frases o textos.

- Ordenar y copiar las palabras de una oracion.

- Ordenar y copiar las partes de un dialogo.

- Ordenar y copiar frases desordenadas y copiar un parrafo coherente.
- Copiar el texto que describe un dibujo.

- Escribir de entre varias posibilidades la correcta y copiarla.

- Escribir un mensaje utilizando los marcadores de secuencia (1°, antes, luego...).

- Eludir elementos repetidos.
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* Ejercicios de sustitucion (elementos de frases en cajas para combinar)

El - - -
La - -

- Presentar columnas desordenadas.

- Presentar opciones incompatible.

- Suprimir alguna columna.

- Sustituir columnas por dibujos.

- Formacion de oraciones a partir de palabras dadas.

* Ejercicios guiados.

Siguiendo un modelo, crear un texto (anuncios de periddicos...).

Completar textos que solo tienen principio y final.

Transformar narraciones en didlogos a al revés.

Completar textos con huecos, de acuerdo a dibujos, palabras....

Transformacion de informacion (interpretacion de mapas, graficos...).

Actividades de estimulo visual (inventa narraciones a partir de una foto, dibujo...).
Escritura guiada a partir de un estimulo situacional. (elaborar un mensaje a partir de
una situacion).

b) Actividades libres.

Dramatizaciones.

Creacion de narraciones, descripciones, exposiciones.
Diarios personales y de la clase.

Confeccion de un peridodico mural.

6.3.3.- BATERIA DE ACTIVIDADES

Esta propuesta de actividades son sugeridas para los alumnos/as de E. Infantil y E. Primaria

y por lo tanto sera el profesor/a encargado de estos alumnos/as los que las contextualicen y
adapten a las edades y caracteristicas de los alumnos con los que cuentan.

v/ Observar laminas y ubicar en ellas objetos, personas, animales... Identificar caracteristicas
de cada uno de ellos, determinar las acciones que realizan, enumerarlos...

v/ También trabajando con laminas, fotografias, o dibujos, jugar a imaginar lo que se dicen
dos personas, a donde se dirigiran, quiénes serdn, a qué obedecen sus expresiones, qué
intenciones tendran...

v Contar cosas cotidianas: quién y como nos levanta, como vamos al colegio, qué comemos
y qué preferimos comer, con quién jugamos, qué nos asusta...

v Invitar a los niflos a nombrar: objetos, alimentos, elementos del paisaje medios de
transporte, deportes, medios de comunicacidn... buscando siempre la cercania a sus
experiencias personales y a sus intereses (Por ejemplo: “Vamos a decir objetos que hagan
ruido”, “Vamos a decir alimentos que sirvan para desayunar™...).
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v/ Contarles muchos cuentos a los nifios, y aprovechar los cuentos como punto de partida

para realizar actividades:

- Preguntas para comprobar la comprension del cuento sobre los personajes, el lugar, el
argumento...

- Jugar con ellos a contestar si 0 no a frases que se les propongan sobre el cuento segun
sean o no verdad.

- Imitar sonidos del cuento.

- Plantearle que imagine que ¢l o ella son los protagonistas y qué cosas se le ocurre que
podria hacer, como resolveria las diferentes situaciones qué cosas evitaria...

- Realizar juegos de expresion utilizando como motivacidon un personaje, un objeto
relevante, una situacion...

v/ Buscar y nombrar objetos de la clase segin diferentes consignas: color, forma, situacion,
sabor, olor, tamaiio...

v/ Realizar agrupamientos de objetos, personas, animales... y explicar por qué se hace.

v Realizar juegos de ritmo, ecos... con diferentes partes del cuerpo.

v Buscar en el entorno las letras que se conocen y nombrarlas resaltando las distintas formas
en que colocamos los labios al pronunciarlas.

v Traer a la clase materiales de su entorno familiar (Esta tarde vamos a traer algo de la
cocina de mama) para que los presenten y comenten a sus compaifieros.

v/ Ensefiar un grupo de objetos y retirarlos de la vista para que después los enumeren o los
dibujen en un folio.

v/ Dramatizar las escenas de una historia, preguntar qué ocurre en cada una de ellas y buscar
un final entre todos.

v/ Pedir que expliquen la secuencia de acciones necesarias para llevar a cabo una actividad:
“Para lavarse las manos hay que abrir el grifo, coger el jabon, enjuagarse y secarse con la
toalla”.

v Pedir que entre todos cuenten un mismo cuento popular.

v/ Leer en voz alta sencillos esquemas ritmicos que al principio pueden ser representados
graficamente mediante dibujos: Flor - hoja - hoja - flor - hoja - hoja - flor, etc.

v’ Escribir con plastilina los fonemas y las palabras que se van conociendo.
v/ Explicar a los nifos formulas de saludo y de despedida.
v/ Presentarse a si mismo y a los demads para hacer nuevos amigos, darse a conocer...

v Realizar juegos de respiracion y articulacion: imitar al viento, un ronquido, decir palabras
exagerando el movimiento de los labios, cantar textos, realizar onomatopeyas, alterar el
ritmo en poesias...

v Utilizar medios de comunicacion: teléfonos de juguete, television, periodico, ordenador,
video... confeccionarlos y utilizarlos en la clase, dramatizando situaciones en las que se
usen (soy el hombre del tiempo, las noticias deportivas, llamo a mi abuelo a Marruecos...).

v/ Adivinanzas, resolverlas e inventarlas.
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v Inventar rimas.

v/ Memorizar trabalenguas y poesias.

v/ Hacer frases con palabras que tengan la letra...
v Realizar derivaciones de palabras dadas.

v Talleres de cocina: con o sin ayuda de las familias, elaborar sencillas recetas de su pais de
origen y del pais de acogida.

v/ Expresar con la cara y el cuerpo situaciones de escucha: sin moverse, con cara atenta,
hablar todos a la vez y a una sefial ponerse en situacion de escucha.

u ) u ) lia,

v/ Jugar a decir “todas” las palabras de una misma familia

v Jugar a decir “todas” palabras relacionadas con un tema: “palabras sobre animales”.
X imi X i ANIMo.

v Expresar sentimientos y expresar corporalmente diferentes estados de animo
esarrollar habilidades para conversar, mediante ejercicios del siguiente tipo:

v D llar habilidad , mediant del te t

v/ Primero el profesor cuenta durante un tiempo (sobre un minuto) sin parar las cosas que
vio por la mafiana antes de llegar al colegio. Después cada nifio/a hard lo mismo, si no se
le ocurre nada se les piden mds detalles intentando que hablen durante un minuto seguido.

v Esto se puede hacer contando un cuento, los mejores recuerdos, como son las personas
que mas se quiere, qué se hace en la fiesta mas importante de su cultura, qué se hace
cuando te enfadas con alguien.

v A partir de una lamina trabajar: vocabulario de las imagenes, frases orales con ellas,
dictado de las palabras...

v Elaboracion de fichas de trabajo para el desarrollo de la grafomotricidad y control de la
lateralidad.

v Utilizacion de programas informaticos adaptados a los contenidos que queremos ensefar
(ADIBU, TRAMPOLIN...)

v Proyeccion de peliculas animadas para el aprendizaje de vocabulario.

v Visita a la biblioteca del centro para fomentar los habitos de conductas, utilizacion de
libros y motivacion hacia la lectura.

v Pronunciar a través de tarjetas de imagenes (Lotos) el dibujo que aparece. Se van
retirando aquellas tarjetas cuyas nombres ya los han aprendido.

v Leer etiquetas en clase de productos conocidos: sal, azlicar, colacao...
v Realizacion de pequenos crucigramas con palabras conocidas (grafica y visulamente).

v Escribir la fecha del dia completa en la pizarra (localidad, mes, dia y afno). Si aparecen
algunos fonemas que desconocen se introducen.

6.3.4. EJEMPLIFICACIONES

En los ANEXOS se adjuntan algunas de las fichas elaboradas. Algunas son extraidas de

materiales editado, otras las adaptamos y en otros casos las elaboramos.
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1. REGURSOS

1.1- REGURS0S HUMANDS

v Profesores/as tutores/as.
v Profesores/as especialistas.
v Profesores/as del Departamento de Atencién a la Diversidad.

* Profesora de Educacién Compensatoria.
* Profesora de Audicion y lenguaje.

* Profesora de Pedagogia Terapettica.

* Jefe de Estudios.

Hemos creado este departamento en funcion de los recursos humanos disponibles este curso.
El objetivo es que podamos tener el profesorado de Educacion compensatoria suficiente para
que los especialistas en A.L. y P.T. no tengan que dedicar parte de su horario a la atencion de
alumnos de Minorias Etnicas, que no presenten una dificultad adicional a la del desconocimiento
de la lengua castellana.

1.2.- REGURSDS MATERIALES

7.2.1.- DEL PROFESOR
v/ Aulas de Minorias.
v/ Aula de informatica.
v’ Biblioteca del centro.
v/ Radio cassete.
v Lotos, puzzles, revistas, cuentos, laminas.
v Pictogramas, barajas de cartas.

v/ Material del aula de inglés (adaptado).
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v/ Material impreso utilizado en el Primer Ciclo de E. Primaria para la ensefianza de la
lectoescritura.

* Nuevo Parque de Papel. (Edit. S.M.)
* Vivencias (Edit. C.P.)

v/ Material de apoyo para el aprendizaje de la lectoescritura:

* Ven a leer (Edit. Siglo XXI)

 Papelo. Primer Ciclo de E. Primaria (Edit. S.M.)

* Autor. Lillian P. Batlle. Hechos y palabras. Iniciacion a la lectura significativa

* Cuadernos de educacion de adultas. (DE OTRA MANERA)
Edit. Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales. Instituto de la Mujer

* El Conocimiento del Medio (La transversalidad desde la coeducacion)
Edit. Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales. Instituto de la Mujer

* Cuadernos de Lengua. (Edit. ESLA)

* Mis juguetes las palabras... y mi amigo el diccionario. (Edit. Maspe)

» Autora. Carmen Calsina. Ejercicios para el aprendizaje lector

* Diccionarios en imagenes para nifios (Edit. S.M., Susaeta y Santillana)

v/ Material para trabajar el vocabulario:

* Una escuela para todos. (C.P.R. de Navalmoral de la Mata)

* Materiales para la Evaluacion e intervencion de a.c.n.e.e. en E. Infantil y E.
Primaria. (C.P.R. de Navalmoral de la Mata)

 Autor: Fernand Nathau. Grands Images pour parler. (Iaminas)

* Témbolo de letras. (Edit. Educa)

* Puzzles.

* Baraja “El Pueblo”

* Pictogramas.

7.2.2.- DEL ALUMNO

Estos alumnos no precisan en un primer momento (e incluso después de llevar escolarizado 1
6 dos cursos el material del resto de sus compaiieros, si asi fuera no precisarian apoyo en el aula
de Minorias Etnicas. Si le mandamos comprar un material personal fungible y poco a poco
cuadernos de trabajo. Hasta ahora el material impreso que utilizan es sufragado con el
presupuesto de Educacion compensatoria. En los ANEXOS viene la lista de material que les
pedimos cuando demandan ser escolarizado en el centro.
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B.- AGRUPAMIENTOS

8.1 GRITERIOS DE AGRUPAMIENTOS

Cuando estos alumnos se incorporan por primera vez al centro su escolarizacion se hace en
el aula ordinaria que por su edad le corresponde. Como en el centro existen tres lineas por nivel,
tanto en E. Infantil como en E. Primaria, se le agrupa en el aula que permita mejor su atencion y
para ello tomamos como referencia los criterios adoptados en el centro relativos a la adscripcion
a alumnos (nimero de alumnos, alumnos con n.e.e., alumnos de Minorias Etnicas...). De esta
forma todas las aulas tienen alumnado con estas caracteristicas.

8.2- COMPOSICION DE L0S GRUPOS

A comienzos del curso se les dio a los profesores tutores una plantilla (aparece en los
ANEXOS) donde agrupar a los alumnos en funcidon de sus competencias curriculares en el area
de Lengua Castellana, especialmente en lo referido al aspecto oral.

Si una vez compuestos los grupos siguen llegando alumnos nuevos seguimos el mismo
procedimiento, si ha estado escolarizado en alglin centro espaiiol de forma normalizada puede
ocurrir:

* Que su nivel sea el del grupo de referencia donde va a ser adscrito y no precisa atencion
especial.

* Que su nivel esté por debajo pero que solo precise apoyo y/o refuerzo por parte de los
profesores del centro con tiempos disponibles para realizar estas funciones.

* Que su nivel sea muy bajo y aconseje su asistencia al aula de Minoria y recibir atencion
por parte del profesorado encargado de esta mision.

8.d.- NIVELES DE COMPETENGIA GURRIGULAR. ESTILOS DE APRENDIZAJES

Una vez tenido en cuenta estos criterios y conocido su nivel de competencia (conocimiento
de Lengua Castellana) se decide el grupo al que va.
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Para ello establecimos 4 niveles:

Nivel 0.- Lo componen aquellos alumnos/as que poseen un desconocimiento total de la
Lengua Castellana. Lo suelen integrar los que llegan a nuestro pais por vez primera.

Nivel 1.- Comprenden y se expresan solo a un nivel comunicativo elemental y mediante un
vocabulario muy basico. Escriben la grafia correspondiente a cada fonema vocalico y
algiin consonantico.

Nivel 2.- Comprenden y se expresan solo a un nivel comunicativo elemental y mediante un
vocabulario muy basico. Reconocen la mayoria de los fonemas y son capaces de escribir
palabras sencillas (silabas directas).

Nivel 3.- Comprenden y expresan textos orales sencillos utilizando un vocabulario
asequible. Son capaces de participar en dialogos y conversaciones espontaneas. Elaboran
textos escritos breves y sencillos.

Cuando se establecio la evaluacion inicial no habia ningiun alumno que se ajustara al
perfil requerido para este nivel.

Una vez que teniamos la relacion de alumnos agrupados en los distintos niveles establecimos

5 grupos de atencidén de mayor a menor competencia.

Para ello tuvimos en cuenta:

Que los grupos no tuvieran mas de ocho alumnos. No fue posible en todos los grupos
ajustarnos a este criterio, por el nimero de alumnos matriculados asi como de los recursos
humanos disponibles.

Que los alumnos/as que integraban cada grupo tuviesen unos niveles de competencia
parecidos, es decir, que en cada grupo no hubiera alumnos de con mas de dos niveles de
desfases.

Que pertenecieran al mismo nivel o ciclo preferentemente para que no hubiera desfases
cronoldgicos grandes.

Respetar los tiempos en los que estos alumnos asistan a las especialidades de Musica y E.
Fisica por ser las areas que les permiten mejor la integracion con sus compafieros de
acogida de sus respectivas clases de referencia.

Estos grupos no tienen caracter permanente y al final de cada evaluacion se valora los

progresos realizados en cada alumno entre las profesoras de Minorias Etnicas y los tutores/as de
estos alumnos para ver si se determina la promocién a otro grupo de Minoria.

8.4.- PROPUESTAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

La atencion preferente en el aula de Minoria Etnica queda reducida a la adquisicion de los

aspectos basicos de la lengua primeramente lenguaje oral y poco a poco lectoescritura.
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El trabajo en cada uno de los grupos es :

1.- GRUPO:

* Lengua Oral: Conocimiento del vocabulario.

» Lectura: Pictogramas, vocales, silabas y palabras asociadas a dibujos.

* Escritura: Control y dominio del trazo mediante actividades de grafomotricidad (repasar,
recortar, moldear con plastilina...). Escritura de vocales, silabas y palabras sencillas con los
fonemas estudiados. Escritura de sus propios nombres.

2.- GRUPO:
* Lengua Oral: Conocimiento del vocabulario.

* Lectura: De vocales, silabas y/o palabras (solas o asociadas a dibujos). Pequenias frases ( 3
0 4 elementos).

 Escritura: escribir vocales, palabras y frases sencillas utilizando el lapiz adecuadamente y
atendiendo la direccionalidad del trazo.

3y 4.- GRUPOS:

» Lengua oral: Conocimiento del vocabulario a través de centros de interés propuestos.

Lectura: Palabras de los centros de interés, dictados y frases construidas. Iniciacion en los
sinfones y silabas trabadas.

Escritura. Pequefios dictados. Frases de 4 6 5 elementos (con palabras que incluyen
silabas trabadas y sinfones).

5.- GRUPO:

* Lengua Oral:_Pequenos didlogos y conversaciones individuales y en grupo. Aprendizaje
de nuevas palabras a través de la lectura.

Lectura. Lectura de las producciones propias (descripciones, dictados, cartas, frases) y de
textos sugeridos.

Escritura. Pequefias composiciones libres (frases y/o textos breves como descripciones y
cartas) y dirigidos (dictados).

Para el establecimiento de los horarios de atencion de estos alumnos/as también nos hemos
basado en lo recogido en la ORDEN de 22 de julio de 1999, en su CAPITULO 1V
(Organizacion de las actuaciones de compensacion educativa) Articulo Decimocuarto (Modelos
organizativos), establece como criterio cuarto a la hora de establecer la modalidad de apoyo el
siguiente:
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“Para desarrollar actividades especificas relacionadas con la adquisicion de competencias
comunicativas en la lengua vehicular del proceso de enserianza, asi como con la adquisicion o
refuerzo de aprendizaje instrumentales bdsicos, en las etapas obligatorias se podrd establecer
apoyo educativo en pequerios grupos fuera de su aula d referencia, durante un maximo de ocho
horas semanales y el numero de alumnos no debe ser superior a 8, evitando que sean
coincidente con aquellas actividades complementarias que puedan favorecer su insercion ni con

)

las areas de E. Fisica, E, Artistica, Religion o actividades alternativas...’

En funcion de lo descrito anteriormente los horarios de atencion han sido:

HORARIO DE ATENCION POR GRUPOS

p
GRUPO HORA PROFESORA AULA N° ALUMNOS
. 9,30 a 10,30 (L, X, J) .
1 (nivel 0) 15216 (M) / (V) (12,20 a 1,30) M. Etnicas 8
, 15216 (L,M,X) L
2 (nivel 0) 12a13(J)10a 11 (V) M. Etnicas 8
3 (nivel 0) 9,30210,30(L, M) / 12213 (X) M. Etnicas 8
15a16(J) / 9a10 (V)
. 12a13 (L) / 9,30 a 10,30 (M) .
4 (nivel 1) 10,30 a 11,30 (X,J) /11 a 12 (V) M. Etnicas 8
5 (nivel 0) 9,30 2 10,30 Aéltligua Cgsa 1
el guarda
6 (nivel 1) 10,30 a 11,30 Aéltligua Cgsa 7
el guarda
7 (nivel 1) 12a13 Aéltligua Cgsa 7
el guarda
8 (nivel 0) 15a16 A(;ltligua c(:;lsa 6
el guarda
9 (nivel 1) 12a13 M. Etnica 6
10 (nivel 1y 2) 15a16 M. Etnica 8
11 (nivel 1) 9,30 a 10,30 M. Etnica 8
122y3) 10,30 a 11,30 M. Etnica 6

Cuando regresan a sus aulas de referencia llevan tareas para trabajar si las actividades
propuestas al resto de sus compafieros, ellos alin no son capaces de realizarlas. Se pretende que
poco a poco se les vaya facilitando tareas para que trabajen en todas las areas.
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J.- RESPONSABILIDAD DEL PROFESORADD

La responsabilidad de la atencién a los alumnos de Minorias Etnicas es responsabilidad en
primer lugar de los tutores/as y posteriormente de los profesores/as destinados al Departamento
de Atencion a la Diversidad. En este curso hemos establecido este érgano pedagdgico, el cual
esta formado por el responsable asignado a Minorias Etnicas asi como por los Profesores/as de
Audicion y Leguaje y de Pedagogia Terapeutica.

9.1 PROFESORES DE MINORIAS ETNIGAS

v/ Atender al alumnado marroqui en los tiempos establecidos para ello y preparar el material
que precisaran cuando asisten al aula de Minoria tanto como a sus aulas de referencias.

v Informar a los profesores tutores del proceso de aprendizaje de los alumnos/as que
atienden.

v/ Participar con los profesores tutores en el proceso de evaluacidén asi como en la
cumplimentacion del Documento de Informacion a Familias de los alumnos/as.

v Orientar a los profesores tutores, que lo demanden, en cuestiones didacticas/metodo-
logicas.

v Orientar a los profesores/as tutores/as sobre los recursos didacticos, asi como la
bibliografia en la que se apoyan.

v/ Convocar al menos una vez al mes a los tutores de los alumnos que asisten a sus aulas,
para realizar el seguimiento del procesos de aprendizaje de estos alumnos y valorar la
evolucion del programa.

0.2.- EL PROFESOR-TUTOR. FUNGIONES

El profesor-tutor (junto con los especialistas) es el encargado, a través de su practica docente,
de llevar a cabo la educacion del alumno, compatibilizando su accioén con el marco de actuacion
que son los planes o planteamientos institucionales del centro y con las directrices emanadas de
los o6rganos unipersonales, colegiados y académicos.

Los maestros tutores ejerceran las siguientes funciones:
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g)
h)

3

Participar en el desarrollo del plan de accion tutorial y en las actividades de orientacion, bajo
la coordinacion del jefe de estudios. Para ello podran contar con la colaboracion del E.O.E.P.

Coordinar el proceso de evaluacion de los alumnos de su grupo y adoptar la decision que
proceda acerca de la promocion de los alumnos de un ciclo a otro, previa audiencia de sus
padres o tutores legales.

Atender a las dificultades de aprendizaje de los alumnos, para proceder a la adecuacion
personal del curriculo.

Facilitar la integracion de los alumnos en el grupo y fomentar su participacion en las
actividades del centro.

Orientar y asesorar a los alumnos sobre sus posibilidades educativas.
Colaborar con el E.O.E.P. en los términos que establezca la jefatura de estudios.
Encauzar los problemas e inquietudes de los alumnos.

Informar a los padres, maestros y alumnos del grupo de todo aquello que les concierna en
relacion con las actividades docentes y el rendimiento académico.

Facilitar la cooperacion educativa entre los maestros y los padres de los alumnos.

Atender y cuidar, junto con el resto de los profesores del centro, a los alumnos en los
periodos de recreo y en otras actividades no lectivas.

La comision tendra las siguientes competencias:

a)

b)

2

Establecer las directrices generales para la elaboracion y revision de los proyectos
curriculares de etapa.

Supervisar la elaboraciéon y revision , asi como coordinar y responsabilizarse de la
redaccion de los proyectos curriculares de etapa y su posible modificacion, y asegurar su
coherencia con el proyecto educativo.

Elaborar la propuesta de organizacion de la orientacion educativa y del plan de acciéon
tutorial.

Elaborar la propuesta de criterios y procedimientos previstos para realizar las
adaptaciones curriculares adecuadas a los alumnos con necesidades educativas especiales.

Proponer al claustro los proyectos curriculares de etapa para su aprobacion.
Velar por el cumplimiento y posterior evaluacion de los proyectos curriculares de etapa.

Proponer al claustro la planificacion general de las sesiones de evaluacion y calificacion,
de acuerdo con la jefatura de estudios.
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h) Proponer al claustro de profesores el plan para evaluar el proyecto curricular de cada
etapa, los aspectos docentes del proyecto educativo y la programacion general anual, la
evolucion del aprendizaje y el proceso de ensefianza.

1) Fomentar la evaluacion de todas las actividades y proyectos del centro, colaborar con las
evaluaciones que se lleven a cabo a iniciativa de los 6rganos de gobierno o de la
administracion educativa e impulsar planes de mejora en caso de que se estime necesario,
como resultado de dichas evaluaciones.

Otras funciones que se le asignan a la Comisién de Coordinacion Pedagogica son:

1) Establecer al comienzo de cada curso las lineas de actuaciéon que se consideren mas
prioritarias en la actividad a llevar a cabo por el E.O.E.P., PT-AL, Compensatoria y
apoyos extras en general.

2) Temporalizar estas actuaciones.
3) Hacer un seguimiento de lo establecido.

4) Participar en la formacion de grupos de alumnos de apoyo y refuerzo y las distintas
modalidades de actuacion con ellos.

5) Participar en la organizacion de los restos horarios del profesorado.

6) Controlar muy directamente los resultados obtenidos a través de las actuaciones con los
ACNEES., buscando con ello la mayor eficacia posible en la distribucion de los recursos
y en la aplicacion de las medidas.

7) Planificar y hacer el seguimiento de las actividades extraescolares y complementarias.
8) Presentar los informes de evaluacion.
9) Promover la formacion del profesorado y la actualizacion didactica y metodologica.

Con esta ampliacion de funciones se trataria de agilizar la participacion de un claustro
numeroso en las tareas organizativas que — aunque propias del equipo directivo — siempre seran
mas eficaces si previamente han sido minimamente consensuadas. Dicho de otra manera, los
coordinadores de ciclo transmiten el sentir del profesorado al equipo directivo y éste a su vez
utiliza la estructura para canalizar informacion, consultar antes de organizar, etc.

El jefe de estudios coordinard el trabajo de los tutores y mantendra las reuniones perioddicas
necesarias para el buen funcionamiento de la accién tutorial.

El contenido del apartado referido al tutor y sus funciones asi como la Comision de
Coordinacion Pedagodgica proceden del Reglamento de Régimen Interno del centro.
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10 ADAPTAGIONES CURRIGULARES

10.1- ALUMNOS GON N.EL.

“.Qué significa que un alumno/a tiene n.e.e.?. En lineas generales quiere decir que
presenta algin problema de aprendizaje a lo largo de su escolarizacidon que demanda una
atencion mas especifica y mayores recursos educativos que los necesarios para compaiieros de
su edad”.

(Marchesi y Martin, 1990 —91)
Las n.e.e. que nos podemos encontrar en el aula pueden ser:
* Permanentes: deficiencias auditivas, visuales, motrices y cognitivas-intelectuales.

* Pasajeras, transitorias o menos graves: dificultades de aprendizaje, alumnos de
aprendizaje lento, con carencias culturales, distinta lengua o con retraso madurativo.

10.2.- INTEGRACION ESCOLAR

Si entre los profesores de E. Especial nadie niega la necesidad de la integracion escolar,
todavia quedan otros profesores que la ponen en duda o son abiertamente contrarios a este
sistema de educacion.

La integracion escolar surge como consecuencia del principio de “Normalizacion”
enunciado por autores como Wolfensberger, (1972), Nirje, (1969), Bank-Mikkelsen, (1975),
Dunn, (1968).

No obstante podriamos decir que el principio de normalizacién tuvo una aceptacion
universal, en gran medida porque refrendaba el derecho constitucional reconocido por todos los
paises desarrollados, a la no discriminacion por causa de la raza, religion, capacidad...

Nosotros en nuestro centro ademas de buscar la integracion de los alumnos con n.e.e que
conforman la poblacidn escolar de cualquier centro educativo caracterizados por las necesidades
anteriormente descritas, nos vemos ademads obligados a considerar la integracién de alumnos
procedentes de otro pais con una cultura, hdbitos, costumbres y lengua distinta a la nuestra.
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10.3.- NIVELES DE INTEGRACION

Estos son los niveles que tomamos como referencias para llevar a cabo la integracion de
estos alumnos en nuestro centro.

v Integracion completa: supone que el nifio/a asiste a un aula normal segin su edad, pero
recibe alguna ayuda (apoyo y/o refuerzo) de cara a la realizacion de determinadas
actividades mas elaboradas para superar pequefias dificultades derivadas del
desconocimiento del lenguaje y en muchos casos por una tardia e incluso inexistente
escolarizacion en su pais de origen. Este tipo de integracion se lleva a cabo con aquellos
alumnos/a que llevan varios afios en el colegio.

v Integracion combinada: supone que el nifio/a asiste con el grupo que le corresponde
segun su edad, pero durante un tiempo diario, méas o menos largo, (no mas de 1,30 horas)
dependiendo de las necesidades y los recursos con los que contamos, recibe atencion del
profesor/a de Minorias Etnicas. Estas sesiones las reciben fuera del aula de referencia y
junto a los alumnos/as que presentan estas necesidades. Este tipo de integracion se utiliza
en el caso de aquellos alumnos/as que acaban de llegar de su pais de origen y no conocen
nada la lengua castellana y por aquellos/as que a pesar de llevar algin tiempo escolariza-
dos en el centro, su nivel de competencia aiin no aconseja desprenderlo de esta atencion.

10.4.- TIPOS DE INTEGRACION

v Integracion puramente fisica: Cuando en el centro o en el aula no se acepta la
integracién y, como consecuencia, no se tiene un objetivo claro de procurar una
convivencia real entre los alumnos/as. (El alumno/a se encuentra en el aula pero sin que se
le procure las ayudas y adaptaciones que requiere).

v Integracion real: Cuando se tiene un objetivo concordante con lo que pretende la
integracion, aunque esta pueda ser mas o menos eficaz, mas o menos plana, dependiendo
de los medios, los recursos, la preparacion de los profesores/as.

v Integracion académica-intelectual: Cuando tiene como objetivo prioritario que todos los
alumnos/as alcancen los mismos niveles de aprendizaje.

v Integracion social: Cuando se pretende, fundamentalmente, conseguir que los alumnos/as
desarrollen las habilidades adecuadas para convivir de forma cooperativa y satisfactoria.

10.9.- DEGISIONES SOBRE LAS ADAPTAGIONES GURRIGULARES NEGESARIAS PARA
GOMPENSAR LAS N. E. E. DE UN ALUMND

10.5.1.- DEFINICION DE ADAPTACIONES CURRICULARES:

on las modificaciones que son necesarias realizar, en los elementos del curriculo basico
v “Son 1 difi lizar, en los el tos del lob
para adecuarlos a las diferentes situaciones, grupos y personas para las que se aplica”.
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v “Una A.C. es una estrategia de planificacion y de actuacidon docente para tratar de
responder a las necesidades de cada alumno/a fundamentada en una serie de criterios que
guien la toma de decisiones con respecto a qué, como, cuando debe aprender y cual es la
mejor forma de organizar la ensefianza para que salga beneficiado™.

10.5.2.- TIPOS DE ADAPTACIONES CURRICULARES:

Segun los elementos que se encuentren implicados en el proceso de adaptacion, se puede
hablar de:

v/ Adaptaciones de acceso al curriculo.
v/ Adaptaciones curriculares.

* Adaptaciones curriculares individuales: significativas/no significativas.
» Adaptaciones curriculares grupales.

En ambos casos se tenderéd a que los alumnos con n. e. e. alcancen las capacidades generales
propias de cada etapa, de acuerdo con sus posibilidades.

v/ Adaptaciones de acceso al curriculo.

Son modificaciones o previsiones de recursos espaciales, materiales o de comunicacion que
van a facilitar que los alumnos/as con n. e. puedan desarrollar el curriculo ordinario o, en su
caso, el curriculo adaptado.

v/ Adaptaciones curriculares.

Son el conjunto de modificaciones que se realizan en los objetivos, contenidos, criterios y
procedimientos de evaluacidn, actividades y metodologia para atender a las diferencias
individuales de los alumnos.

Son A.C. “Individuales” las realizadas a un alumno en concreto y A.C. “Grupal” es aquella
que como su nombre indica va dirigida a un grupo de alumnos que presentan necesidades
semejantes. En nuestro caso el desconocimiento del lenguaje.

Tanto en un caso como en otro pueden ser de dos tipos: A.C. “poco significativas” o bien
A.C. “significativa”.

v A.C. “Significativas: Se refieren a modificaciones sustanciales o incluso eliminacion de
algunos elementos del curriculo: objetivos y contenidos de aprendizajes.

v A.C. “Poco significativas”: Se refieren a las modificaciones en la metodologia, recursos
y actividades. Abarca a aquellos alumnos con dificultades pasajeras de aprendizajes por
causas ambientales, de carencias de escolaridad o culturales, deficiencias motrices,
sensoriales, o psiquicas leves. Se desarrollaran por el propio tutor/a.

Partiendo de estas referencias anteriores contempladas en el apartado de “Atencion a la
Diversidad” de nuestro P.C.C. hemos elaborado para este grupo de alumnos unas adaptaciones
curriculares con las siguientes caracteristicas:
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v Son “Significativas” porque modifican y/o eliminan los contenidos basicos de la inica
area trabajada, Legua Castellana, y afecta significativamente a los objetivos generales de
esta area y a los criterios de evaluacion y por lo tanto a la consecucion de las capacidades
correspondientes.

v/ Son “Grupal” porque van dirigidas a un determinado grupo de alumnos y alumnas que
presentan andlogas caracteristicas cronologicas, educativas y competenciales.

10.6.- PROGESD DE ELABORAGION

Una vez realizada estas consideraciones el proceso para su elaboracion ha sido el siguiente:

v Hemos tomado como referencia el desarrollo curricular (objetivos, contenidos y criterios
de evaluacion) para cada uno de los ciclos educativos de la E. Primaria en el area de
Lengua Castellana y Literatura.

» Para los niveles 0 y 1 se ha partido del Proyecto Curricular del Primer Ciclo de E.
Primaria

* Para los niveles 2 y 3 se ha partido del Proyecto Curricular del Segundo Ciclo de E.
Primaria.

v Posteriormente hemos elaborado una Adaptacion Curricular “Grupal” para cada uno de
los niveles en los que hemos clasificado a los alumnos/as, ya que las caracteristicas son
muy similares respetando sus peculiaridades individuales. Debido al alto nimero de
alumnos/as no podiamos realizar una Adaptacion Curricular para cada uno, nos seria muy
costoso en tiempo y esfuerzo y son muchas las necesidades que tienen y a las que hay que
hacer frente.

v/ Cada una de las Adaptaciones Curriculares Grupales (una por cada nivel) contemplan la
relacion entre objetivos, contenidos y criterios de evaluacion referidos a los objetivos
generales del area de Lengua Castellana y Literatura. En los ANEXOS incluimos un
modelo de cada nivel.

v Al final de curso se valorara el rendimiento escolar y el nivel de aprendizaje alcanzado, su
situacion personal (cronoldgica) para ajustarla a la normativa legal espafiola referida a la
Educacion Primaria, Articulo 11.4, del R.D. 1344/1991, del 6 de Septiembre, en el que se
contempla la posibilidad de repetir s6lo un afio a lo largo de la etapa. Una vez tomadas en
consideracion todas estas variables (recogidas en los criterios establecidos en el centro a la
hora de determinar la promocion) el tutor/a y los profesores de apoyo, dan a conocer a la
Comisién de Coordinacion Pedagogica la decision sobre la conveniencia o inconveniencia
de PROMOCION / NO PROMOCION.
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11 FVALUAGION

1.1 GQUE EVALUAR?

Los aprendizajes contemplados en la programacion de los objetivos generales del area de
Lengua Castellana y Literatura (Expresion y Comprension oral) de la etapa de Educacion
Primaria: concretizados, adaptados, secuenciados, reformulados... a sus niveles de
conocimientos y capacidades individuales

11.2.- iCOMO EVALUAR?

La evaluacion como contempla nuestro P.C.C. es continua y global ajustada a las necesidades
detectadas y a las caracteristicas sociofamiliares, personales, culturales e idiomaticas de estos
alumnos y alumnas.

Por lo tanto nos basaremos en el seguimiento individual de cada alumno/a en aspectos
referidos a:

* Su situacion ante la actividad escolar (motivacion, intereses, actitud...).
* Su ritmo de aprendizaje.

» Su grado de interaccidon con el grupo clase (aula de referencia) y pequefio grupo (aula de
Minorias Etnicas).

* Grado de integracion en el centro.
 La superacion de dificultades y/o avances que encuentre e lo largo del proceso.

* Mediante la informacion trasmitida por los tutores/as y profesorado implicado en su
ensefianza.

11.3.- ECUANDD EVALUAR?

En un primer momento, coincidente con su incorporacién al centro (Evaluacion Inicial) para
obtener informacidn concreta de la situacidon personal y escolar de cada alumno/a para poder
adscribirlo en el nivel y en consecuencia en el grupo de apoyo establecido.
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Posteriormente valorando el nivel de conocimiento de la lengua castellana a nivel
comunicativo que van adquiriendo cada uno/a (Evaluacion Cualitativa) a lo largo del proceso de
ensenanza-aprendizaje (Evaluacion Continua).

Seran momentos idoneos para evaluar:
* Durante el desarrollo de las actividades propuestas.
* En los tiempos concretos en funcion de los planteamientos educativos y aspectos a evaluar.

La ultima semana de cada trimestre se suprimen los tiempos de atencion a estos alumnos/as
para que sus tutores junto con los profesores/as de Minorias Etnicas que les atienden, puedan
evaluar sus procesos de aprendizaje y cumplimentar conjuntamente el “Documento de
Informacion a Familias™.

Como técnicas y/o procedimientos asi como los instrumentos de los que nos valemos son:

11.4.- TEGNIGAS DE EVALUACION

* Observacion directa, indirecta (espontanea o planificada) relacionada con los aprendizajes,
autonomia personal, relaciones con el grupo y con los adultos, integracidon con sus
compafieros/as (marroquies y/o espanoles)...

* Valoracion de las producciones propias.

11.5.- INSTRUMENTOS DE EVALURGION

* Ficha de consecucion de los criterios de evaluacion. (ANEXOS)

11.6.- GRITERIDS DE EVALUACION

Los criterios de evaluacion han sido los propuestos para los ciclos educativos en los que se
han enmarcado las A.C.I. Grupales (1° y 2° Ciclo de Educacion Primaria). Para ello ha sido
necesario hacer una adaptacion (supresion, adecuacion, reformulacion y ajuste) de los criterios
de evaluacion a los alumnos con los que se trabaja, su nivel de partida y sus propios capacidades
de aprendizajes.

1.7.- EVALUAGION DE LA PRAGTICA DOGENTE. (ANEXD)

Dentro de este apartado valoramos las actuaciones relacionadas con:

* Validez del desarrollo practico de lo disefiado.
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+ Coordinacién y corresponsabilidad de los profesores tutores y especialistas.

+ Satisfaccion de alumnos y profesores.

11.8.- EVALURGION DEL PROGRAMA. (ANEND)

Dentro de este apartado valoramos las actuaciones relacionadas con:

* Validez de lo programado ( objetivos, contenidos, actividades, criterios... )
* Recursos materiales y humanos utilizados.

* Espacios y tiempos previstos.

* Modalidades de apoyos.

* Agrupamientos.

Al final de cada evaluacion los profesores/as de Minorias Etnicas elaboran un informe donde
recogen los aspectos relevantes acaecidos a lo largo de este periodo. Constatando una valoracion
cuantitativa y cualitativa de lo realizado. (ANEXO)

1.9 INFORMACION A FAMILIAS

Para informar tanto a las familias como a los propios alumnos/as de su rendimiento en el
centro tenemos elaborados unos documentos de “Informacion a Familias” para cada una de las
etapas y/o ciclos educativos. No obstante estos no son instrumentos validos para estos alumnos
por no ajustarse su contenido con lo que realmente se trata de dar a conocer. Para solventar
hemos elaborado otros mas adecuados y bilinglies para que faciliten mas la transmision de
informacion. Existe uno para toda la etapa de E. Infantil y dos para la Educacion Primaria. Uno
de ellos es abierto y es el utilizado para los alumnos pequefios (1°, 2° nivel e incluso en algunos
casos para 3°). Otro mas estructurado en rejillas con mas informacion y para todas las areas de
conocimientos.

De todos los modelos adjuntamos un ejemplar (ANEXOS)
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12. LA IENGUA ARABE

12.1- GARAGTERISTICAS Y CONOCIMIENTOS BASICOS

La lengua arabe es uno de los idiomas vivos mas antiguos que existen en el mundo. El drabe
culto (al-‘arabia al-fus-ha), es el idioma oficial en los paises que van de Marruecos a Iraq. Es el
que se ensefia en los colegios y el empleado en los medios de comunicacion, en los libros, en las
conferencias, etc. Es idéntico en todos los paises e idéntico en el tiempo: es el mismo arabe de
hace mas de mil afios (el arabe cléasico). Esta es la gran ventaja del arabe Fus-ha, el arabe culto.
Pero tiene un inconveniente, no es la lengua que se habla en la calle. En el mundo arabofono se
emplean formas coloquiales denominadas drabe corriente (dariya) o arabe popular (‘a4mmia) o
dialecto (lahya). Estas hablas coloquiales varian en acento, vocabulario, reglas gramaticales e
influencia de otras lenguas.

EL ARABE HABLADO

El 4rabe clasico o literario es el hablado en Arabia Central durante los siglos V y VII. En ¢l
se escribieron célebres y magistrales poemas literarios y también el Coran que es el primer texto
auténtico y con entidad escrito en lengua arabe. Es el libro sagrado de los musulmanes y
constituye el modelo de la lengua arabe en todos sus aspectos (fonética, morfologica y
sintacticamente). Es un hecho conocido, y por cierto nada excepcional, que en los paises arabes
existe una situacion de diglosia donde para actuaciones formales y en las practicas religiosas del
Islam, se utiliza una lengua panarabe y clésica, tradicionalmente transmitida, pero no nativa de
nadie y aprendida en la escuela, y por otro lado en la vida cotidiana se usan diversos dialectos,
mas o menos divergentes de aquélla y entre si, y que son y han sido siempre, dentro de una
evolucion, la lengua nativa de todos los arabofonos .

Un conocimiento equilibrado de la realidad lingiiistica 4rabe abarca tanto la lengua clésica
como el entendimiento de los dialectos. La férmula hibrida de los dialectos y del clésico,
conocidas como la lengua media o de los cultos es la mas hablada actualmente. En realidad, esta
lengua media que hemos mencionado, no es un sistema lingiliisticamente bien definido, sino una
mezcla en proporciones distintas de ingredientes heterogéneos, clasicos y de un dialecto variable
segun los hablantes. Podemos decir que la lengua media es solo una haz variable de fenomenos
de interferencias, en buena parte consciente y controlada por cada hablante segun las
circunstancias.
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En resumen, todos los arab6fonos se comunican entre si sin dificultad al margen del lugar de
procedencia.Hay un solo idioma Oficial Arabe que es igual en todos los paises de habla arabe y
que se utiliza en los discursos oficiales, en los medios de comunicacion, publicidad, en la
justicia, en los bancos, en las Universidades etc.

EL ALFABETO

El alfabeto arabe como el alfabeto latino deriva del fenicio. Como es sabido, en la escritura
latina las letras van orientadas hacia la derecha, mientras que en la escritura arabe van orientadas
hacia la izquierda. Es por esto por lo que parecen tan diferentes la una de la otra, sin embargo,
tienen en comun mas de una letra, por ejemplo: el Lam y la (L), el Qafy la qu(q) el Ray la R.

Las letras del alfabeto arabe se escriben y se leen de derecha a izquierda. Estas letras son
llamadas por los arabes letras del silabario; “ huriif- I hijad” la razén es que la lengua arabe,
como todas las orientales , es esencialmente silabica, es decir, que ninguna vocal se halla sola ni
precediendo a una consonante, sino que sirve Unicamente para afectar a la consonante, y se
pronuncia siempre después de ella. Esta norma no tiene excepcion.Las letras del alfabeto arabe
son 28 segun los orientales 6 29 segun los del Magreb (Oeste). Junto al nombre con que se
designa cada letra va incluida su pronunciacion.Se escriben de derecha a izquierda, como se ha
indicado, y adoptan formas distintas segun se hallen solas o ligadas a otras letras 22 letras
adoptan cuatro formas, cuando estan al principio, en el medio, y al final de la palabra y en la
forma aislada, cuando se halla sola sin estar unida a ninguna otra letra. Unicamente 6 letras del

alfabeto arabe rehtsan su union con las letras sucesivas y toman dos formas: la aislada y la final.

LA TRASCRIPCION

Transcribir la lengua arabe no es asunto facil. Primero, porque existen sonidos distintos a los
que tenemos en castellano; y segundo, porque los especialistas no se ponen de a acuerdo sobre
una Unica forma de trascripcion: en cada pais occidental se utiliza un a manera distinta a la hora
de transcribir los sonidos arabes, e incluso dentro de un mismo pais puede haber distintas
versiones.

Las vocales:

En arabe existen solo tres vocales: la a, la i, y la u. Algunas veces, dependiendo de la
vecindad de determinados sonidos, la a y la i pueden sonar casi como e, y la u puede parecer una
0. Pero ademas, debemos saber que las vocales arabes pueden ser breves o largas. Para
entendernos, las vocales breves son como las del castellano, sin mas. Las largas son sonidos mas
prolongados, y para entendernos diremos que es como si llevaran el acento. Para distinguir las
vocales breves de las largas pondremos a estas ltimas un acento circunflejo: a, i, @.

En resumen: las vocales a, i, u las pronunciaremos como en castellano. Las vocales a, 1, a4,
las pronunciaremos alargando mas las vocales (dicho de otra manera, como si llevaran acento).
Cuando en una palabra no vaya vocal larga, el acento lo indicaremos como en castellano con ’.

Ejemplo: kitab, /ibro, pronunciese kitab
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Observaciones: Es muy importante poner el acento en las vocales largas, de lo contrario
estaremos pronunciando muy mal el drabe. En una palabra puede haber mas de una vocal larga,
y habrd que acentuarlas todas. También hay muchas palabras que no tienen vocales largas, y el
acento lo indicaremos nosotros si es necesario: por ejemplo: madrasa, escuela.

Las consonantes:

Dividiremos las consonantes en dos grupos: las que se pronuncian como en castellano y las
que tienen un sonido distinto.

Pronunciaremos exactamente como en castellano las consonantes siguientes:
b, t,z,j,d,1,s,f,k, I, m,n
En el grupo de sonidos distintos tenemos: sonidos faciles y sonidos dificiles.
Son faciles los siguientes:

la h, como la h aspirada andaluza

la dz, como la th inglesa

la sh como la ch francesa o la sh inglesa
la ¢ como la z silbante francesa

la g como la r francesa

la ¥ como la j francesa o inglesa
Las dificiles son las siguientes:

la q se pronuncia en la garganta

la ¢ es un sonido que no existe en castellano (una gutural suave; no hay que exagerarlo)

la d es un d enfatica, fuerte.

la h es un h enfatica, fuerte, intermedia entre la h y la j, mas dura que la h y mas suave que la j
la s es enfatica, fuerte

la z es enfatica, fuerte
El alfabeto arabe

alif ab (padre)

ba bab (puerta)

ta tuffah (manzana)

74 zaur (toro) se pronuncia z como en castellano

yim yabal (montafia) se pronuncia como la j francesa

ha hadiqa (parque) es mas fuerte que la h aspirada andaluza pero mas suave que la j

ja jaraf (cordero) se pronuncia j como en castellano
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dal dar (casa)

dzal dzahab (oro) se pronuncia como th inglesa, es una d muy suave, interdental
ra ras (cabeza)

¢ai ¢ait (aceite) se pronuncia silbante, como la z francesa

sin salam (paz)

shin shams (sol) se pronuncia como la ch francesa y la sh inglesa

sad sabiin (jabon) es una s fuerte, enfatica

dad

ta talib (estudiante) es una t fuerte, enfatica

arira (necesidad) es una d fuerte, enfatica

IN

a zuhr (mediodia) es una z fuerte, enfatica, como todas las consonantes subrayadas
‘ain ‘arabi (arabe) el apostrofe es un sonido que no existe en castellano, es gutural
gain gaba (bosque) la g se pronuncia en la garganta, como la r francesa

gaf qamar (luna) se pronuncia en la garganta

kaf kitab (libro)

lam luga (idioma)

mim madrasa (escuela)

nln niir (luz)

ha hilal (luna creciente) es suave, como la h andaluza

waw warda (rosa)

ya yad (mano)
La influencia del idioma arabe

La lengua arabe es decisiva en la configuracion de las lenguas de Peninsula Ibérica, y el
castellano es una de ellas, pues en la Peninsula se asent6 durante ocho siglos la dominacion de
cultura arabe.

Durante largo tiempo hubo convivencia, entendimiento y tolerancia. Los cristianos
comprendieron muy pronto que los arabes no sélo eran superiores desde el punto de vista
militar, sino también en cultura y refinamiento. De su organizacion social y politica se aceptan la
funcién y la denominacion de atalayas, alcaldes, robdas o rondas, alguaciles, almonedas,
almacenes. Aprendieron a contar y medir con ceros, quilates, quintales, fanegas y arrobas;
aprendieron de sus alfayates (hoy sastre), alfareros, albafiiles que construian zaguanes,
alcantarillas o azoteas y cultivaron albaricoques, acelgas o algarrobas que cuidaban y regaban
por medio de acequias, aljibes, albuferas, norias y azadones. Influyeron en la pronunciacion de
la s- inicial latina y en la j- como en jabon del latin ‘saponem’. Anadieron el sufijo -i en la
formacion de los adjetivos y nombres como jabali, marroqui, magrebi, alfonsi o carmesi. Se
arabizaron numerosos toponimos como por ejemplo Zaragoza de “Caesara(u)gusta” o Baza de
“Basti”. No podria entenderse correctamente la evolucién de la lengua y la cultura de la
Peninsula sin conceder al 4rabe y su influencia el lugar que le corresponde.
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12.2.- VOGABULARIO ARABE BASICO

Para utilizar los tutores, maestros de apoyo y compafieros de aula en los primeros dias
del periodo de acogida

ahlan ... jHOLA!

SAbAR el Jir ... BUENOS DIAS
Shuf . MIRA

deftar ... CUADERNO
ktab ... ... LIBRO

hada. . ... .. ESTE

hadi .. ESTA

alwan ... COLORES
ahmar ... ROJO

ajdar ... VERDE

ASfar ... AMARILLO
azrak ... AZUL

abyad ... ... BLANCO

AUA YO

MEA . TU

T oo TU (FEMENINO)
huia .. EL

hia .. ELLA
VL. VEN

€GIOS .. SIENTATE

Skat SILENCIO
vallah ... VENGA, VAMOS
@FSC@ML ... ... PINTA

ekteb ... ESCRIBE
QANMAT ... CANTA

Weld ... NINO, CHICO
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DONE ... NINA, CHICA

Kbir . GRANDE / MAYOR
SQUir . PEQUENO / MENOR
Kurst .. SILLA

Tabla ... ... ... . MESA

Seryvem /Nafida ... ... .. . ... VENTANA

Sabbura ... PIZARRA

Tabashir ... TIZA

SHIO oo oo BOLIGRAFO

Qalam rasas ... LAPIZ

Merhad ... ... SERVICIO

ST o YA ESTA

Baraca ... .. BASTA

La ol (NEGACION) NO
Ma-tebkish ... .. NO LLORES
Ma-takulsh daba ... NO COMAS AHORA
Daba........................ AHORA

Fio (PREPOSICION) EN
Istirdha ... RECREO

COF@ ...\ PELOTA, BALON
Pupuya ... MUNECA

Loto ... COCHE

Bisclit . . BICICLETA
Madrasa ... . COLEGIO

Ustada ... ... . PROFESORA

Ustad ... PROFESOR

Yaras ... TIMBRE

Saff FILA

Dujul . ENTRADA / ENTRAD
Juray SALIDA / SALID
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13.- LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA
2}

13.1 LA ADQUISICION NATURAL

Al preparar nuestras clases de espafiol para estos alumnos, actividad que recaera
fundamentalmente en el profesorado de apoyo del programa de compensatoria, hemos de tener
en cuenta los enfoques que los ultimos estudios y las teorias mas actualizadas proponen como
los mas eficaces en la ensefanza de segundos idiomas en general.

Para ello, como punto de partida, diferenciamos entre lo que seria la ADQUISICION de una
segunda lengua, en un proceso muy semejante a como cualquier humano lo hace con su lengua
materna y el APRENDIZAJE, como proceso consciente que requiere la instruccion en unas
técnicas que desemboquen en el dominio del sistema lingiiistico de esa lengua.

Hoy disponemos de una amplia literatura sobre el tema que conviene leer. Recomendamos,
como resumen muy aclaratorio sobre todo ello, la publicacidon que en su dia hizo el MEC y
distribuyo a los centros: “Orientaciones para la ensefianza del espaiiol a inmigrantes y
refugiados” de Félix Villalba, M* Teresa Herndndez y Carmen Aguirre.

Si pensamos en nuestros alumnos inmigrantes debemos tener en cuenta que la secuencia que
tradicionalmente se propone ESCUCHAR / HABLAR / LEE / ESCRIBIR, debe tener una
primera e inaplazable finalidad: COMUNICARSE. Esto hara que entendamos la lengua como
algo mas que un mero sistema lingiiistico. Es una actividad propia de los humanos, es una
conducta social, es dominio de una comunidad y por todo ello es basicamente una herramienta
para la comunicacion.

Aprender una lengua es mucho mas que relacionar sonidos con significados. En el caso de
una segunda lengua, nos ha de permitir realizar las mismas funciones comunicativas que a las
que damos respuesta con nuestra lengua materna: expresar estados de 4nimo, intenciones,
necesidades, ...

Al referirnos a todo ello utilizamos el término competencia comunicativa, que algunos la
definen como: “Lo que el nifio debe saber sobre el habla més alla de las reglas de la gramatica y
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del diccionario, para llegar a ser miembro de una comunidad. O lo que un extranjero debe
aprender en cuanto a actividades verbales de un grupo para poder participar de forma efectiva y
apropiada en dichas actividades”.

Hemos de tener en cuenta que al menos en lo que respecta a nuestros alumnos escolarizados
en Infantil y Primaria contamos con una gran ventaja. En las edades tempranas, la capacidad
innata en el ser humano para hacer la adquisicion de una lengua de forma natural por el simple
procedimiento de la inmersidn estd plenamente activada. Si a esto se une lo que los ultimos
estudios nos dicen respecto a lo analogo que es el funcionamiento del mecanismo de la primera
y segunda lengua, no hay razén para que el enfoque comunicativo no esté presente en nuestras
clases, lo mismo a la hora de utilizarlo como criterio de seleccion de los materiales editados,
como en los procesos de elaboracion de nuestros propios recursos didacticos.

Debemos tener muy claras dos cosas, un principio basico y un objetivo general prioritario:

1.- En el enfoque comunicativo se entiende que la lengua se aprende usdndola en situaciones
de comunicacion concretas, con unos determinados interlocutores y para unas finalidades
precisas.

2.- Toda la actividad educativa estara subordinada al objetivo de poder comunicarse en la
lengua de la sociedad de acogida, por lo que previamente tendremos que detectar las
necesidades e intereses de nuestros alumnos, en funcion de los diferentes grupos de edad.

A titulo orientativo exponemos una serie de pasos que deben darse para preparar una buena
planificacion de la parte comunicativa, para ser utilizada tanto en las clases de apoyo de espafiol
como en muchas de las actividades del plan de accion tutorial.

1. En primer lugar debemos determinar los AMBITOS en los que los alumnos habran de
comunicarse. Para los alumnos de Primaria parecen adecuados: el educativo, el ludico y el
social.

2. En cada uno de esos ambitos encontraremos multitud de SITUACIONES en las que
practicar la comunicacion. Ante el nimero de las que se nos ocurriran, la clave estara en
hacer una acertada seleccion de ellas. Por ejemplo, referidas a lo educativo: la clase, la
biblioteca, el comedor, el recreo, etc.

3. En cada una de estas situaciones, las respuestas a las preguntas sobre el qué y el para qué
comunicar, nos dejara establecidas lo que se denominan FUNCIONES COMUNICATIVAS.

4. Las funciones se desarrollaran mediante unas expresiones llamadas EXPONENTES
FUNCIONALES, que en un principio serdn muy simples y esquematicas, para mas tarde
con las sucesivas ampliaciones de vocabulario y flexiones propias de la lengua, ir
enriqueciéndose apenas el alumno pueda ir abandonando patrones iniciales, para dar paso
a la creatividad.

5. Lo expuesto en el punto anterior se ird produciendo en tanto en cuanto vayamos
introduciendo las NOCIONES FUNCIONALES, es decir el 1éxico utilizado en torno a
personas, objetos, cualidades, ...
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Una ejemplificacion de esta planificacion podria ser la que aparece en la siguiente tabla.

SITUACION | FUNCIONES EXPONENTES NOCIONES

Los demaés 1. Describira | - ;COMO ES + NOMBRE? | * Adjetivos masculinos y
una persona | - ES + ADJETIVO femeninos: alto, bajo,

- TIENE (ojos/ pelos, ...) + moreno, rubio, joven,
ADJETIVO viejo, gordo, delgado,...
- LLEVA + (gafas/barba/...)
* Colores: verde, azul,..
2. Dar opiniéon | - ES + ADJETIVO * Formas verbales: lleva
sobre una -NO ES + ADJETIVO
persona

El tiempo 1. Decir / - {QUE HORA ES? * Las horas
preguntar la | - SON LAS + (niimero)
hora * Fracciones de horas:

menos cuarto, y cuarto, y
media, ...
* Verbos de acciones
2. Preguntar/ |- ¢QUE HACES POR LA + cotidianas: levantarse,
contestar (partes del dia) acostarse, comer, cenar, ...
sobre los - POR LA + (partes del dia)
habitos ME + (accion)

Las compras | | pedir - POR FAVOR, ;TIENE/N + | * Numeracion:
informacion | (nombre del producto) introduccion del millar
sobre la
existencia * Interrogativos: cuanto,
de algan como, qué, ...
producto

* Vocabulario: nombres de
tiendas
2. Pedir un - QUIERO + (nombre del
producto producto) * Vocabulario: productos
- DEME + (nombre del alimenticios, higiénicos y
producto) sanitarios mas frecuentes.
* Sistema monetario
3. Pagar - {CUANTO ES? * Carteles mas habituales

- SON + n° + pesetas

en tiendas
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13.2 EL MODELD INTEGRADD DE ADQUISICION Y APRENDIZAJE

Al ser nuestro caso el de un aprendizaje dentro del contexto escolar, ha de hacerse como
cualquier otra técnica: el profesor aisla objetivos para ser alcanzados por los estudiantes a través
de unos contenidos adecuados por medio de sus explicaciones, siendo practicados por éstos en la
forma que ¢l prescribe. La expresion de todo ello se evalua seglin unos criterios relativos a la
precision sobre como son alcanzados los objetivos.

Este es el tipo de aprendizaje mas recurrente y tenemos una fuerte tendencia a tomarlo como
modelo Uinico, no en vano nuestra experiencia con la lengua espafiola como parte del curriculo
de sistema educativo, tanto en la formacion que recibimos para impartirla como en nuestra
practica en las aulas hasta ahora, siempre dio por hecho que estariamos dirigiéndonos a alumnos
que comparten nuestro mismo idioma, con lo cual el aspecto comunicativo, de entrada estaria
resuelto.

La realidad de muchos de nuestros centros hoy dia es bien distinta, y hace que la presencia
de alumnos con lenguas diferentes a la que sirve de vehiculo para acceder a las ensefianzas y a la
vez la de la sociedad de acogida, nos haga buscar este modelo integrado. Se trata pues de ir
encontrando un marco general que permita asignar funciones a los dos tipos de ensenanza-
aprendizaje, de manera que ambos contribuyan al progreso de los alumnos. Uno permite
aprender de forma consciente: reglas, vocabulario, etc., y el otro nos permite ampliar la
competencia comunicativa de forma inconsciente y natural. Dicho de otra forma, ese marco
permitiria ir hacia un mayor dominio de la lengua con el apoyo del aumento de la precision.

13.3 10S MATERIALES DIDACTICOS

Cuando un centro educativo escolariza alumnos que tienen como lengua materna un idioma
distinto al espafiol, como es el caso del C.P. “Gonzalo Encabo”, uno de los primeros y
principales problemas que se presentan es la solucion a la duda de con qué materiales abordar la
ensefianza de la lengua de acogida a estos alumnos.

Los afios transcurridos y nuestra experiencia en este tipo de escolarizacion hace que ahora
nos reconozcamos en aquellos centros que, afrontando el hecho por primera vez, contactan con
nosotros a la busqueda de algin método el cual seguir desde la primera a la Gltima pagina para
que surta el efecto casi “milagroso” de tener a su término un alumno apto para continuar su
proceso de escolaridad de forma normalizada, una vez superada la barrera principal. Pero no es
asi. La tarea de dar con el material adecuado no responde al esquema habitual de andlisis y
eleccion del método o libro de texto mas pertinente de entre los ya publicados por las editoriales.

Consideraciones sobre el tema de los materiales

v Lo primero y principal es tener en cuenta qué tipo de alumno tenemos y qué queremos
para él. Sera decisiva la edad, la escolarizacion previa, los aprendizajes ya realizados, etc.
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\/ En Primaria no Se trataria tanto de buscar unos materiales “CS eciﬁcos” como de ada tar
2
los existentes.

v En los centros suele haber un amplio repertorio de material, que abarca desde los libros de
texto y métodos lectoescritores de los primeros ciclos, al preparado por maestros y
maestras en Infantil, pasando por cuadernillos de apoyo y refuerzo, ademas del material
aprovechable que puedan poner a nuestra disposicion los especialistas de PT y AL. La
biblioteca general y de aula supone igualmente una buena fuente de obtencion de material
sobre todo si disponemos de buenas colecciones de libros y diccionarios de imagenes.

v La tarea sera de seleccion, aplicacion, comprobacion de resultados para, a la vista de
éstos, vuelta a la seleccion mas afinada y a la aplicacion mas ajustada. Mediante este
proceso, los materiales adaptados conforman unas carpetas de recursos para ser utilizados
de forma especifica con nuestros alumnos inmigrantes.

v Siguiendo este proceso, en algunos colegios de la zona se han elaborado materiales como
producto de proyectos de formacion en centro y grupos de trabajo, algunos de los cuales
han sido publicados por el Centro de Profesores y Recursos de Navalmoral de la Mata. De
este mismo tipo podemos encontrar publicaciones de CPRs ubicados en zonas de
impotantes flujos migratorios, como la periferia de Madrid, Cataluia, Murcia, Almeria,
etc.

v/ Este material es valido sobre todo al principio, cuando un centro y su profesorado tienen
que abordar por primera vez la escolarizacioén de estos alumnos. Al menos viene a cubrir
en buena medida el vacio que nos encontramos ante tal hecho, nos da pistas sobre como
producir nuestro propio material, sirve para generar actividades tipo —aunque al prinicpio
todo aparezca como muy disperso- en tanto los equipos de ciclo y el centro crea un
proyecto mas ambicioso.

v/ De momento, el medio escrito y el grafico sobre soporte de papel sigue siendo el mas
habitual por razones evidentes: mas a nuestro alcance, barato, de facil composicién, etc.
El soporte audiovisual estd més en funcion de los medios con que cuente cada centro, pero
desde luego no serdn indutiles las inversiones que hagamos en este sentido pues es muy
necesario para apoyar el desarrollo de la competencia comunicativa tan relevante en todo
el proceso.

v/ En soporte informatico contamos con algin material especifico editado en afios pasados
por el MEC, pero lo cierto es que en este campo casi todo esta por desarrollar, sobre todo
en lo referido a la posibilidad de que los propios maestros y maestras lleguemos a crear en
este soporte un material propio adaptado y que integre todas las posibilidades multimedia.
De todas formas, en todo el software educativo existente podemos encontrar partes muy
aprovechables para nuestra tarea, solo que aqui la labor de seleccionar, componer, adaptar,
es mas dificil.

v A otro nivel, pero siempre con partes interesantes y aprovechables, estarian las
publicaciones que en estos ultimos afos han hecho diferentes colectivos, asociaciones,
ONGs, etc. Normalmente estdn pensadas y dirigidas al inmigrante adulto y
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fundamentalmente pretenden hacer una alfabetizacidon bésica y cubrir objetivos
comunicativos prioritarios en el terreno de: las relaciones personales, los servicios
sanitarios, las relaciones laborales, medios de transporte, etc.

v Estos materiales nos aportan buenos modelos del tratamiento de la interculturalidad como
algo muy a tener en cuenta en el proceso en general de ensenanza-aprendizaje de todo el
centro.

v Algunos de estos materiales son gratuitos y ademas al tomar contacto con sus promotores
pueden abrirse otras posibilidades de colaboracion.

v Otra linea de material seria el puesto en el mercado por las editoriales més especializadas
en la ensefianza de idiomas. Aunque damos por sentado que nada es despreciable y para
este fin de todo podemos sacar algin provecho de cara a la elaboracién propia, lo cierto es
que este tipo de publicaciones claramente ya va dirigida a adultos (hay alguna para nifios)
que pueden ser desde estudiantes extranjeros para mejorar su nivel de espafol, hombres
de negocios, trabajadores de empresas multinacionales, etc.

v Hay que tener también muy en cuenta que existen materiales complementarios que
pueden ser de una gran eficacia para nuestro propoésito. Para ello se requiere que seamos
curiosos e indagadores con todo el material a nuestro alcance.

Dentro de la GUIA DE RECURSOS que se incluye a continuacion, hay una gran variedad de
todo este tipo de material, siendo una recomendacion importante la de ver y analizar antes de
adquirir cualquier material, pues solo el titulo no nos da garantias de servir para el tipo de
alumnos qué tenemos y los objetivos que nos hayamos marcado con ellos.
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MANUALES DE LE. PARA NINOS

A LA UNA, A LAS DOS, A LAS TRES. Edinumen. Madrid 2001.

iBRAVO, BRAVO; VV.AA. Santillana. Madrid 1989. Método de ensefianza de espafiol a
nifios ingleses.

ENCUENTROS. VV.AA. SGEL. Madrid 1992.(Multimedia: video / cassette / libro
alumno)

ENTRE AMIGOS. Curso de Espafiol para nifios. Nivel 1 y 2. M?* Luisa Lagartos y
otros.SGEL. Madrid 1990.

i{HOLA ESCUELA; Materiales para la enseflanza de espafiol a inmigrantes. VV.AA.
Material didactico n® 8. M.E.C. CPR Villaverde. Madrid 1996.

INTERCAMBIO DE CULTURAS. Materiales para ensefianza de Espafiol en la ESO.
VV.AA. Material didactico n° 13. CPR Villaverde. Madrid 1998.

LOS TROTAMUNDOS. Nivel 1 y 2. Marin Arrese, Fernando/ Morales Galvez, Reyes.
Madrid, 1998. Edelsa.(Metodologia y estrategias de aprendizaje que combinan actividades
ladicas con la adquisicion de una competencia comunicativa a decuada a la edad.
Contiene: libro de actividades, libro del profesor, cintas de audio y de video)

PASACALLES. Curso de Espafiol para nifios. Nivel 1 y 2. VV.AA. Madrid.1997. SGEL.

PIDO LA PALABRA. M¢todo de lengua y cultura espafiolas. M.E.C. Secretaria General
Técnica. Subdireccion de Cooperacion Internacional. Madrid 1992.

UNA RAYUELA. Espaiol Lengua viva (varios niveles). Pilar Candela y Gloria Venegas.
SGEL. Madrid 2000.

MANUALES DE L. E. PARA ANALFABETOS (RDOLESGENTES Y ADULTOS)

ALFABETIZAR. Plan de formacion integral ciudadana de Melilla.VV.AA. Ministerio de
Educacion y Ciencia. Melilla 1992.

ANTENA. VV.AA. SGEL. Madrid 1990

A QUE NO SABES ...2. L. Miquel, N. Sans. EDELSA. ( Método para la practica
morfosintactica, la ampliacion 1éxica y las actividades comunicativas. Textos literarios con
los que se proponen actividades de comprension y de practica lingiiistica).

CONTRASTES. FAEA (Federacion de Asociaciones de Educacion de Personas Adultas)
Ministerio de Educacion y cultura.

CUADERNO DE EJERCICIOS. NIVEL INICIAL. Sus contenidos se corresponden
con los programados en el Disefio Curricular del Instituto Cervantes para el Nivel Inicial.
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Cada unidad consta de cuatro secciones diferenciadas: parte comunicativa en torno a un
area determinada (saludos, presentaciones, familia, viajes, etc.); parte gramatical donde se
ejercitan los principales contenidos lingiiisticos presentados en la parte comunicativa; una
tercera donde se trabajan los diferentes sonidos del espaiiol; la ultima, en relacion con la
anterior, de actividades de expresion escrita. Pedro Benitez, M* Antonieta Andino y otros.
Edinumen.

CUADERNOS DE ALFABETIZACION. Cruz Roja y Ministerio de Asuntos Sociales.
Edita Cruz Roja Espaiiola. Dpto. de Voluntariado, Participacion y Formacion. Madrid
2001.

CUMBRE. VV.AA. SGEL.

CURSO DE CASTELLANO PARA INMIGRANTES Y REFUGIADOS. Fundacién
Largo Caballero. Madrid 1999.

E.L.E 1. Virgilio Borobio. SM. Madrid 1994
E.L.E. 2. Belén Artufiedo y Cynthia Douson. SM , Madrid 1995.

EN CONTACTO CON ... Método de Alfabetizacion de inmigrantes adolescentes y
adultos. VV.AA. ASTI (Asociacion de Solidaridad con Trabajadores Inmigrantes). Madrid.
2001.

ESPANOL 2000. Coloquio / SGEL. 1* Edicién 1981. Renovada en 1991

ESPANOL PARA EXTRANJEROS. CUADERNO DE EJERCICIOS. Pedro Benitez y
Aurora Centellas. Edit. Edinumen. 1998.

ESPANOL PARA EXTRANJEROS. NIVEL ELEMENTAL Cada unidad cuenta con un
conjunto de situaciones reales, que pueden ser escuchadas. Aurora Centellas Rodrigo.
Edinumen.

FORMULA. VV.AA: Santillana. Madrid 1990

GENTE. Curso comunicativo basado en el enfoque por tareas. Sus secuencias se
estructuran alrededor de un tema que promueve el aprendizaje comunicativo. Consta de 3
niveles (inicial, intermedio y avanzado). E. Martin Peris y Neus Sans. Edit. Difusion.
Barcelona.

INTERCAMBIO. Para alumnos que partiendo de una situacion de principiantes, aspiran a
un dominio practico del espafiol y a un acercamiento a la cultura de los paises de habla
hispana. Lourdes Miquel/ Neus Sans. Difusion. Madrid 1990

MANUAL DE LENGUA Y CULTURA. VV.AA. Céritas. Madrid, 1995. Se puede
conseguir en: CARITAS ESPANOLA. C/ San Bernardo, 99 bis/ 28015 — Madrid.

METODO DE ESPANOL PARA EXTRANJEROS (Varios niveles). Aurora Centellas.
Edit. Edinumen. Madrid. 2000.
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« MODELO DE PROGRAMACION DE CURSOS DE LENGUA ORAL PARA
INMIGRADAS NO ALFABETIZADAS. Lourdes Miquel. G.R.A.M.C.. Girona. 1991.

* PARA EMPEZAR y ESTO FUNCIONA. Equipo Pragma (E. Martin, L. Miquel, N.
Sans, T. Simon, M. Topolevsky). Edelsa. (Dos métodos que permiten al estudiante
adquirir una competencia comunicativa desde un nivel inicial).

* PLANET@ E.L.E.Matilde Cerrolaza. EDELSA. Madrid 1998. (Metodologia
comunicativa, enfoque por tareas, creciente autonomia. Una de sus versiones introduce
variantes lingiiisticas del lenguaje cotidiano de los distintos paises hispanos)

« PRIMER PLANO. M* Angeles Palomino. EDELSA. (Desarrolla el aprendizaje
autonomo del adulto a través de la utilizacion de la utilizacidon de las nuevas tecnologias.
Puede utilizarse de forma rapida e intensiva).

* PROYECTO FORJA. Lengua Espafiola para inmigrantes. Isabel Galvin. FOREM.
Madrid 1998.

* PUESTA A PUNTO y PUNTO FINAL. VV.AA. EDELSA (Dos métodos para
recomendar a adultos que quieran poner a punto y consolidar un nivel intermedio-alto).

« RAPIDO. Destinado a aquellos alumnos que quieren, en un solo curso, superar un nivel
intermedio partiendo de un nivel de principiantes. Unidades organizadas en relacion con
los grandes temas gramaticales, abordados desde la perspectiva de la gramatica
comunicativa. Lourdes Miquel / Neus Sans. Difusion. Madrid 1994.

« SUENA. M? Angeles Alvarez. Anaya. Madrid.
* VAMOS A VER. Martin Peris. EDI — 6. Madrid 1984.

* VEN. VV.AA. Edelsa. Madrid 1992. (Capacita a los alumnos en el uso del espafiol como
vehiculo de comunicacion conectando el mundo espafiol con el hispanoamericano)

 VIAJE AL ESPANOL. VV.AA. Santillana. Madrid 1984

MATERIRLES COMPLEMENTARIOS

* ACTIVIDADES COMUNICATIVAS. VV.AA.. Edelsa. Madrid.

« ACTIVIDADES LUDICAS PARA LA CLASE DE ESPANOL. Concha Moreno. SGEL
2001.

« ;A JUGAR!. (METODO LUDICO-FONETICO DE LECTOESCRITURA). M°
Rosario Garcia y José Manuel Trigo. Edit. Guadalmena. Sevilla. 1990.

* CAMILLE. Curso interactivo de espafiol en CD-Rom. Difusion. Barcelona. Nivel basico y
nivel intermedio.
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CANCIONES PARA APRENDER ESPANOL. CD-Rom interactivo para el aprendizaje
del espafiol como lengua extranjera. Edinumen. Seleccion de canciones para
mostrar/practicar los contenidos gramaticales del nivel de principiantes.

COLECCION DESTREZAS: AL HABLA / A LA ESCUCHA / AL TELEFONO /
LINEA A LINEA. VV.AA. Editorial SM.

COMO SUENA 1. Lourdes Miquel y Neus Sans. Difusién. Barcelona 1992. Materiales
para la comprension auditiva.

DE DOS EN DOS. Lourdes Miquel y Neus Sans. Difusion. Barcelona 1992. Ejercicios
interactivos de produccion oral.

DUAL. PRETEXTOS PARA HABLAR. Angeles Palomino. Edelsa. Madrid.

EJEMPLIFICACIONES DE UNIDADES DIDACTICAS. Una perspectiva
intercultural. VV.AA.. MEC. Madrid 1993.

EL ESPANOL EN CRUCIGRAMAS. European Language institute. Italia 1989

EL ESPANOL ES FACIL. CD-Rom. M.E.C. Secretaria de Estado de Educacién. PNTIC.
Madrid 1996.

(ESPANOL? SI, GRACIAS. European Language Institute.Italia 1989. Mas de 1000
palabras ilustradas con juegos y ejercicios.

EL ESPANOL EN CRUCIGRAMAS. European Language Institute. Italia 1989.

EL JUEGO DE LOS NUMEROS / EL JUEGO DE LOS OFICIOS / EL DOMINO
DE LAS HORAS. European Language Institute. Italia 1996

EN UN MUNDO DE DIFERENCIAS ... UN MUNDO DIFERENTE. Equipo CLAVES
(1992). Madrid. Cruz Roja Juventud. Materiales de Educacion Intercultural: guia
introductoria, material para monitores y fichas de técnicas de grupo para el trabajo en
centros escolares y en ambitos asociativos diversos para sensibilizar en la valoracion
positiva de la diferencia.

ESPANOL LENGUA EXTRANJERA. Gonzilez Hermoso y Sanchez Alfaro. Edelsa,
Madrid, 1996. Banco de ejercicios de gramatica y comunicacion complementario de otros
materiales.

GENTE DE LA TELE. A. Garmendia. Difusion. Barcelona. Fragmentos de diversos
programas y anuncios televisivos con su correspondiente guia didactica.

GENTE QUE CANTA. Canciones para el nivel inicial con versiones en karaoke.
Difusion. Barcelona.

iHAGAN JUEGO!. Mediante la invitacion al juego se pretende eliminar barreras, mover,
motivar e interesar a los alumnos para que sean capaces de establecer una comunicacion
directa y espontanea, desactivando miedo e inhibiciones. Isabel Iglesias y Maria Prieto
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Grande. Edinumen. Madrid 1998. Actividades ludicas que trabajan la competencia
comunicativa.

* HISTORIETAS Y PASATIEMPOS 1y II. Luis Lopez Ruiz. Edelsa. Madrid. Actividades
variadas de comprension de textos: juegos, adivinanzas, pasatiempos.

« IMAGINARIO. DICCIONARIO EN IMAGENES PARA NINOS. VV.AA.SM. Madrid
1993.

* JUEGOS CON PALABRAS. Gloria Lépez Llebot. Edinumen. Madrid 2001.
« JUGANDO EN ESPANOL. Juana Sanchez y Carlos Sanz. Langenscheidi. Berlin 1993.

*+ JUGUEMOS EN CLASE. M* Rosa Lopez. Materiales ludicos para dinamizar la clase de
espanol. Edinumen. Madrid 2000.

« LA VIDA MORAL Y LA REFLEXION ETICA. Comprende la unidades:
PRINCIPALES PROBLEMAS DE NUESTRO TIEMPO: EL RACISMO, LA GENESIS
DE LOS VALORES MORALES Y DISCRIMINACION Y MARGINALIDAD. Centro
CIVES (1993). Liga Espafiola de Educacion y Cultura Popular. Madrid.

« MATERIALES DE EDUCACION INTERCULTURAL PARA SECUNDARIA. SOS
Racismo. Madrid 1997.

« PALABRAS, PALABRAS. Angeles Encinar. Edelsa. Madrid 1997. Vocabulario temético.

* TRABAJEMOS LA DIVERSIDAD. CARPETA DE RECURSOS. Fundacion ECOM
(1991). Barcelona. Material para trabajar la diversidad en las aulas, dirigida a la etapa
de Primaria.

« UN MUNDO PARA TODOS. PROGRAMA DE EDUCACION PARA EL
DESARROLLO. Alternativa Solidaria (1993). Madrid. Material didactico dirigido a la
sensibilizacion y conocimiento de los alumnos de primer ciclo de la E.S.O. sobre otros
pueblos y otras culturas.

« UNA ENSENANZA PARA TODOS. (Informacién sobre el sistema educativo para
inmigrantes en Esparia). Departamento de Educacion de ASTI (Asociacion de Solidaridad
con Trabajadores Inmigrantes). Madrid. 2000.

« VOCABULARIO ACTIVO E ILUSTRADO DEL ESPANOL. DICCIONARIO EN
IMAGINES. SGEL. Madrid 1996.

* ;VAMOS A JUGAR! 175 juegos para la clase de L.E. VV.AA. Difusion. Barcelona.

REPERTORIO DE LITERATURA INFANTIL Y JUVENIL

* ALONSO, E. El marroqui que vendia primaveras. Aguaclara (col. Aldaba). Alicante
* BANDERA, M*. Un hoyo profundo al pie de un olivo. Anaya. Madrid, 1991.
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* BARKHOUSE, J. La bruja de Port Lajoye. Pirene. Barcelona, 1987.

« BARO, J. Dibia. La Galera. Barcelona, 1983.

* BOIE, K. Qué¢ suerte hemos tenido con Paule. Alfaguara. Madrid, 1987.

« CAMUS, W. Mis abuelos los indios pieles rojas. Labor. Barcelona.

* CANO, C. ;En qué se diferencia el blanco y el negro? Aura Comunic. Barcelona, 1994.

* CAPDEVILA, F. Otros nifios del mundo. Gaviota (col. Nene, nena y guau, 16). Madrid,
1992.

* CARML E. - ECO, H. Los tres cosmonautas. Destino. Barcelona, 1989.

* CARRASCO, M. El club de los diferentes. Destino (col. Apeles Mestres). Barcelona,
1992.

 CENDRARS, B. Cuentos negros para nifios blancos. Espasa-Calpe. Madrid, 1984.
« CUADRENCH, A. La carta per al meu amic. La Galera. Barcelona, 1985.

* DAMON, E. Cada uno es especial. Beascoa Internacional.

* ESCUDER, T. Viatge africa. Barcanova. Barcelona, 1993.

« GOMELZ, C. La nifa de plata. Edelvives. Zaragoza, 1993.
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en los textos escolares. Popular. Madrid 1989.
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Mutant / Eytarn. Londres 1997. Para educadores y personal que trabaja en la etapa de
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« Galino, A. Y Escribano, A. LA EDUCACION INTERCULTURAL EN EL ENFOQUE Y
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* Ramirez, Angeles. MIGRACIONES, GENERO E ISLAM. MUJERES MARROQUIES
EN ESPANA. Agencia Espafiola de Cooperacion Internacional. Madrid 1998.

* Revista de Estudios Sociales y de Sociologia Aplicada. INTERCULTURALIDAD. Caritas
Espafiola, n° 97 (octu-dic. 1994).

« Santos Rego, M.A. TEORIA Y PRACTICA DE LA EDUCACION INTERCULTURAL.
Universidad de Santiago de Compostela. 1994.

* Sigudan, Miquel. LA ESCUELA Y LOS INMIGRANTES. Paidds. Barcelona 1998.

* Sigudn, Miquel.. LA ENSENANZA DE LA LENGUA POR TAREAS. Horsori, I.C.E.
Universidad de Barcelona. 1995.

» Sigudn, Miquel. LA ESCUELA Y LA MIGRACION ENE LA EUROPA DE LOS 90.
I.C.E. Barcelona 1992.

* Torres, J. LAS CULTURAS NEGADAS Y SILENCIADAS EN EL CURRICULUM.
Cuadernos de Pedagogia, n® 217, pp 60-66. 1993.

« Touraine, A. ]QUE ES UNA SOCIEDAD MUNTICULTURAL? Claves de razon practica,
n® 56, pp 14-25. 1995.

* Villalba Martinez, Félix; Hernandez Garcia, M* Teresa y Aguirre Martinez, Carmen.
ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA DEL ESPANOL A INMIGRANTES Y
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e VV.AA. EDUCACION INTERCULTURAL EN CENTROS CON MINORIAS. CPR de
Villaverde. Madrid 1995.

e VV,.AA. MATERIALES PARA LA EDUCACION INTERCULTURAL. CPR de
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« VV,AA. VIVAMOS LA DIVERSIDAD. MATERIALES PARA UNA ACCION

EDUCATIVA INTERCULTURAL Libros la Catarata. Madrid 1998.

« VV,AA. VIVAMOS LA DIVERSIDAD. MATERIALES PARA UNA ACCION

EDUCATIVA INTERCULTURAL. Los Libros de la Catarata. Madrid 1998.

« Woods, Peter y Hammersley, Martin. GENERO, CULTURA Y ETNIA EN LA

ESCUELA. INFORMES ETNOGRAFICOS. Barcelona. Paidos.

REGURSOS EN INTERNET

CRUZ ROJA ESPANOLA www.cruzroja.es

CARITAS ESPANOLA www.caritas-espa.org

CEAR (Comision Espafiola de Ayuda al Refugiado) www.isid.es/cear/

ACNUR (Alto comisionado de las Naciones Unidas para Refugiados) www.un.org
MINISTERIO DEL INTERIOR www.mir.es/extranje/extranje.htm

En el Centro Virtual Cervantes: http://cvc.cervantes.es tenemos dos sitios interesantes.
Uno es el foro didactico lugar de encuentro a modo de sala de profesores en el que se
pueden plantear / resolver todo tipo de dudas sobre la ensefianza del espafiol. Y otro es el
Aula de Lengua donde se pueden encontrar materiales didacticos.

En www.pangea.org/edualter tenemos, aunque gran parte de ella en catalan, abundante
informacion sobre bibliografia, materiales audiovisuales, etc. Sobre interculturalidad y
educacion en valores en general. Asi como relacion de personas y entidades relacionadas o
interesadas en el tema.

ENTIDADES/ORGANISMOS/ COLECTIVOS. DIRECCIONES Y TELEFONOS DE INTERES

* ACNUR (Alto Comisionado de Naciones Unidas para Refugiados). Revista “Refugiados”.

Avda. General Peron, 32 — 2°. 28020 Madrid. Ttho: 915563500 / 5563649.
http://www.servicom.es/acnur/

« ACOGE (Federacion de Asociaciones pro-inmigrantes extranjeros en Andalucia). Aguilas,

5. Tfno: 954210600.
http://www.acoge.org/

« ACSUR. LAS SEGOVIAS. Avda. de América, 10 5°B. 28028 Madrid. Tfno: 917255102.

http://www.eurosur.org/ACSUR

* AEME (Asociacion de Emigrantes Marroquies en Espafia). Conde Romanones, 16. 28012

Madrid. Ttnho: 914292879.
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* AISE (Asociacion de Inmigrantes Senegaleses en Espafia). Meson de Paredes, 50. 28012
Madrid. Tfno: 915399936.

* ALTERNATIVA SOLIDARIA. Colén , 14. 28004-Madrid. Tfno.: 915324894.
http://www.congde.org/directorio99/ongds/ALTERNATIVASOLIDARIAPLENTY.htm

* AMAL (Asociacion de Mujeres Inmigrantes Marroquies en Espafia). Casa de la Mujer.
Almagro, 28. 28010 Madrid. Tfno: 913086585 / 5193170.

* AMANI (Colectivo de Educacion Intercultural). Principe de Anglona, 3, 2° C. 28005
Madrid. Tfno: 913640810.

« AMNISTIiA INTERNACIONAL. Gran Via, 6 — 5°. 28013 Madrid. Tfno: 915930233.
http://www.amnesty-usa.org/spanish/

* APOYAR (Asistencia Pedagdgica, Orientacion y Apoyo al Retorno). Ocafia, 1, 4°. 2 esc.
28047 Madrid. Tfno: 917171365.

« ASOCIACION ESPANOLA DE AMIGOS DEL LIBRO INFANTIL Y JUVENIL.
Rusifiol, 8. 28040 Madrid.

+ ASOCIACION PRODERECHOS HUMANOS. Ortega y Gasset, 77, 2°. 28006 Madrid.
Tfno: 914022312.

* ASTI (Asociacion de Solidaridad con Trabajadores Inmigrantes). C/ Cava Alta, 25 — 3°
Izda. 28005. Madrid. Tfnos.: 913641266 / 913656448. Fax: 913664139.
http://www.asti-madrid.com/

* ATIME (Asociacion de Trabajadores Inmigrantes Marroquies en Espafia). Lopez de
Hoyos, 98, 1° D. 28002 Madrid.Tfno: 915626927.
http://www.atime.es/

« BIBLIOTECA DE LA DIRECCION GENERAL DE MIGRACIONES. Pintor
Rosales, 44. Madrid. Tfno: 915414606
http://www.nodo50.org/nexos/biblioteca. htm

* BIBLIOTECA GENERAL DE ASUNTOS SOCIALES. José Abascal, 39. 28003
Madrid. Tfno. 913473662.

* BIBLIOTECA ISLAMICA E HISPANICA. Avenida Reyes Catélicos, 4. 28040 Madrid.
Tfno: 915838618.
http://www.aeci.es/6-Bibliotecas/bibliotecas-index. htm

« CARITAS ESPANOLA. Revista “Entreculturas”. San Bernardo, 99 bis — 7°. Madrid.
Tfho: 914455390 / 4455300.
http://www.caritas.es/

* CEAR (Comision Espanola de Ayuda al Refugiado). Avda. General Perdn, 32, 2°D. 28020
Madrid. Tfno: 915550698 / 5552908.
http://www.isid.es/cear/

« CENTRO DE DOCUMENTACION ARTUR MARTORELL. Plaza de Espana, 5.
08014 Barcelona. Ttho: 934023642 / 4023602.
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CIDAF (Centro de Informacion y Documentacion Africana). Gaztambide, 31. 28015
Madrid. Tfno: 915441818.
http.//www3.planalfa.es/cidaf/

CIDE (Centro Nacional de Investigacion y Documentacién Educativa del MEC). San
Agustin, 5. 28004 Madrid. Tfno: 913693026.
http://www.mec.es/cide

CIDOB (Centro de documentacion especializada en el Tercer Mundo). Elisabets, 12.
Barcelona. Tfno: 933026495.
http://www.cidob.org/

COLECTIVO IOK. Luna, 11, 1° dcha.28004 Madrid. Tfno: 915310923.
http://www.nodo50.org/ioe/home. htm

COMRADE (Comité de Defensa de Refugiados, Asilados e Inmigrantes en Espafia). Edita
la revista “Sin Fronteras”. San Ramon Nonato,6, 2° B. 28046 Madrid. Tfno: 913235206.

CONFEDERACION ESTATAL DE MRPs (Movimientos de Renovacion Pedagégica).
Mesa especifica de Educ. Intercultural. Principe, 35. 28012 Madrid. Tfno: 914295029.

COORDINADORA DE ONGs PARA EL DESARROLLO. La Reina, 17, 3°. 28004
Madrid. Tfno: 915213843.
http://www.congde.org/

FUNDACION LARGO CABALLERO. C/ Antonio Grilo, 10. 28010. Madrid

GRAMC (Grup de Recerca i Actuacid sobre minories culturals i treballadors estrangers.
Placa Luis Companys, 7. 17003 Girona. Tfno: 972219600.

INSTITUTO DE ESTUDIOS PARA AFRICA Y AMERICA LATINA. Hermanos
Garcia Noblejas, 41, 8°. 28030 Madrid. Tfno: 914084112.
http://www.iepala.es/

INTERMON. Recursos y Publicaciones - Ed. Claret). Roger de Lluria, 15. 08010
Barcelona. Ttno: 933012936.
http://www.intermon.org/

JOVENES CONTRA LA INTOLERANCIA. Larra, 16 2°. 28004 Madrid. Tfno:
915944920.

MANOS UNIDAS. Barquillo, 38 2°. 28004 Madrid. Tfno: 913082020.
http://www.manosunidas.org/

MCEP. (Movimiento Cooperativo de Escuela Popular). Desengafio, 11 2°dcha. 28004
Madrid.
http://www.mcep.es/

OIM (Organizacion Intergubernamental para las Migraciones). San Bernardo, 99 bis.
28015 Madrid. Tfno: 915497700.
http://www.oim.web.cl/
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v Plantilla de Evaluacion Inicial.

v Adaptaciones Curriculares Grupales.

v' Documentos de “Informacion a Familias™.
* Educacion Infantil.

* Educacion Primaria. (1 y 2 modelos).

v/ Documento de “Evaluacion de la puesta en practica del programa”.

* Respecto al disefio de lo programado.
* Respecto a la practica docente.

v Informe de Evaluacion Individualizado.

v Informe de Evaluacion Trimestral de la Atencion a los alumnos de Minorias Etnicas.

v Listas de peticion de material:
* Educacion Infantil.
* Educacion Primaria.

v/ Modelos de fichas de trabajo.
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Para poder llevar a cabo un agrupamiento del alumnado marroqui con el que poder garanti-
zarle la mejor atencion pedagodgica, creemos necesario reunirlos en pequefios grupos en funcion
del conocimiento de la Lengua Castellana que poseen, Uinica area curricular que se les impartira
en las clases de Minoria Etnicas y que hasta que su dominio no sea suficiente les impedira acce-
der a los restantes contenidos del curriculo.

Os rogamos, que una vez realizada la evaluacion inicial, adscribdis a vuestros alumnos/as a
los niveles que a continuacion os proponemos. Considerad que los recursos humanos para
Minorias Etnicas son limitados, y por el contrario disponemos de tiempos suficientes de libre dis-
posicion dedicados a apoyos y refuerzo de alumnos con dificultades de aprendizajes a través de
los cuales también se pueden atender a estos discentes.

> NIVEL 0: Desconocimiento total de la Lengua Castellana

Nombre y Apellidos de los alumnos/as:

> NIVEL 1: Comprenden y se expresan solo a un nivel comunicativo elemental y
mediante un vocabulario muy basico. Escribe la grafia correspondiente a
cada fonema vocalico y algun consonantico.

Nombre y Apellidos de los alumnos/as:
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> NIVEL 2: Comprenden y se expresan solo a un nivel comunicativo elemental y
mediante un vocabulario muy basico. Reconocen la mayoria de los
fonemas y son capaces de escribir palabras sencillas (silabas directa).

Nombre y Apellidos de los alumnos/as:

> NIVEL 3: Comprende y expresa textos orales sencillos utilizando un vocabulario
asequible. Son capaces de participar en didlogos y conversaciones
espontaneas. Elabora textos escritos breves y sencillos.

Nombre y Apellidos de los alumnos/as:

Los criterios de atencion se estableceran en la C.C.P., para posteriormente darlos a
conocer en el claustro. No obstante si algun tutor/a queréis hacer alguna observacion
expresarla por escrito para poder considerarla cuando nos reunamos.

OBSERVACIONES:

Localidad, ......... de ... de 200 .....
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Materiales Curriculares

BOLETIN DE INFORMACION A PADRES
SN RV U 1 B B U R S B A e

Educacion Infantil 2° Ciclo

Q\:}’\ud\ e /"‘,"9‘ ‘f\_/_—»vb\;.l\

Nombre: ... APEllidOS: ...
e I\ e I\

Tutora: ... NIVl
Loz bl 350w’ IN & o\

Fechas: 1° Evaluacion .............................. 28 Evaluacion ............................. 32 Evaluacién ...

A - ':"!‘ a LACA )\ 3 e \
Con esta informacion pretendemos que vayan conociendo lo que su hijo/a va aprendiendo en el
Colegio. De esta forma la relacion entre la familia y la escuela sera mas fluida y el nifio/a se sentirda mas

confiado.

También creemos necesario e imprescindible la participacion de la familia en el aprendizaje de sus
hijos y a la vez en la propia escuela, para que de esta manera ayudemos. a solucionar las dificultades que
se vayan encontrando y a su vez ofrecer una ensefianza mas adecuada a las necesidades de vuestros hijos.

@(\L\_&\Wbyww V55 e g3 6 e
5\ G L}M\uy(»»ijuw A 22 ¥ s
M‘@wﬂ‘M‘JW?u“‘*—”ﬁ\ PP AL
P R Ot Lo o8 (adEh L5 JEEHVIRIO
G ,u&-b \W@\;W\dxmwwd&
f&\w\pbwﬁb\)—«-w ]:.,uu

S 92 553 & s—euBZd) f‘-—.“:‘;";““

CONTENIDOS DE APRENDIZAJES lfvallzlf°lon3a

+ Utilizo adecuadamente los espacios del colegio, desenvolviéndome con confianza.

.o &

v < . P N - . -
AL oS e s A CHlo) etoow)

% Exploro materiales y objetos a través de los sentidos.
. - . 4 -7 %
O..’;)-\ u.)‘)ab o v\;:y.\)\ wems

% Colaboro y coopero con los demds en las diferentes actividades, comportandome
segun las normas.

Py - - . . .Y
AR o PR TR IS I E IR A
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Aportaciones a la Integracion del Alumnado Marroqui

+ Adquiero habilidades manuales y motrices: trazos, relleno de formas, modelado,
rasgado, collage, picado... -
\.c,.\‘,a@ P U TR ,’}é:é‘gl}&ééﬁ
J LM)Z-\)J"Wﬂ‘&-rQ“"*‘““’M

+ Me esfuerzo en la consecucion de algunos hébitos: higiene, atencion, orden y
limpieza.

5 620 M) To s \LaLM AR S ) Qo’u g,\,-.uf\d \;-\
{L__A&A‘

< N -

+« Estoy integrada/o en el grupo.

. - PR P 3
SSNESIRE S s\, e T oy

+ Sigo el ritmo de trabajo en clase.

NS J.Nu\ﬂ/\,w’\

+« Muestro interés por expresar mis sentimientos.

. .. o1 o
(s T 55 X0 @ e low ) (o)

+ Participo y escucho a los demas en las conversaciones de grupo y respeto el turno
de palabra.

(J‘-‘”‘) Q{j‘)rJ\ U’\B-—v-d 3 VLLL\-?A‘U\{\-&J\
PV

« Manifiesto interés ante los nuevos conceptos: vocabulario, colores, formas, letras,

nuameros...
(Aol 144.\3.\ \.;.L\s\\\»\;vm\,

'{9‘ :u,}ht)\(,,, "0 ¢ LY y\

+ Disfruto con los cuentos, las poesias el ritmo, las canciones y las danzas.

AN S R B P
. op—IeEN
Significado de los codigos:  P: (Progresa) C: (Conseguido)
PREESJIFPOL-E I € RS R T

+ OBSERVACIONES DE LOS PADRES:

R IR N g 4
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Materiales Curriculares

s OBSERVACIONES DE LA TUTORA:

Loz 5 S s B

134

iNDICE




Aportaciones a la Integracion del Alumnado Marroqui

Educacion Infantil y Primaria

Gl_‘a\.):ﬂjl ” "l

Nombre: ... APEIlidOS: ..o
— J\ (s

Ciclo: ... Nivel: ... Grupo: ... Curso escolar: ...
oA & g &5 g0zl |, ) L)

TULOT/A: oo

7341 5\

Tutoria con padres / DIa: ...

AV P Az LT,
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Materiales Curriculares

INFORMACION A PADRES

Nombre ... APCIIIOS .o
Etapa ... Ciclo ... Nivel ...
TULOT/A .o
Fechas: 1° Evaluacion ... . 2“Evaluacion ... . 3“Evaluacion ... .

e ol
AREA DE LENGUAJE (5 9= ) |\=2d |

-

i s .

1.- Expresion y comprension oral. (S 3;.,0.\)\ J/\J; ))J 5 J_,_._aa')\
.7 - ol
2.- Expresion y comprension escrita. Q -\Jgﬁ\ S‘_,’ 3_'), J{f!/:)\

2 )
3.- Lectura. % o \\)J)\

AREA DE MATEMATICAS = \S )l 5 G5 e

< a" : u.
1.- Numeracion. L{\»&)]‘ g! .)\‘»X,';J\

ol L e
2.- Operaciones. ~a_, \__, 3\ _ LA
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Aportaciones a la Integracion del Alumnado Marroqui

ACTITUDES Y CONDUCTAS.

ST RRes

Escala de valoracion: (Rojo): Los aprendizajes adquiridos son deficitarios. (Amarillo): Los
aprendizajes son incipientes, incompletos e irregulares. (Verde): El nivel de aprendizaje es satisfactorio.

't.z_,';i)\ ' U\ﬂ\) kJ"? TV ))3\) M
W&WJ\ ‘x.;c,;;)\ \Jsuo’)‘) "L»OJ\./ M\}DJJ\

L)”O'Z’J‘SW KJ’O*’J\) Wﬁ, ‘5&»\_)/\).*9
.L}\)/_»-Hbj G‘VOJA

1 2* 3
» Comprende, respeta y practica las normas de trabajo y comportamiento.
~ 9? \ < e
_,L.u) B Y-S N AR 3) u,u)a) > 7 \)*3' Y"“u
* Es respetuoso/a con profesores/as y comparfieros/as.
re
ST R | .ol
A\, 7 O s\ g F
* Cuida, conserva y utiliza bien los materiales propios o ajenos.
N T Tor v e o
ﬂ\p\))\a &) ) Car u,b_)k),\g;w__a B sy e
* Muestra interés y gusto por lo que se hace en clase.
*,’7 . e ,//-4).’(_,.",//’ 7. b4
g | N AEPTIEACIN ARSI (AT
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Materiales Curriculares

Firma de los responsables:

) -~
PRI AN

El/La profesor/a Tutor/a

El/La profesor/a de apoyo,

Padre/madre. del alumno/a

. ..' Y
WP LY UV ) S NS U LA VAU B I SVS Wi | 20
PRIMERA EVALUACION

-~
- =

I g

SEGUNDA EVALUACION

ERAY g-»-’-ﬁ’ ‘

TERCERA EVALUACION

% &Y

N\ Fﬂw

(Entregar al tutor/a una vez visto y firmado por los padres)

s e L . Y
\SS Y ) J\;x\)u@\&?m

-
-

. P

-

PR VR | NV S 0y -
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Aportaciones a la Integracion del Alumnado Marroqui

Educacion Infantil y Primaria

A PO J e E v 1

Nombre: ... APEIlidOS: ..o
— J\ (s

Ciclo: ... Nivel: ... Grupo: ... Curso escolar: ...
oA & g &5 g0zl |, ) L)

TULOT/A: oo

7341 5\

Tutoria con padres / DIa: ...

AV P Az LT,
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Materiales Curriculares

INFORMACION A PADRES
WS % L\ RS

Nombre ... Apellidos ...

R M) e}

Etapa ... Ciclo. ... Nivel ...
pel S 555

U OT @

&7y A1 5lu )

Fechas: /¢ Evaluacion ... 2¢Evaluacion ... 3“Evaluacion ...

. 2% o,
1? T ee ' z \;\_A._\:lAJ‘ 3 w\
Escala de valoracion: (Rojo): Los aprendizajes adquiridos son deficitarios. (Amarillo): Los aprendizajes
son incipientes, incompletos e irregulares. (Verde): El nivel de aprendizaje es satisfactorio.

wv'/*]w\\w kw Ugf\“) é\\)M
‘\W\),ys ‘V’U\)A?\MJA;?)\ L S WAIIN k\).pc")\) e\

.L’J,)AA,. MJ&J‘VJ\GM(WS'Q\)

PR N
AREA DE LENGUAJE (s , N Jl=d)

1. - Expresié onoral, < L g o Ghe w2y
- . e -4

- - Expresién y comprension oral. ©  -.\ S\J 3 9"\ 5 Jr‘-"')\
Comprende y realiza 6rdenes sencillas

W SN f‘b-“

17 2° 3°

Participa en didlogos y conversaciones sencillas.
|~ - 7 y :' 2
LI DS AU S LISER R (P AYPIR 55 By

Sabe escuchar.

QA Y5\ ) Gt
P s

En general articula las palabras de su vocabulario basico aprendido.
O3 s v\l Gl G Lo gl

Su lenguaje es comprensible.

Maneja el vocabulario basico aprendido de forma correcta.
B W, o il I ety

Comprende las explicaciones para realizar las actividades.

KOS RAS NIV RS &—-12'))-»*3‘
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Aportaciones a la Integracion del Alumnado Marroqui

17 2° 3!

Habla con sus comparieros/as de clase.

> { . el ° Pt ./ - /f/
{W-E-S‘C{u‘\é\-‘t’d/) L) v .
Es capaz de hacer frases a través de una palabra dada.

RURIVET I SR PCL R R s UL RN S

(Observaciones) (. \,Iz; )\jz

C -7 ry <! - 'i‘( !
2. - Expresion y comprension escrita. a‘\/«fj\ 5 1,5 3‘\ 9 J:F’V\H

17 2? 3!

Escribe pequefios dictados, frases o palabras.

. s, 0 - - N -~
S 5y I § po0 \;\"&«"\v,\/ﬁ-&é.

Es capaz de escribir pequefias composiciones.
“?/‘—""9:’ C.\v\,»:\."u\v‘): ’be:’-"‘:

Presenta las tareas con limpieza, claridad° y orden.
o Uty 5 zoens & Ul (o, WV yzs

Comprende progresiveirn/eilte lo que escribe.

Nt SR IX RN IS W Sy o

(Observaciones) . \ ¥~ \Q.i

_.:\

3. - Lectura. %%

o\

Reconoce y lee: % 35, S, 5 12 22 30

Vocales, silabas, palabras.
il LT b, CeZ ¢ 405500155 020
Palabras solas o asociadas a dibujos.

A Bl PPl T 150 1) La s, TN

-

Frases y textos sencillos.
Comprende progresivamente lo que lee.
"5 e 5 52 ;'I».L o
Tiene interés e iniciativa por la lectura.
378, W ol s X

EX Ay S)
(Observaciones) . \L¥a> J<
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Materiales Curriculares

4. - Escritura. "y, \~ ﬁ-\7

13

2 3

Escribe vocales, palabras, sencillas frases.

FUSWOUN VI SBRCA WIS -TII P e e

Su grafia es consistente, segur, clara.

Ay

Hay regularjdadw en el tamafio de las letras.

Y, o e Pt Fgr}
uvu:wf\ﬂzygu_i»\,uspa

La direccionalidad del trazo es correcta.
2 -

Enlaza las letras adecuadamente.

Lo \ads G2 &7 [uk

Es capaz de recortar y picar con cierta habilidad.
2F K_-—’Jb-’--‘.,"’fi 2/:;)\ J\,&s"s\’ {5’;

Colorea con cierta precision los dibujos.
EN N o & % Y

Repasa lineas, letras, ...diferentes posiciones.
), - o AT /\ - w2
Lo s\ 4D \/S, o\l G~

Utiliza adecuadamente el lapiz.

0o LiF 5 JLeiouh (s

(Observaciones) \__JQ;;);

AREA DE MATEMATICAS = \Lio \Z")) \\U2

1. - Numeracion. ) 232

13

2 3

Reconoce y nombra numeros. (Hasta el...)

G dy) Ua s o) 3

Relaciona cantidad y niimero.

Byl s wf&)‘ G é/\}fl

Escribe nimeros de forma mecanica y consecutiva.

z s Gl T\ - v -5 12
SISV S R S PRV IR WS &

Conoce unidades, decenas y centenas.

PR

Bl LAY, TYEP o,

Realiza seriaciones y ordenaciones numéricas.
-

(Observaciones) ¢ \_J~ S).:
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Aportaciones a la Integracion del Alumnado Marroqui

1. - Operaciones. "‘w_'.\»ﬁé{ Z'\:«_*'\l‘/’\)‘? g 3
Realiza suman (sin llevadas /sumas llevadas) Tachas lo que corresponda
Realiza restas (sin llevar /con llevadas). Tachas lo que corresponda
SDENTADRES Sy

Realiza multiplicaciones (una cifra /varias cifras) Tachas lo que corresponda

P

(T3 W D55 /0y 00 e T\Ges S

Realiza divisiones (una cifra / varias cifras) Tachas o que corresponda
U 35 530/ ol 3303 “dmaingt S\H2E 520
Resuelve pequeios problemas de sumas 0 restas.
BV LA S e B Q/MWJK_:{.}‘?‘;
Aplica operaciones de calculo sencillas a problemas de la vida cotidiana.

“ &%) 4 ) MBS AL b D) A M T e Wby

(Observaciones) - \_¥_>ys

P
AREA DE IDIOMA (Inglés) («qu- N) s 9’“\)\%)\ o g
Comprende mensajes orales.
A gakd) (o oS paliy
Participa en conversaciones breves.
EIVE AR PP AT
Muestra interés por el area.
'&ﬁ)\ < e L) BV
Comprende lo que lee.
f o\ {\.M-Z
Reproduce rimas y canciones muy breves.
copmas G\ Fy TN
Realiza escritos muy sencillos.
LR Sz o 5> B b 23
(Observaciones) < L& >y

AREA DE EDUCACION FiSICA u,,si M;,_J\ ) o 3

Realiza las actividades propuestas adecuadas/a sus posibilidades.
U AV (i S G, T 52 T i R\ )T >

En general hace lo que se le pide, mostrand}o interés.
ALiub 9 Capn (n bl ey o5h \egas

Colabora en el desarrollo de los juegos de grupo.

ORI LTIVIN ST

(Observaciones) < L& N2
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VO

TN ey I s
1? 22 3

AREA DE EDUCACION ARTISTICA

Utiliza técnicas basicas de dibujo.

PR AEVRWN AP S

Emplea materiales con sentido y limpieza.

LsJ;’Q\J»xf;é

Manifiesta interés por los trabajos manuales.

- ~ P | 'E)
“az, 5 030 N "IN Lolam ) (g

Adapta Su cuerpo a sencillos rltmos

Interpreta cancmnes y melodlas sencillas.

Ao AR v\~9\ G

Utiliza instrumentos musicales de facil manejo.

“ g ) i ) T YO s

Muestra interés y gusto por esta area.

du\ e L\zs\g\,o\wa’uw

Representa escenas de la vida cotidiana.

cam e T Lo o e Vo

(Observaciones) .. \_,b\_;—g)&:

ACTITUDES Y CONDUCTAS T\ s s (58 5n B g 3

Comprende, respeta y practica las normas de trabajo y comportamiento.

S g, JAR a5V e STba s P (LS g

Es respetuoso/a con profesores/as y ccompaieros/as.
7

- 4 -
S, , < Wl C ¥

Cuida, conserva y utiliza bien los materiales propios o ajenos.

, ' g ° -
* - o wgw. < - . > O ad
‘L;,’uw,\;,'\,q;\);’\ TS T 0 Yl s BRE 5 (g

Muestra interés y gusto por lo que se hace en clase.

fw) J=1 ’,N\)‘/)f\? “v—’,, \Ja\.s\ub‘\SJ))

(Observaciones) .\ h o w
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Aportaciones a la Integracion del Alumnado Marroqui

Firma de los responsables:

°? -
G 5Ty Aol ls,

El/La profesor/a Tutor/a

El/La profesor/a de apoyo,

Padre/madre. del alumno/a

"~ - . r Y
PRIMERA EVALUACION

-~
- =

SR

SEGUNDA EVALUACION

R AL

TERCERA EVALUACION

% Y

N\ ?ﬂw

(Entregar al tutor/a una vez visto y firmado por los padres)

S5 s L . i
LS ) oY1 Sl

-
w

. 3

-

LG e g
‘:- 9 gjb U"Q/6"/\“O*‘°l9
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Materiales Curriculares

EVALUACION DE LA PUESTA EN PRACTICA DEL PROGRAMA

1.- RESPECTO AL DISENO DE LO PROGRAMADO

* - Aspectos mas positivos * - Aspectos mas flojos

* - A MEJORAR o tener en cuenta para la proxima aplicacion.
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Aportaciones a la Integracion del Alumnado Marroqui

2.- RESPECTO A LA PRACTICA DOCENTE: Recoger los aspectos mas significativos de la
dinamica de la puesta en practica: validez del desarrollo practico de lo disefiado, coordinacion y
corresponsabilidad de los profesores de aula, nivel, ciclo, etc; papel de recursos humanos
extraordinarios; impresiones y grado de satisfaccion de los alumnos/as y maestro tanto en lo personal
como profesional, etc.

* - Aspectos mas positivos * - Aspectos mas flojos

*- A MEJORAR o tener en cuenta para la proxima aplicacion.
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Materiales Curriculares

INFORME DE EVALUACION INDIVIDUALIZADO

Nombre ... APCIIIAOS ..o
Etapa ... Ciclo...................... Nivel ..
TULOI/A . o
Fechas: /¢ Evaluacion ... 2°Evaluacion ... 3“Evaluacion ...

Escala de valoracion: (Rojo): Los aprendizajes adquiridos son deficitarios. (Amarillo): Los aprendizajes
son incipientes, incompletos e irregulares. (Verde): El nivel de aprendizaje es satisfactorio.

AREA DE LENGUAJE

1.- Expresion y comprension oral.
1° 2* 3

Comprende y realiza 6rdenes sencillas.

Contesta y expone coherentemente con frases bien construidas.

Participa en didlogos y conversaciones sencillas.

Pronuncia correctamente los fonemas aislados y en silabas directas e inversas.

Pronuncia palabras y frases con entonacion correcta.

Aumenta el vocabulario con nuevas palabras: nombres, acciones y cualidades.

Pronuncia correctamente los nombres y sabe utilizarlos en frases adecuadamente
en singular y plural.

Pronuncia correctamente los verbos y utiliza los tiempos, persona y niimero en
frases adecuadamente.

Pronuncia correctamente las cualidades (con el género y nimero correspondiente)
y sabe utilizarlas en frases correctamente.

En general articula las palabras de su vocabulario basico aprendido.

Su lenguaje es comprensible.

Maneja el vocabulario basico aprendido de forma correcta.

Sabe escuchar.

Memoriza sencillas poesias y las declama con buena entonacion y ritmo.

Comprende las explicaciones para realizar las actividades.

Habla con sus compafieros/as de clase.

Es capaz de hacer frases a través de una palabra dada.

(Observaciones)
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Aportaciones a la Integracion del Alumnado Marroqui

2.- Expresion y comprension escrita.
1 28 3*

Escribe pequefios dictados, frases, palabras o silabas.

Realiza correctamente los signos graficos, sus ligaduras, separaciones y adecuada
disposicion en el papel.

Utiliza el punto al final de la frase.

Utiliza las mayusculas en los nombres propios.

Utiliza las mayusculas al comienzo de la frase.

Domina el trazado de las letras mayusculas.

Escribe correctamente las palabras del vocabulario basico. (centro de interés)

Es capaz de escribir una frase partiendo de una palabra.

Presenta las tareas con limpieza, claridad y orden.

Comprende progresivamente lo que escribe.

(Observaciones)

3.- Lectura.

Reconoce, lee y comprende:
@ 2* 3

- Vocales, silabas, palabras.

- Palabras solas o asociadas a dibujos.

- Frases y textos sencillos

Lee en voz alta con pronunciacién clara y correcta.

Tiene interés e iniciativa por la lectura.

(Observaciones)

4.- Escritura.
scriiura 12 22 32

Escribe vocales, palabras, sencillas frases.

Su grafia es consistente, segura, clara.

Hay regularidad en el tamafio de las letras.

La direccionalidad del trazo es correcta.

Enlaza las letras adecuadamente.

Es capaz de recortar y picar con cierta habilidad.

Colorea con cierta precision los dibujos.

Repasa lineas, letras.... diferentes posiciones.

Utiliza adecuadamente el 14piz.

(Observaciones)
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AREA DE MATEMATICAS

1.- Numeracion. 12 28 30

Reconoce y nombra numeros. (Hasta el...)

Relaciona cantidad y nimero.

Escribe nimeros de forma mecanica y consecutiva.

Conoce unidades, decenas y centenas.

Realiza seriaciones y ordenaciones numéricas.

(Observaciones)

1.- Operaciones. 12 2a 38

Realiza sumas (sin llevadas/sumas llevadas) Tachas lo que corresponda.

Realiza restas (sin llevar/con llevadas). Tachas lo que corresponda.

Realiza multiplicaciones. (una cifra/varias cifras) Tachas lo que corresponda.

Realiza divisi ones (una cifra/varias cifras) Tachas lo que corresponda.

Resuelve pequefios problemas de sumas o restas.

Aplica operaciones de calculo sencillas a problemas de la vida cotidiana.

(Observaciones)

ACTITUDES Y CONDUCTAS. Py 3

Comprende, respeta y practica las normas de trabajo y comportamiento.

Es respetuoso/a con profesores/as y compafieros/as.

Cuida, conserva y utiliza bien los materiales propios o ajenos.

Muestra interés y gusto por lo que se hace en clase.

(Observaciones)

+ Este Informe de Evaluacion ha sido cumplimentado conjuntamente entre el tutor/a del lalumno/a y el
profesor/a encargada/o de Minorias Etnicas. En él se recogen los progresos durante su periodo de
escolarizacion desde el momento en el que ingresé en el Centro.

El Profesor/a tutor/a El Profesor/a de Minorias Etnicas

Localidad, ............ de ... de 200 ...
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REFLEXIONES SOBRE LA EVALUACION. Educacidn Infantil y Primaria

Evaluar el aprendizaje significa entender como aprenden los alumnos, y si eso que aprenden tiene ver-
dadera importancia y significacion para ellos/as. Evaluar es verificar si los alumnos/as aprenden lo que
queremos que aprendan y que hemos previsto intencionalmente. Y Evaluar a los alumnos/as es en buena
medida un proceso evaluador del quehacer de los docentes, o al menos con esa buena intencion se podria
aprovechar. (M.A. Santos Guerra y otros).

Localidad, ............ de ... de 200 .......

MINORIAS ETNICAS

EDUCACION INFANTIL
3 ANOS 4 ANOS 5 ANOS TOTAL
7 8 8 23

* Los alumnos y alumnas de Educaciéon Infantil no reciben apoyo en las aulas de Minorias
Etnicas y estin todo el periodo de jornada escolar en sus aulas de referencias y sélo reciben
ayuda puntual de la profesora de apoyo de la etapa cuando es necesario.

EDUCACION PRIMARIA
(No asisten al aula de Minorias Etnicas)

PRIMER CICLO | SEGUNDO CICLO | TERCER CICLO TOTAL DE
ALUMNOS/AS
10 20 30 40 50 60
12
1 - 1 2 2 6

e Estos alumnos marroquies ya estan totalmente integrado en sus aulas de referencia y en
algunos casos reciben apoyo en ireas instrumentales por parte de los profesoreslas de su ciclo
y/o nivel en los tiempos destinados a estas funciones.

151

INDICE




Materiales Curriculares

Tenemos que destacar que los grupos 1 y 2 se han visto incrementado, mas de lo deseable, por la
llegada de nuevos alumnos a lo largo de este trimestre y ser estos los grupos donde podian mejor
encuadrarse y no disponer de los recursos humanos suficientes para hacer nuevos agrupamientos.

> GRUPO 1:

Durante el segundo trimestre se ha seguido trabajando con los alumnos de este grupo en la misma
linea que en los meses anteriores. En primer lugar se realizan fichas para la adquisicion del control
grafomotriz, otra de las prioridades ha sido potenciar al maximo la adquisicion de vocabulario
relacionado con el medio (colores, vestidos, alimentos...).

En lenguaje oral hemos trabajado discriminacion auditiva haciendo notar el contraste que existe entre
el sonido de los fonemas dentro de las palabras mediante lotos fonéticos y fichas.

Los alumnos/as han aprendido a escribir su nombre.

Se han visto los fonemas /p/, /s/, /1/, /m/, /m/, /d/, /t/. Algunos alumnos/as ya leen silabas con algunos
fonemas de los anteriormente citados (/p/, /s/, /l/, /m/) y escriben palabras. También empiezan a leer
palabras asociadas a dibujos.

Debido a las nuevas incorporaciones y las ausencias de algunos/as alumnos/as no se pude seguir el
mismo ritmo con todos/as en la clase, lo cual dificulta mucho el trabajo

Los progresos mas notables son los relacionados con el control grafomotriz y vocabulario y en
algunos/as en su iniciacion a la escritura y lectura de silabas y palabras.

Una de las alumnas de este grupo ha dejado de asistir, por decision de la tutora, al aula de Minorias al
considerar que sus progresos le facilitaban incorporarse al normal desarrollo del resto de compaifieros/as
de su aula normalizada.

> GRUPO 2:

Durante este trimestre en este grupo se han trabajado los siguientes fonemas: /t/, /n/, /d/, 1b/, /y/, /j/,
/L, Ir/, /rr/, M/, /ch/, /z/ y se han repasado los estudiados en el anterior trimestre: /p/, /s/, /l/, /m/.

Poco a poco los/as alumnos/as van siendo capaces de escribir palabras al dictado, y en algunos casos
consiguen pequeiias frases (3 6 4 elementos). Todo lo que se escribe se acompaia con imagenes para su
progresiva comprension.

En lectura, la mayoria de los alumno/as leen silabas y palabras, bien solas o asociadas a imagenes. En
algunos casos leen frases sencillas.

El trabajo realizado este trimestre es satisfactorio.

> Esta relacion con los tutores/as ha incidido positivamente en los alumnos/as. Primero porque
captan que hay unas pautas, una linea de actuacion comun que son las mismas en todas las aulas y
segundo porque la atencion que se les presta es mas acertada al tener ambos profesores mayor
informacién de cada alumno/a.
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Desde el aula de minorias se trabaja de una manera mas especifica la lectoescritura, la expresion
y comprension oral... a través de actividades que serian mas dificiles de realizar dentro de su
grupo-clase, pues alteraria el ritmo normal del mismo. Ademas se preparan unos cuadernillos y
fichas de trabajos que el alumno/a podré realizar en la clase en aquellos momentos en que no
puedan incluirse en la dinamica de su grupo de referencia. Asi aseguramos que el nifio trabaje y
sea atendido a lo largo de toda la jornada escolar.

A lo largo de este 2° trimestre hemos ido aumentando la lista de recursos materiales, en funcion
de las necesidades de nuestros alumnos/as y también hemos afiadido programas nuevos en el aula
de informatica. A la vez que nos hemos acercado a la biblioteca del centro, aprendiendo en un
primer contacto las normas de su utilizacion y a descubrir el gusto por la lectura.

En el 3« trimestre queremos trabajar el vocabulario con videos de peliculas animadas.

El 4rea de matematicas ha sido trabajado, por norma general, por los tutores/as que han adaptado
la metodologia que han considerado mas adecuada ayudandose también de una serie de
cuadernillos para ir afianzando las operaciones y problemas.

Para terminar subrayar el gasto que supone para el centro la cantidad de fotocopias que debemos
preparar, puesto que no tenemos un material que cubra todas las necesidades y nos satisfaga
completamente. También destacar el tiempo que nos lleva elaborar y reprografiar todo este
material y los cuadernillos que les hacemos.

Localidad, ............ de ... de 200 ...

Las Profesoras de Minorias Etnicas: El Jefe de Estudios:

153

INDICE




Materiales Curriculares

LISTA DE MATERIAL PARA ALUMNOS DE E. INFANTIL

(TRES ANOS)

1 CARPETAS GRANDES

-

TOALLA PEQUENA

)ﬁéﬁﬂ‘“

1 PAQUETE DE TOALLITAS HUMEDAS

-
[

.P_ T o - ? 4 - ;. - 0
ESFIBINCE LV S
2 BARRAS MEDIANAS DE PEGAMENTO

éc;_ﬂ__!(j Ll e

1 CAJA DE CERAS DURAS (PLASTIDECOR)
_——
[ o T v - o 4
A - -
SUshs s
1 COJIN
- -
Sbip
ROLLO DE PAPEL HIGIENICO
[~4
] 22
2 257
VASO DE PLASTICO CON ASAS

w-)—-‘-l-‘- dl KSWY u.«df"[';”
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LSTA DE MATERIAL PARA ALUMNOS DE E. INFANTIL
(CUATRO ANOS)

2 CARPETAS GRANDES

- O
o ,,fv?‘z | X
[N ] ._ e
1 PAQUETE DE 500 FOLIOS (DIN A-4, 80 GRAMOS)
!" a -
2,5 5007
2 LAPICES NEGROS
1 BARRAS MEDIANAS DE PEGAMENTO
> ;3312
’ -——
1 CAJA DE CERAS DURAS (PLASTIDECOR)

° < = - Py
e 0 A ;jL; ,) ? 4
1 COJIN
s W «
1 TOALLA PEQUENA
}J_ﬁ_z 3 ).3 1

1 VASO DE PLASTICO CON ASAS

o o5 AL 7
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Escribe su nombre y colorea.
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