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1. INTRODUCCION

El principio fundamental que mantiene en movimiento la rueda democratica es la
participacion politica de la sociedad civil. De una forma u otra, colectivos e
individuos se relacionan entre si en un debate comunitario en el que poner en comun
deseos, intereses, necesidades y reivindicaciones. Un debate que busca incorporar, y
tener en cuenta, la diversidad propia de una sociedad democréatica. Sin embargo, los
procesos de participacion ain tienen que ensanchar determinados espacios para dar
cabida a distintos colectivos, entre ellos, el de la infancia y la adolescencia. Un
ejercicio que comienza con el reconocimiento del sujeto politico que, en justicia,
representan (Pérez, 1996; Seoane, 2010).

La participacion publica representa una nueva ventana de oportunidad para la
infancia y la juventud. No se trata de reconocer y hacer buenos los derechos y
libertades conquistados a lo largo del Siglo XX, sino de reivindicar un lugar propio
y significativo en los procesos de debate politico. De esta forma, evitamos el
despotismo con el que sus necesidades y demandas han sido tratadas. Un despotismo
ilustrado y bienintencionado, pero ajeno a la voluntad real de quienes poseen su
propia voz. Para hacer bueno este planteamiento, es necesario tener en cuenta no
solo los espacios de libertad negativa (Berlin, 2002), que ya han venido demostrando
cierta sensibilidad ante estas demandas. No se trata solo de ampliar los espacios y
los canales publicos, sino ademads de adaptarlos a los nuevos sujetos. Por otra parte,
se precisan garantias materiales y culturales que fomenten el surgimiento de la
libertad positiva en la ciudadania. Un requisito para el que el Estado es también
competente.

En segundo lugar, una vez sefialados los muros publicos, es preciso tener en cuenta
la formacioén especifica que habilite para participar de manera efectiva y responsable.
Y, en este sentido, y tal y como nos recordaba Aristoteles, “lo que es comun, debe
aprenderse en comun” (Aristoteles, 2019, p. 177). A este respecto, es importante
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sefialar que, puesto que las dinamicas publicas de participacion responden a un
modus operandi marcado por la democracia, y el Estado asume la responsabilidad
de cuidar y fomentar ese espacio, es también su funcion proveer de los
conocimientos y habilidades necesarios a la ciudadania para que se desenvuelva en
él.

En la presente comunicacion ponemos el foco sobre la formacion universitaria de
profesionales encargados de asumir este reto. El objetivo es realizar un acercamiento
a la realidad de la formacion docente en el fomento de la participacion escolar,
involucrando y dando voz a los agentes implicados.

2 PARTICIPACION ESCOLAR

El pensamiento clasico tuvo en cuenta las vicisitudes que acompafian a los regimenes
democraticos. Para ofrecer respuestas funcionales (y atemporales), elevaron el
pensamiento hasta alcanzar una perspectiva suficiente como para divisar las lineas
fundamentales que determinan las fronteras de la democracia. Este ejercicio permitid
establecer los cimientos que aun hoy sostienen nuestros sistemas politicos:
participacion, deliberacion, voluntad popular, etc. Y, por encima de todo, la
inevitable apreciacion de la participacion ciudadana, que implica el gobierno de los
muchos (Aristoteles, 2019). Esta cuestion es clave en la formacion de Estados
democraticos, pero también en su crecimiento y mejora. La democracia no es un fin
en si misma, sino que se trata de un medio para que la ciudadania se autogobierne.

Como herramienta de participacion que es, la democracia se aprende, se entrena y se
interviene. No pertenece a nadie mas que a la ciudadania que la sostiene, que
participa en ella y de ella seglin las normas que todos nos damos a nosotros mismos.
Esta declaracion entrana un problema inherente a la naturaleza misma de la
democracia: no se trata solo de dar voz y recoger los testimonios que conforman la
diversidad social, sino ademas canalizar su participacion, de manera que cada uno
pueda sentirse identificado en el movimiento politico social sin que nadie quede
excluido a través de mecanismos perversos como la tirania de la mayoria (Berlin,
2002; Bobbio, 1986). Como vemos, la democracia no solo se nutre de espacios
publicos, sino de voluntades individuales que deben convergir en un interés plural y
ético. Y para ello es fundamental un ethos comun que permita dicha participacién
constructiva, alejada de la violencia y de las exclusiones.
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Aristoteles ya reflexion6 sobre la conveniencia de una educacién comln que
establezca los cauces publicos de participacion:

Como el Estado todo solo tiene un solo y mismo fin, la educacion debe ser
necesariamente una e identica para todos sus miembros (...). Lo que es comun debe
aprenderse en comun, y es un grave error creer que cada ciudadano es duerio de st
mismo, siendo asi que todos pertenecen al Estado, puesto que constituyen sus
elementos y que los cuidados de los que son objeto las partes deben concordar con
aquellos de los que es objeto el conjunto. (Aristoteles, 2019, p. 177).

Este espiritu, agazapado durante siglos en contextos absolutistas y totalitarios, pero
enchido en la Modernidad liberal, ha acompafiado a numerosos pensadores y tedricos
de la educacion. Locke ya reivindicd una nueva educacion para un nuevo tiempo,
marcado por el liberalismo, el nacimiento de los Estados naciones, las democracias
y la globalizacién. Abandonando la vision determinista vital, hegemodnica en la Edad
Media, Locke sefiala la posibilidad de que cada individuo pueda a llegar a ser el
duefio de su propio destino. Para ello, apoya su hipdtesis en la teoria de la tabula
rasa, por la que la ciudadania no es quien es por capricho divino, sino que “de todos
los hombres con que tropezamos, nueve partes de diez son lo que son, buenos o
malos, utiles o inutiles, por la educacion que han recibido” (Locke, 2012, p. 31).

Este pensamiento inspird6 una nueva concepcion del ser humano social, no
determinado por y para la comunidad, sino perteneciente a ella en calidad de sujeto
activo. Un pensamiento que atravesaria el individualismo inglés y llegaria, con los
matices propios del continente, a la obra de Rousseau. El ginebrino, conciente de
este cambio de paradigma, se empefia en dar un paso mas alld, y sefalar las
cuestiones que le quedan pendientes a Locke. Inspirado en las primeras experiencias
democraticas de Suiza, Rousseau vira hacia el aristotelismo para sefialar el caracter
comunitario de los individuos. Nadie es quien es en sociedad sino por su lugar en
ella y su capacidad para intervenir. De esta forma, la aspiracion rousseauniana no
esta en la formacion individual de sujetos activos, sino en una educacion humanista
que mira de reojo a la comunidad de la que forma parte. Asi, surge una de las ideas
mas caracteristicas del pesador: la voluntad general (Rousseau, 1999). De esta
manera, Rousseau resuelve el problema que plantea la conjugacion de la libertad
individual y la busqueda legitima del interés propio con los fines legitimos a los que
aspira la comunidad. La voluntad general no es una suma de voluntades, sino la
manifestacion de una voluntad plural que busca no solo elmantenimiento de la
comunidad politica, sino el bienestar de los individuos que la conforman.
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Dewey, inmerso en la ola de la Escuela Nueva, marcd su obra con el fuego de esta
tradicion de pensamiento. Para el norteamericano, la educacion debe tener presente
al individuo y sus intereses, reconciliando la formacion individualista liberal con el
humanismo propio del Siglo XX. Pero a esta dimensién debe acompafiarla su
vertiente social. No se trata solo de educar al alumnado en comunidad, sino para la
comunidad, de manera que la participacién sea constructiva y pacifica (Dewey,
2001). Esto permite una formacion humanista, perfeccionadora de las caracteristicas
personales de cada sujeto, al tiempo que puede reclamar su propia individualidad en
el grupo sin atentar contra la libertad colectiva. En otras palabras, permite el
desarrollo de la libertad individual en un contexto comunitario.

3.  FORMACION UNIVERSITARIA
3.1. Conceptualizacion del término formacion humanista

La educacion humanista persigue el noble proposito de liberar a las personas de las

cadenas de la ignorancia, permitiendo el pleno desarrollo de su potencial intelectual,
emocional y social. Segiin Nussbaum y Rodil (2011), esta vision educativa busca
fomentar la participacion activa de los individuos en la sociedad y su contribucién
al bienestar comun. Es en este contexto que cobra relevancia la formacion humanista,
que se propone formar a individuos criticos y reflexivos, capaces de cuestionar las
normas establecidas, analizar los problemas sociales y buscar soluciones que
promuevan la justicia y el bienestar colectivo.

En este sentido, como hemos mencionado anteriormente, la formacion humanista se
fundamenta en las ideas de destacados pensadores como Dewey (2001) y Kohlberg
(1984). Estos teodricos reconocen la importancia de una educacion que vaya mas alla
de la mera adquisicion de conocimientos y habilidades técnicas, y que promueva el
desarrollo de la capacidad de reflexion y andlisis critico en los individuos. La
formacion humanista aspira a cultivar una mentalidad abierta y ética en el alumnado,
brinddndoles las herramientas necesarias para comprender y transformar el mundo
que les rodea.

3.2.La formacion universitaria dirigida a futuros docentes y su relacion con la
participacion escolar

En este contexto de busqueda de una educacion humanista que promueva la
participacion activa y la reflexion critica, resulta relevante analizar como se aborda
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la formacidn universitaria dirigida a futuros docentes en relacion con la participacion
escolar. Y es que, pese a la hoja de ruta marcada por la Participacion y mejora
educativa, Agenda 2030, (2019) y por la Comisiéon Europea o por la UNESCO sobre
los programas para mejorar la Competencia Clave Ciudadana, aun es un aspecto
relevante a considerar. En el caso especifico de la Universidad de Extremadura, se
observa una brecha en cuanto a la participacion del alumnado en dicha competencia.

Aunque la CC2 (Grado Educacion Primaria) aborda la participacion en actividades
comunitarias, no se refleja de manera concreta la participacion activa del propio
alumnado. Esta situacion representa un desafio pendiente en la formacion del futuro
profesorado de las generaciones actuales. La literatura académica ha abordado la
participacion en la educacion, incluyendo términos como participacion comunitaria
y familiar, pero no se ha utilizado el término propuesto de "Participacion Estudiantil
Transformadora (PET)". Esta omision puede afectar la formacién del futuro
profesorado en la adquisicion de la competencia clave para fomentar la participacion
del alumnado. Este capitulo de libro aborda esta brecha al enfocarse en desarrollar
habilidades y conocimientos para promover la participacion activa del alumnado en
el entorno escolar. Planteamos que la PET es un concepto que recoge las ideas y
propuestas presentadas en el capitulo de libro. En el contexto de la Agenda 2030, la
PET se refiere a un enfoque de participacion activa y comprometida del alumnado,
que busca generar cambios positivos en el entorno escolar y la sociedad. Este
enfoque reconoce la importancia de empoderar a los estudiantes como agentes de
cambio, promoviendo su voz, liderazgo y participacion en la toma de decisiones. La
PET implica fomentar la reflexion critica, el didlogo constructivo, la colaboraciéon y
la inclusiéon, con el objetivo de construir una sociedad mas justa, sostenible y
equitativa.

Como consecuencia de todo lo anterior, no estaria demas reflexionar sobre la
formacidon universitaria dirigida a futuros docentes en relacién con la PET que
desempefia un papel crucial en la promocién de una cultura participativa y
democratica en el entorno educativo. Para lograr este objetivo, Arniz (2019) expone
que es necesario proporcionar a los futuros docentes conocimientos teoricos y
practicos, asi como desarrollar habilidades especificas, fomentar la conciencia de la
diversidad y la inclusion (Guerrero et al., 2019), promover la colaboracién con la
comunidad (Ramos & Ballesteros-Moscosio, 2013), fomentar la reflexiéon (Del
Gobbo, 2016) y la actualizacién continua (Imbernon, 1989). En primer lugar,
proponemos que la formacion universitaria debe dotar a los futuros docentes de los
conocimientos tedricos necesarios para comprender la importancia de la PET y los
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fundamentos de la democracia en el ambito educativo (Gémez et al., 2022). Esto
implica explorar los conceptos clave relacionados con la participacién, como la
ciudadania activa, la toma de decisiones colectivas y la construccién de una
comunidad inclusiva. Entre los conceptos clave relacionados con la participacion se
encuentran la igualdad, la diversidad y la inclusion (Mendoza-Horvitz, 2022). La
toma de decisiones colectivas implica la necesidad de un didlogo constructivo y el
respeto mutuo puede requerir la utilizacion de herramientas participativas como la
deliberacion, la consulta y el debate.

4. CONCLUSIONES

En términos de habilidades, los futuros docentes deben ser capaces de facilitar el
didlogo y el debate entre los estudiantes, promover la colaboracion y la toma de
decisiones conjuntas, y gestionar conflictos de manera constructiva (Mas-Exposito
et al., 2022; Pantoja, 2005). Estas habilidades son fundamentales para fomentar un
clima de respeto y tolerancia, asi como para garantizar una participacion equitativa
de todos los estudiantes, teniendo en cuenta su diversidad en términos de cultura,
1dioma, situacioén socioecondémica y género (Fernandez-Rio, 2018).

Asimismo, la formacion universitaria debe enfatizar la importancia de establecer y
mantener vinculos sélidos entre la escuela y la comunidad. Los futuros docentes
deben aprender estrategias para involucrar a los padres, familias y otros actores
comunitarios en los procesos de participacion escolar. Esto implica desarrollar
habilidades de comunicacidn efectiva, comprender las necesidades y expectativas de
la comunidad, y trabajar de manera colaborativa con diferentes partes interesadas.

Ademas, es esencial que los futuros docentes sean conscientes de la diversidad de
los estudiantes y de las barreras que pueden limitar su participacion (Echeita et al.,
2021). La formacién universitaria debe proporcionarles herramientas para identificar
y superar estas barreras, garantizando una participacion inclusiva que valore y
respete las diferentes perspectivas y experiencias de los estudiantes.

Finalmente, la participacion politica de la sociedad civil es fundamental para el
funcionamiento de la democracia, y es necesario ampliar y adaptar los espacios de
participacion para incluir a diferentes colectivos, como la infancia y la adolescencia.
La formacidén universitaria de profesionales encargados de promover la PAT
desempefia un papel crucial en la construcciéon de una cultura participativa y
democréatica en el entorno educativo.
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