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1. Descripcién

Se trata de una actividad dentro del programa de integracién de la len-
gua inglesa (CLIL) en una asignatura del r.** curso del Grado en Farma-
cia de la Universidad San Jorge. En esta actividad los estudiantes de la
asignatura Introduccién al Trabajo de Laboratorio elaboran un glosario
de términos de material y operaciones bdsicas de laboratorio en inglés
y los describen de una forma sencilla. A continuacién, estudian esos
términos y ponen en prictica lo aprendido en una actividad en clase,
en la que participa todo el grupo de compaiieros de manera activa y
dindmica: leyendo las descripciones y averiguando de qué término se
trata en cada caso y completando el cuestionario online. La actividad
relaciona el aprendizaje de conceptos bdsicos en el drea del laboratorio
con el dominio de la terminologia en inglés.

2. Contexio de la prdctica y referentes externos

El trabajo en laboratorio, ademads de ser una destreza que se espera que
adquiera un alumno graduado en Farmacia, es una posible salida profe-
sional, tanto en un entorno nacional como internacional. Ademds, los
alumnos que realizan pricticas del programa Erasmus+ en paises euro-
peos necesitan conocer; en muchos casos, la terminologia especifica de
laboratorio en inglés. En el primer semestre del 1.* curso del Grado en
Farmacia de la Universidad San Jorge se imparte la asignatura Introduc-
cién al Trabajo de Laboratorio, en la que se pretende que el alumno se
familiarice con los instrumentos y técnicas bdsicas de andlisis de labo-
ratorio, junto con la normativa de seguridad y calidad. Una de las com-
petencias generales de la titulacién que se desarrollan en esta asignatura
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es el «Conocimiento de la lengua inglesa para su aplicacién en entornos
profesionales». Con esta finalidad se disefiaron varias actividades, siendo
la m4s bdsica HOT-SEAT, en un contexto de innovacién docente junto
con el programa de integracién de la lengua inglesa (CLIL), en colabo-
racién con el Instituto de Lenguas Modernas (ILM).

La integracién del inglés en todos los grados de la Universidad San
Jorge es una de las principales estrategias de internacionalizacién de la
universidad, puesto que sirve para atraer estudiantes internacionales
con el fin de crear un campus mds multicultural y a su vez proporcionar
a los estudiantes espafioles las competencias profesionales que nece-
sitan para ejercer sus profesiones en contextos en los que la lengua de
comunicacién es el inglés. Asimismo, es un factor de motivacién para
los docentes de la universidad en cuanto a la movilidad docente, la
participacién en congresos internacionales y en proyectos de investi-
gacion. Por lo tanto, el Programa CLIL es una estrategia fundamental
para garantizar un 6ptimo aprendizaje, una buena préctica docente y
un ambiente académico multicultural y plurilingiie. En estos momentos
se imparten un total de ochenta y seis materias parcialmente o inte-
gramente en inglés.

El Instituto de Lenguas Modernas es el principal impulsor del
Programa CLIL puesto que el equipo docente trabaja tanto en la mejora
de las competencias lingiiisticas de los estudiantes mediante la ense-
flanza de inglés especifico para cada disciplina como en la formacién
pedagdgica que los docentes necesitan para impartir sus asignaturas en
inglés. El enfoque pedagégico empleado para lograr la integracién del
inglés en los grados es CLIL: una forma de aprender y ensefiar basado
en el socio-constructivismo que implica el aprendizaje de contenidos
curriculares no lingiiisticos a través de otra lengua que no es la primera
lengua del estudiante. Coyle, Hood y Marsh (2010: 1) lo definen del
siguiente modo:

«Content and Language Integrated Learning (CLIL) is a dual-focused educational
approach in which an additional language is used for the learning and teaching
of both content and language. That is, in the teaching and learning process, there
i a focus not only on content, and not only on language. Each is interwoven, even
if the emphasis is greater on one or the other at a given time».

Por lo tanto, CLIL pretende resolver la dicotomia que existe entre el
aprendizaje demasiado compartimentado de contenidos no lingiiisticos de
materias y el aprendizaje de una lengua extranjera, en este caso, el inglés.

El marco teérico de CLIL se basa en cuatro elementos basicos:

1. Contenidos: consiste en la materia en si y los resultados de apren-
dizaje que el docente establece para la materia.

2. Cognicién: comprende los procesos cognitivos que el estudiante
desarrollard para comprender los contenidos.

3. Comunicacién: es el lenguaje especifico de los contenidos junto con
las funciones lingiiisticas de la materia lo que permitir al estudiante
profundizar en los contenidos y lograr comunicarse en inglés.

4, Cultura: es una forma de aprovechar y utilizar los aspectos culturales
inherentes a los contenidos. Permite explorar cémo se puede percibir
distintos aspectos del contenido en contextos culturales diferentes.

CLIL ayuda al docente a establecer unos resultados de aprendizaje
precisos y, por consiguiente, las actividades de aprendizaje que logrardn
la consecucién de estos objetivos. Uno de los mayores beneficios del
Programa CLIL es la colaboracién enriquecedora que se construye entre
los docentes de inglés y los docentes de contenidos puesto que contribuye
a mejorar el proceso de aprendizaje de los estudiantes y permite innovar
las estrategias de ensefianza tanto de contenido como de la lengua.

El aprendizaje de nuevo vocabulario es una parte esencial del aprendi-
zaje de una lengua extranjera y la competencia comunicativa. Uno de los
aspectos importantes en este aprendizaje es la relacién entre conocimientos
receptivos y productivos de vocabulario. Como explican Gairns y Redman’s
(1986: 64), el vocabulario receptivo incluye items que el alumno reconoce
y entiende cuando los encuentre durante lectura o escucha: «language items
which can only be recognized and comprehended in the context of reading and
listening materials; mientras que el vocabulario productivo se refiere a los
items que el alumno sabe usar correctamente de forma hablada o mediante
escrito: «language items which the learner can recall and use appropriately in
speech and writing». En el contexto del aprendizaje de una lengua extranjera,
los conocimientos receptivos se asocian y se miden con tareas de lectura (rea-
ding) y comprensién auditiva (/is?ening), mientras que los conocimientos pro-
ductivos se asocian con expresién escrita (writing) y expresién oral (speak-
ing) (Nation, 2001; Webb, 2008). En la actividad HOT-SEAT se incluyen
tareas de ambos tipos y se busca un equilibrio entre ellos.

Es un hecho que en las situaciones de aprendizaje los alumnos uni-
versitarios sufren diferentes tipos de problemas relacionados con co-
municacién, tanto en la comprensién de textos orales y escritos como
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en su expresion durante las clases y en los trabajos o exdmenes. Para
satisfacer sus necesidades comunicativas o cognitivas relacionadas con
las tareas que estdn realizando, los alumnos pueden recurrir a diferentes
recursos lexicogrificos (Tarp, 2008: 82). Un diccionario se puede usar
de manera receptiva, que consiste en el acceso rdpido para encontrar el
significado y otra informacién sobre la palabra, o de manera productiva
para aprender la palabra y usarla. Por lo tanto, la formacién en el uso
adecuado de diccionarios también facilita una estrategia para el apren-
dizaje de la lengua (Nation, 2007, 2015: 142). Los avances digitales han
introducido importantes cambios tanto en la presentacién, el ficil acceso
a la informacién lexicogrifica en internet, como en las preferencias de
los usuarios a la hora de consultar los recursos disponibles, pero el uso
eficaz de los diccionarios de hoy no se puede dar por hecho y los alumnos
necesitan orientacién y formacién que combine las tradicionales des-
trezas relacionadas con el uso de diccionarios con las nuevas destrezas
digitales (Lew, 2013; Lew y De Schryver, 2014). Adem4s los glosarios
pueden tener un papel importante en sus procesos de aprendizaje dentro
de las disciplinas académicas (Nkomo y Madiba, 2011: 156-157).

La actividad HOT-SEAT se centra en el aprendizaje de vocabulario
relacionado con los instrumentos y operaciones basicas en el laboratorio
como base de muiltiples experimentos que los alumnos realizardn durante
su trayectoria académica y profesional. Los alumnos deben ser capaces de
emplear de forma correcta los términos cientificos basicos que aprenden
en la asignatura tedrica.

3. Objetivos
Como los estudios sugieren que para aprender una palabra de manera pro-
ductiva es mejor ensefiarla también de manera productiva (Pignot-Shahov,
2012), la actividad tiene como objetivo general el aprendizaje activo tanto
de lengua como del contenido y garantizar el equilibrio entre la forma
y el significado. Se trata de un enfoque innovador en el que el docente
coordina el trabajo de elaboracién del glosario que recae en los alumnos.
Los objetivos especificos planteados para esta actividad son, en primer lu-
gar, que los alumnos de la asignatura Introduccién al Trabajo de Laboratorio
profundicen en las caracteristicas principales del material u operacién de
laboratorio que les haya correspondido, ademés de buscar los elementos que
les permitan diferenciar términos muy parecidos entre si. Para este fin, los
alumnos deben saber explicar el significado de cada término en un contexto
cientifico y una definicién es una manera de practicarlo.

Como objetivo adicional, también se espera que los alumnos inte-
gren el empleo de la lengua inglesa en una actividad sencilla, pero que
les permitird ampliar su vocabulario técnico, practicar la construccién
de definiciones y usar herramientas de comunicacién verbal con sus
comparieros.

Uno de los puntos importantes de la actividad es la eleccién de los
términos que se usardn durante el trabajo de laboratorio debido a la
variedad de términos que se usan tanto en castellano como en inglés.
Por ejemplo, el matraz de Erlenmeyer también es conocido como frasco
de Erlenmeyer, matraz Erlenmeyer, o simplemente Erlenmeyer o ma-
traz. Igualmente, en inglés el mismo instrumento se puede denominar
Erlenmeyer flask, titration flask o conical flask y puede ser fuente de con-
fusién incluso para los alumnos nativos de diferentes regiones de habla
inglesa (Sella, 2008), y mds atin para los estudiantes cuya lengua materna
no es el inglés. Asi, la actividad tiene también como tltimo objetivo uni-
ficar la terminologia que se utilizar4 a lo largo de diferentes actividades
y asignaturas y se evitard confusién que serfa muy probable si dejdra-
mos a los alumnos aprender los términos de manera més auténoma. La
elaboracién de un glosario también proporciona una herramienta que
realmente puede servir a sus necesidades y asistir en sus procesos de
aprendizaje tanto cognitivos como comunicativos y la perspectiva del
usuario enriquece los glosarios frente a los diccionarios o glosarios ya
existentes. (Nkomo y Madiba, 2011).

4. Desarrollo

La metodologia de la actividad realizada en clase estd basada en una
popular actividad usada en las clases de inglés llamada %of seat. La ac-
tividad original puede sujetarse a modificaciones requeridas por cada
contexto de cada clase y el alumnado, pero la idea principal es que un
alumno elegido se pone en frente de la clase (estd en su /ot seat) y toma un
papel, por ejemplo de un personaje histérico, y para ello hace preguntas
o responde las preguntas de los compafieros que quieren averiguar la
palabra (Handfield-Jones, Nasmith, Steinert y Lawn, 1993; Robertson,
2010; Riely, 2012; Goss y Grinstead, 2013). En nuestra actividad, son
los compaiieros quienes deben averiguar el término presentado por el
alumno en el Aot seat. A pesar de numerosas modificaciones de nuestra
actividad desde su inicio, descritas m4s adelante en la seccién 8, mante-
nemos el nombre original de la actividad como sinénimo de ponerse al
frente de la clase.
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La actividad se divide en tres partes: presentacién de la actividad y pre-
paracién de definiciones, trabajo auténomo del alumno y actividad final
en clase. El desarrollo de la actividad completa se resume en la Figura 1.

* Asignacidn de términos a traducir y definir {maximo 30 palabras).

Visualizacidn video “Informacidn esencial para una buena definicién”,

+ Comparacion de definicidn de diferentes fuentes (diccionarios académicos).
ORIl » Entrega de definicion a través de Plataforma Docente Universitaria (PDU).

de actividad P

) e e e e = - 3
\'\\ / eDocente de la asignatura cuelga en la PDU la lista de términos en espafiol con las |
~ / traducciones al inglés.

s*Alumnos estudian dichos términos de instrumentos y operaciones bdsicas de |
laboratoric en inglés.

¢+ Cada alumno lee una definicion, selecciona tres palabras clave gue escribe en la pizarra
y redefine el término que le ha correspondido con sus propias palabras.

*El resto de alumnos cumplimentan el cuestionario online (PDU) con el término que
consideran gue se estd describiendo.

» El alumno selecciona a otro para continuar con la actividad.

Figura 1. Esquema del proceso de realizacién de la actividad HOT-SEAT.

Tanto las instrucciones de la actividad, que se facilitan a los alumnos
oralmente en clase y por escrito en la Plataforma Docente Universitaria
(PDU) de la asignatura, como el desarrollo de la posterior actividad en
la sesi6én presencial en clase son en lengua inglesa. Primero, se asignan
términos relacionados con los instrumentos y operaciones bisicas en
el laboratorio para su traduccioén al inglés y definicién en inglés tras
la comparacién de la informacién encontrada sobre dicho término en
diferentes fuentes. Como uno de los puntos clave mis relevantes se puede
destacar que los alumnos deben realizar la definicién en un méximo de
30 palabras, para que resuman la informacién y se centren en lo mds
importante. De esta forma se evita que haya definiciones demasiado
largas que confundian a los alumnos en la identificacién del elemento
que se estaba definiendo.

De este modo, la actividad se plantea también como una forma de
promover el uso de recursos lexicograficos disponibles on/ine mas alld
de la consulta de Google y Wikipedia como herramientas basicas y a

menudo tinicas de la bisqueda y fomentar la actitud critica hacia la
informacién encontrada. Esta informacién les sirve para su futura for-
macién y el acercamiento a los recursos lexicograficos preparados espe-
cificamente para la bisqueda de terminologia permite evitar el exceso
de informacién que no es relevante para esta actividad especifica. Como
trabajo auténomo, los alumnos deben preparar la actividad estudiando
(inicamente un listado de unos 30-45 términos (dependiendo del mimero
de alumnos matriculados en la asignatura en cada curso). Un ejemplo del
listado de términos se puede ver en la Figura 2.

HOT-SEAT ACTIVITY 2016-2017

efaciora) _ JMAGNETIC STIRRER
|RING CLAMP
LABORATORY BALANCE
BURETTE
ICapsula de porcelana (capsulas de evaporacion) EVAPORATING DISH
ICrisol CRUCIBLE
Desecador DESSICATOR
|Embudo Bachner BUCHNER FUNNEL
Embudo cnico CONICAL FUNNEL / GLASS FUNNEL
Embudo de decantacion ISEPARATORY FUNNEL
|Espatuia PATULA
|Estufa HEATER
Matraz aforado VOLUMETRIC FLASK
Matraz esférico ROUND BOTTOM FLASK
|Matraz Erlenmeyer ERLENMEYER FLASK
Matraz kitasato VACUUM FLASK
Micr io electrdnico [ELECTRON MICROSCOPE
Microscopio Gptico OPTICAL MICROSCOPE
Mortero MORTAR
Nuez BOSSHEAD
Picnémetro PYCNOMETER
Pinza de dos dedos JUTILITY CLAMP
Pipeta graduada GRADUATED PIPETTE
Pipeta volumélrica VOLUMETRIC PIPETTE
Probeta GRADUATED CYLINDER
Refrigeranie (para destilacién) ICONDENSER
Tubo de ensayo ST TUBE
Trompa de vacio ATER JET VACUUM PUMP,
'Vaso de precipitados BEAKER
Vidrio de reloj [WATCH GLASS

Figura 2. Listado de términos fraducidos que deben estudiar los alumnos como parte del trabajo
auténomo de la actividad HOT-SEAT en el curse 2016-2017.

Durante el desarrollo de la actividad en clase los alumnos salen a la
pizarra uno por uno y se posicionan mirando a los compafieros (estdn
en el kot seat). La docente, al azar, les entrega una de las definiciones
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previamente preparadas por los alumnos. El alumno en el Aot seat pri-
mero realiza un ejercicio de lectura y comprension y lee la definicién en
voz alta a sus compaiieros. Después, identifica las tres palabras mds rele-
vantes de las definiciones y las escribe en la pizarra y, en su caso, define el
término con sus propias palabras, contesta a las dudas planteadas por sus
compaiieros y hace sus propias aportaciones empleando el inglés como
via de comunicacién. Uno de los rasgos de la actividad HOT-SEAT son
los conocimientos de los conceptos presentados para poder transmitirlos
con seguridad y aportar datos necesarios para que los compafieros averi-
giien cada término y completen el cuestionario correctamente. Esta corta
intervencién de cada alumno facilita la interaccién entre los alumnos ya
que existe una auténtica necesidad comunicativa (pedir repeticiones y
aclaraciones cuando sea preciso). Teniendo en cuenta el pudor de muchos
alumnos espafioles a la hora de hablar en inglés en publico, esta actividad
es también un pequefio paso hacia una mayor confianza y seguridad para
hablar en publico sobre contenidos cientificos.

Para mantener la atencién de todos los alumnos durante toda la ac-
tividad, deben identificar todos los términos que se van definiendo a lo
largo de la sesién presencial en clase y cumplimentar un cuestionario
online en la PDU de la asignatura.

5. Personal implicado, recursos técnicos e infraestructuras

Para fomentar la integracién del contenido y la lengua inglesa, tanto
en el disefio como en la evaluacién de la actividad colaboran la docente
responsable de la asignatura Introduccién al Trabajo de Laboratorio y
docentes del ILM. Teniendo en cuenta que los conocimientos académi-
cos de los alumnos son todavia bastante limitados, la realizacién de esta
actividad en la asignatura puede contar con la ayuda del experto en la
materia para diferenciar entre los tipos de operaciones realizadas en el
laboratorio y fomentar el aprendizaje significativo del contenido. Al
finalizar cada curso académico, el personal implicado realiza una valo-
racién sobre cémo ha transcurrido la actividad y se proponen mejoras
para los cursos siguientes.

En cuanto a la realizacién de la actividad, en la docente de la asignatu-
ra implicada recae la responsabilidad de la presentacién de la actividad,
la asignacién de términos a los alumnos, la recopilacién de traducciones
y definiciones, la elaboracién del glosario de términos y su distribucién
a los alumnos a través de la PDU y la organizacion de la actividad en la
sesion final en el aula.

Una de las docentes del ILM colabora en la sesién presencial de la
actividad solucionando dudas sobre el empleo del inglés, principalmente
la correcta pronunciacién de ciertas palabras y comunicacién en piblico.

No se necesitan recursos técnicos ni infraestructuras especiales para
la realizacién de la actividad ya que bdsicamente se emplean la PDU y
el aula de docencia habitual de la asignatura.

6. Herramientas de aprendizaje

Los alumnos deben realizar un ejercicio de reflexién y andlisis del con-
tenido tedrico de la asignatura Introduccion al Trabajo de Laboratorio
para buscar las propiedades o caracteristicas principales de los elementos
que les han correspondido por azar en la asignacién y que deben definir
de forma clara y concisa.

Aunque para la realizacién de la actividad deben memorizar los tér-
minos para poder cumplimentar correctamente el cuestionario, también
se les proporciona informacién acerca de nuevas herramientas, como
diccionarios académicos, que les servirdn para consultar traducciones y
definiciones de otros términos técnicos relacionados con su profesion.

Con respecto al uso del inglés como via de comunicacién principal
durante la actividad, se combinan las cuatro destrezas bésicas para en-
contrar y usar los términos seleccionados en diferentes contextos tanto
receptivos como productivos (reading, writing, speakingy listening) com-
bindndolas con el aprendizaje de contenidos académicos de la asignatura.
La actividad integra el aprendizaje de diferentes tipos de conocimientos
que los alumnos necesitan sobre los términos relacionados con el tra-
bajo de laboratorio como su forma, significado y uso (Nation, 2001,
2007). Para ello, la actividad combina los conocimientos de la recepcién
a través de la comprensién lectora y comprensién auditiva, asi como la
produccién a través de expresion escrita y la expresién oral. De forma
especifica, los alumnos leen las definiciones que han redactado otros
compaifieros, escriben las palabras que consideran claves en la definicién,
ademds de haber escrito previamente su traduccién y definicién, después
hablan en inglés para redefinir el término que les ha correspondido o
hacer preguntas al respecto. Finalmente, todos los compaifieros deben
escuchar e identificar el término que deberin escribir correctamente en
el cuestionario. Por lo tanto, se considera que se trata de una actividad
muy completa en inglés en la que los alumnos se ven motivados a partici-
par y poner en préctica esta lengua que ya conocen ademds de aprender
nuevo vocabulario relacionado con su profesion.
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7. Evaluacién
La calificacién obtenida en la actividad supone un 5 % de la calificacién final
de los alumnos en la asignatura Introduccién al Trabajo de Laboratorio.

Béasicamente la calificacion de la actividad es la que obtienen los
alumnos como resultado de sus aciertos en el cuestionario online que
cumplimentan durante la sesién presencial en el aula. Obtener una buena
calificacién supone que los alumnos han estudiado los términos como
parte de su trabajo auténomo y ademds son capaces de entender las defi-
niciones, identificar esos términos y escribirlos correctamente. Esta cali-
ficacién se modifica en funcién de cémo hayan realizado previamente su
ejercicio de traduccién y definicién de los términos. Se penaliza con una
disminucién en la calificacién obtenida el hecho de no haber entregado
la traduccién y definicién, no hacerlo correctamente o excederse en el
nimero miximo de palabras que se permite.

Habitualmente los alumnos consiguen unas buenas calificaciones en
el cuestionario, como se puede ver en la Figura 3. Durante el curso aca-
démico 2016-2017 la calificacién media fue de un 8,78.

Partcipantss

Calfizacion

Figura 3. Calificaciones del cuestionario online obtenidas por los alumnos en la actividad HOT-SEAT
en el curso 20162017,

En la valoracién especifica que realizan los alumnos sobre esta acti-
vidad, en el dltimo curso académico oscilé entre un 6,8+3 en cuanto a
la recomendacién de continuar realizando esta actividad en préximos
cursos y un 8,0+2,1 en relacién a la organizacién de la misma. Los alum-
nos han considerado la utilidad de HOT-SEAT con una calificacién de
7,3+2,4 y un grado de satisfaccién general de 7,4+2,1. Aprender voca-
bulario en inglés de una forma ltdica ha sido el aspecto que mejor han
considerado cualitativamente. Algunos alumnos sugieren transformar la
actividad para realizarla en grupo y que las definiciones sean revisadas
y corregidas por las docentes previamente a la sesién en clase. De forma
puntual se han recibido comentarios negativos sobre la actividad ya que
la consideran poco adecuada para alumnos universitarios.

8. Principales resultados obtenidos y propuesta de mejora

La actividad HOT-SEAT se lleva realizando como parte de la asignatura
Introduccién al Trabajo de Laboratorio desde el curso 2009-2010. A lo
largo de estos ocho cursos académicos se han ido implementando mejoras
en la actividad, en el proceso de evaluacién continua que se realiza en cola-
boracién entre la docente responsable de la asignatura y docentes del ILM.

De esta forma se incluyé un video* con ideas clave para elaborar una
buena definicién ya que se habia detectado que los alumnos necesitaban
mé4s apoyo sobre c6mo hacerlo.

Actualmente también se les solicita que junto con la definicién hagan
constar la fuente de origen de su traduccién y/o definicién para conocer
cudles son los habitos de los estudiantes en sus estrategias de buisqueda de
este tipo de informacién. A través del andlisis de los resultados obtenidos
se decidié aportar a los alumnos las nuevas herramientas, diccionarios
académicos, para ampliar su conocimiento al respecto. Los alumnos pue-
den revisar lo que han escrito de manera independiente y modificarlo
para elaborar una mejor definicién contrastando diferentes fuentes.

Como en muchas ocasiones las definiciones que entregaban los alumnos
eran muy largas y tediosas y no se conscguia que los alumnos se centrasen
en las ideas principales, se acoté el nimero méximo de palabras de la
definicién. En muchos casos esta limitacién suponia que los alumnos de-
bian cambiar las definiciones que habian localizado y volver a redactarlas
centrandose en lo esencial y eliminando la informacién mds superflua.

1 Disponible en: <hiips: / /www.youtube com/watch2v=F7wl7VO7Rg)>.
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Uno de los principales problemas que se afrontd fue la falta de aten-
cién en la realizacién de la actividad presencial en el aula si inicamente
se evaluaba la participacién de los alumnos en una de las definiciones
(disenio original de la actividad).

En este caso la mejora que se implementd y que estd funcionando de
forma 6ptima es que los alumnos sean evaluados a través de los resultados
obtenidos en el cuestionario online lo que exige que deban permanecer
atentos durante toda la sesién.

Por tiltimo, si los alumnos tinicamente lefan las definiciones resultaba
dificil para el resto de compafieros que averiguasen de qué término se
trataba si la pronunciacién no era buena. Para solventar este problema se
decidi6 que los alumnos ademds de leer la definicién debian seleccionar
tres palabras clave y escribirlas en la pizarra.

El resultado obtenido es que cada afio los alumnos estdn m4s satis-
fechos con la actividad, se ven muy motivados a realizarla, disfrutan
en gran parte de la sesién presencial y solicitan que se realicen mds
actividades de este tipo. Académicamente los resultados son muy
satisfactorios con muy pocas calificaciones bajas, especialmente en-
contradas en alumnos que tienen problemas de comprensién de la len-
gua inglesa. Hay que tener en cuenta que la asignatura Introduccién
al Trabajo de Laboratorio se imparte en el semestre anterior a que
cursen Inglés Cientifico, donde se profundiza en los conocimientos
adquiridos en esta actividad: «La actividad HOT-SEAT sirve como
punto de partida en la seleccién de vocabulario para el bloque “Lab
Safety” de la asignatura de Inglés [...], es importante que haya una
continuidad y se retomen y refuercen los contenidos vistos con ante-
rioridad. En la asignatura de Inglés partimos de ese vocabulario que
ya se conoce y las definiciones hechas por los alumnos y expandimos
las definiciones con el vocabulario especifico y las construcciones
necesarias para definir y comparar en inglés» (docente de la asigna-
tura de Inglés).

Para el préximo curso se ha visto que un aspecto mejorable es la ne-
cesidad de aportar a los alumnos formacién adicional sobre estructuras
en inglés para las definiciones para lo que se coordinaran las docentes
de la asignatura y del ILM.

También se coordinari4 la seleccién de términos con docentes de otras
asignaturas posteriores en el plan de estudios de los alumnos que realizan
sus pricticas de laboratorio en inglés y nos ayudardn a detectar necesi-
dades en la formacién de los alumnos.

9. Aspectos innovadores

Como afirma Nation (2007), las iniciativas innovadoras dentro del
campo de aprendizaje de idiomas siempre deben basarse en lo que ya
sabemos sobre el aprendizaje y ensefianza de idiomas y el objetivo de las
actividades innovadoras es facilitar las oportunidades para desarrollar
las diferentes destrezas a través de un buen balance entre las cuatro
vertientes: meaning-focused input, meaning-focused output, langugefocused
leaning y fluency development.

Esta actividad cambia la forma de adquirir términos especificos en
otra lengua puesto que incluye los aspectos de juego dentro de la activi-
dad. Este factor ayuda a contextualizar el uso de los términos y fomenta
la interaccién y la comunicacién en inglés. En esta linea, los estudios de
Lengeling y Malarcher (1997) y Egenfeldt- Nielsen (2005) sefialan que el
uso de juegos en el aula disminuye el filtro afectivo, estimula la cognicién
y cambia la dindmica de la clase.

Los alumnos son los protagonistas de la actividad y toman un pa-
pel activo en la misma ya que deben elaborar el glosario de términos
con sus traducciones y las definiciones con las que posteriormente se
trabajar4 en la sesién presencial en clase para responder el cuestio-
nario online. De esta forma se pretende alcanzar la motivacién de los
alumnos para su implicacién en el desarrollo de las tareas asignadas
(Giilgin, 2016).

Ademds, la actividad que se lleva a cabo en clase es una actividad dind-
mica y amena en la que todos los alumnos del grupo se ven involucrados
y deben permanecer activos (Riely, 2012).

Colateralmente, se integra la lengua inglesa con vocabulario técnico
asociado a la profesién en la que se estdn formando los alumnos, ade-
mis de tener que emplear el inglés como via de comunicacién entre los
alumnos y los docentes. El resultado del cuestionario online depende, en
gran medida, de que los alumnos se esfuercen en hacer comprender el
contenido asignado a sus compaifieros de forma clara y sencilla.

Para la correcta gestién de la actividad colaboran docentes de dife-
rentes especialidades, trabajo de laboratorio e inglés, que aportan nue-
vas ideas y evaliian de forma continua el resultado de HOT-SEAT que
se consigue curso tras curso. Asimismo, la innovacién de esta préctica
docente se basa en la cooperacién constante del equipo involucrado y
las pequefias modificaciones de la actividad cada afio e incorporacién de
nuevos recursos. Desde sus principios, se han introducido las siguientes
modificaciones basadas en los puntos débiles detectados:
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e La incorporaci6n de los medios digitales a través de un cuestionario
online (obliga a los alumnos a prestar atencién y participar durante
toda la actividad y fomenta el espiritu competitivo).

o Seleccién de tres palabras clave de cada definicién (fomenta la lec-
tura activa y la toma de decisién).

e Mis orientacién sobre cémo escribir definiciones.

e Orientaci6n sobre la bisqueda de informacién en Internet y recur-
sos lexicogrificos disponibles.

10. Conclusiones

Se trata de una actividad bastante sencilla, en la que basicamente se
elabora un glosario de términos en inglés que son la base para diferen-
tes asignaturas a lo largo del grado, pero se logra la motivacién de los
alumnos para profundizar en las caracteristicas particulares de los ins-
trumentos y operaciones de laboratorio en un contexto de integracién
de la lengua inglesa. Los alumnos deben poner en préctica el vocabulario
aprendido en la actividad en otras actividades de la misma asignatura
Introducci6n al Trabajo de Laboratorio en la que elaboran un proce-
dimiento normalizado de trabajo y un péster con informacién préctica
del empleo del laboratorio de précticas en inglés. Cabe destacar tam-
bién que los conocimientos adquiridos en esta actividad son la base de
varias asignaturas durante el curso y deben aplicarlos en las précticas
de laboratorio de otras asignaturas como Quimica Orgénica o en otras
actividades de la asignatura Inglés Cientifico.

Esta actividad podria realizarse en muchas asignaturas basicas de
diferentes formaciones para la adquisicién de un vocabulario bisico de
las mismas. Si se cuenta con el apoyo de docentes de diferentes asigna-
turas relacionadas entre si se puede conseguir un enfoque integrador de
conocimientos de las mismas.
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