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1. Introduccién

La manera en la que en los dltimos afios se vienen impartiendo las
lecciones en el Grado en Derecho sigue siendo la que se solia utilizar
antafio: la leccién magistral. El sistema empleado en la ensefianza toda-
via permanece estancado; los profesionales y profesores de las distintas
universidades debemos comprender que existen nuevas herramientas
docentes que facilitan la forma de impartir las lecciones. Sin embargo,
mientras nos dé miedo utilizarlas, los Gnicos perjudicados seremos los
docentes.

A lo largo del presente trabajo, se pretende analizar la practicidad de
los juicios simulados y la incidencia de los mismos en la esfera docente.
Muestra de ello es el articulo de (Gonzlez et al., 2010). En este trabajo
se plante6 esta novedosa actividad como herramienta didéctica para
el desarrollo y aprendizaje de las diferentes asignaturas en el Grado
en Derecho de la Facultad de Derecho de Leén. Este ejercicio se lleva
realizando desde el curso lectivo 2002-2003. La simulacién de juicios
potencia y facilita un mejor aprendizaje de los conocimientos tedricos
adquiridos, permite al alumnado trabajar en equipo, fomenta la partici-
pacién e implicacién del estudiante en las clases y, sobre todo, estimula
el deseo de aprender.

2. Desarrollo

Es importante diferenciar dénde, cémoy con quién vamosa realizar esta
actividad docente. Los juicios simulados no tendrén la misma dificultad
para los alumnos que estin iniciando su formacién que para aquellos
que estdn realizando los tltimos cursos de carrera o incluso cursando un
mister. Del mismo modo, también es importante destacar la modalidad
en la que decidamos realizar este ejercicio. No es lo mismo recrear una
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podré realizar unos juicios simulados con un mayor nimero de es-
tudiantes y equipos. A modo de ejemplo, esta modalidad se realizé
en el Mister de Acceso a la Abogacia en Universidad de Zaragoza
con un total de 9o alumnos y en la Universidad San Jorge con un
total de 12 estudiantes. Las diferencias presentadas en estas dos mo-
dalidades fueron: la gesti6n, la organizacién y la logistica. Hay que
puntualizar que hubo plena colaboracién por parte de los juristas
y la propia universidad, se facilitaron togas y un espacio acorde a

la magnitud del evento.

2.2. Supuesto de hecho
La complejidad de los juicios simulados reside en los hechos planteados.

Son supuestos reales en los que hay que aplicar la teoria de cada asigna-
tura, defenderla y exponerla. La controversia juridica que se plantea a
los estudiantes es completamente diferente dependiendo de la modalidad
en la que nos encontremos.

Si nos decantamos por una modalidad de concurso, la controversia
planteada abarcar4 una esfera de mayor calado del mundo del derecho.
En los supuestos de hechos planteados habré que interrelacionar con-
ceptos de diferentes asignaturas y se necesitard de unos conocimientos
s extensos tanto del derecho sustantivo como del derecho procesal.
La dificultad en esta modalidad radica en la transversalidad del supuesto
planteado para hallar una solucién a la problemdtica expuesta, general-
mente de mayor dificultad (Picé i Junoy, 2011).

Si decidimos realizar esta actividad en una tnica asignatura, el
supuesto de hecho se concentrard sobre esa asignatura. La diferencia
redundard en la temitica del caso, (una englobard diferentes materias
relacionadas entre si y otra se centrard en una unica asignatura). La
redaccién del supuesto de hecho seré desarrollada por el comité orga-
nizador del concurso, liga de debate o el propio profesor’. Si bien es

cierto que en el afio 2017, en la asignatura de Derecho Administrativo
del Miéster de Acceso a la Abogacia, los alumnos que pertenecian a
los equipos que actuaban como parte demandante se inventaban el
caso y entregaban los hechos y la demanda al equipo demandado;
este, a su vez, tenia una semana para analizar los hechos y contestar

a la demanda planteada.

1 Hay que puniuglizar que los hechos motive de disputa siempre deben ser faciliiades a los miembros de
los equipos pariicipantes a la vez y con un cierio margen de tiempo —segin lo estipulado en las bases-
para ast poder preparar los diferentes roles en ol proceso [demandantes y demandados].
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2.2.1. Ejemplo de supuesto préctico planteado

LI 2 de mayo de 2012, Antonio Marcos y Edificaciones Segura firman un
contrato al que denominan «promesa de venta bilateral», por el que Ia segun-
da se compromete a construir Y entregar al primero, en un plazo maximo de

El Mirador, propiedad de Edificaciones Segura, que se encuentra ubicada
en el término municipal de El Matorral, en una conocida zona turistica, en
la que Edificaciones Segura ha realizado numerosas promociones con éxito,
A pesar de que Edificaciones Segura dispone de algunas edificaciones ya
terminadas y que vende a buen precio, Antonio Marcos se decide por esta
opcién atraido por las exclusivas vistas sobre el mar de que goza I parcela,

A la firma del contrato, Antonio Marcos entrega a Edificaciones Segura
la suma de 50.000 €. Antonio Marcos se compromete a pagar 30.000 €
cuando Edificaciones Segura inicie las obras y 100.000 € cuando le en-

hipotecaria su vivienda. Bl préstamo tiene una carencia de tres afios, de
modo que debe empezar a devolver el dinero a partir de mayo de 2015,
Trasla firma del contrato de 2 de mayo de 2012, Edificaciones Segura
Inicia inmediatamente las obras ¥ Antonio Marcos le entrega los 30.000
€ prometidos. Edificaciones Segura contrata los técnicos ¥y los trabaja-
dores necesarios y de los que en los 1iltimos tiempos habia prescindido
€omo consecuencia de la crisis en la construccién y adquiere los materia-
les con las calidades acordadas con Antonio Marcos. Cuando el edificio
estd a punto de ser terminado, en marzo de 2015, una asociacién ecolo-
gista llamada En defensa de nuestra costa consigue paralizar las obras,
Antonio Marcos, que ya ha firmado contratos para organizar un con-
greso de médicos en el mes de mayo y varias bodas en el mes de mayoy a
lolargo del afio, debe comenzar a devolver el dinero del préstamo recibido
en el afio 2012 y quiere que Edificaciones Segura le devuelva el dinero sino
termina la obra y se la entrega antes del 2 de mayo de este afio, Edificaciones
Segura le explica a Antonio Marcos que la denuncia carece de fundamento,
pues la construccién es legal y goza de todas las licencias pertinentes, por lo
que, si bien no va a resultar posible entregar en Ia fecha indicada, la tinica
consecuencia serd un retraso en la entrega, sin que pueda precisar la fechaz,

2 Uno de los casos planteados en Ia I Litis Simulatio de 2015 en la Universidad de Zaragoza,
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Figura 3. Final de la | Litis Simulatio en la Universidad de Zaragoza en el afio 201.4. ANt

Primera parte:

e Demandante (A): resumen de los hechos, 3 min.

e Demandante (A): r.er argumento y desarrollo del mismo, 4 min,

e Demandada (B): 1.er argumento y desarrollo del mismo ; min .
° Demandante (A): 2.2 argumento ¥ desarrollo del mismo, 4 mm

* Demandada (B): 2.2 argumento ¥y desarrollo del mismo ,4 min :
 Demandante (A): petitum, 3 min. , :

e Demandada (B): petitum, 3min.
Segunda parte:
o Réplicas entre las partes: 15 min. En este apartado el tribunal mo-

dera las diferentes intervenciones de los integrantes de cada equi

po. Cada réplica debe ir dirigida a 1
primera parte del debate. M G i e

Tercera parte:
« Demandante (A): conclusién final, 3 min.
o Demandada (B): conclusién final, 3 min.

Cuarta parte:

o Veredicto: previamente, cada uno de los miembros del tribunal antes
de empezar el juicio tiene en su haber una serie de formularios, que
va rellenando conforme se va celebrando la Litis, en los que otorga
una puntuacién u otra a cada equipo en funcién de los pardmetros
establecidos en las bases de la competicién. Una vez finalizado el
juicio, los miembros del tribunal ponen en comin sus puntuaciones
y rellenan un tinico formulario en el que otorgan vencedor de la

Litis a uno de los dos equipos.

Figura 4. Miembros de un fribunal evaluando a dos de los equipos de la I Litis Simulatio de 2014,

3. Actividades de ensefianza y aprendizaje

La simulacién de juicios es un ejercicio didéctico que facilita la ense-
fianza y mejora el aprendizaje de la materia ensefiada. Consiste en ex-
perimentar con un modelo real que permite a los estudiantes asimilar
los conceptos abstractos y aplicarlos a una serie de problemas practi-
cos. La implementacién de este ejercicio en el aprendizaje de disciplinas
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juridicas resulta novedosa y genera gran expectacién en el 4mbito acadé-
mico. Asimismo, en los tltimos afios est4 alcanzando cierta popularidad
en la esfera universitaria.

A través de esta actividad practica se pretende conseguir que los es-
tudiantes sean capaces de analizar y estructurar todos los conocimientos
juridicos explicados en las clases tedricas para posteriormente aplicarlos
en contexto prictico.

Este tipo de metodologia, normalmente, es utilizada y propuesta al
alumnado en los tltimos cursos de la carrera de Derecho, aunque cada
vez es mas frecuente incorporarla en los primeros cursos (Zuiiiga, 2010).
A pesar de que este método de aprendizaje requiere de una amplia base
juridica del derecho sustantivo y de unos conocimientos extensos del
derecho procesal, dicha actividad fue realizada en la Universidad de
Zaragoza en los afios 2014 y 2015 en la modalidad de concurso, en el
que participaron entre 40 y 50 alumnos. Asimismo, se puso en Ppréictica
en el afio 2017 y se utiliz6 en el Méster de Acceso a la Abogacia de la

Universidad de Zaragoza en la asignatura de Derecho Administrativo,
con la participacién de 9o alumnos, divididos en dos clases de 45 alum-
nos. Del mismo modo, el curso lectivo 2017-2018 se puso en prictica en
la Universidad San Jorge, dentro de la asignatura Derechos y Libertades

fundamentales. Sistema Constitucional, con la participacién de 12
estudiantes.

4, Resultados

A través de esta actividad se pretende que los estudiantes adquieran una
serie de competencias y habilidades que sean ttiles para el desempefio
de una profesién en el 4mbito laboral (Quintero, 2010):

e Una primera toma de contacto: uno de los objetivos clave es con-
seguir que el estudiante tenga un primer acercamiento al 4mbi-
to laboral. La posibilidad de realizar, en este tipo de actividades
y ejercicios, diferentes roles profesionales (juez, fiscal, abogado,
secretario judicial) permite a los estudiantes conocer en primera
persona las funciones y competencias de diferentes profesiones en
el dmbito juridico.

o Utilizar bases de datos: la importancia de este apartado radica en Ia
practicidad que tienen las bases de datos juridicas, ya que son una
herramienta que nos permite profundizar e investigar de manera
exhaustiva en la bisqueda de jurisprudencia y doctrina. Las bases

de datos son el abecé de cualquier profesional .d.el flerecho, razén
de més para que los alumnos empiecen a familiarizarse con esta

herramienta digital. i i

o Analizar, reflexionar y argumentar: el anahs'ls de la documentacién
encontrada permite a los estudiantes reif'le.monar sobre %((;s proble-
mas juridicos planteados, motivo dela thfs. ?n este senti (:], lIo pre-
tendido es que el estudiante, a través dela ]unsprudena'a y olstrma
analizada, formule una serie de argumentos que le permitan obtener
un fallo estimatorio ante el tribunal. ' -

o Bstrategia: las diferentes técticas de abordar un pleito son mug impor-
tantes en el &mbito juridico y, mds concretamente, €n la profesién de
abogado. Una estrategia procesal, un documento concr;to o u? arglll;
mento traido a colacién en el momento oportuno pueden u;;: inar
balanza a favor de nuestro defendido. En las Litis ocurre aEud ,ya que
el tribunal evalia y califica los comportamientos €n las z;—lstas y
se premian las diferentes estrategias desarrolladas por los estudiantes.

o La expresién oral y el lenguaje corpo'ral: hoy_en diala Comunlca.cién
y la manera de difundir la informacién es diferente y muy ;arlada.
No obstante, en la abogacia el uso dg la palabra y la manera de trans-
mitir lo son todo. Cualquier estudiante de Derecho qu;el pre!;enda
enfocar su vida laboral en los tribunales de:b'e desarro lar ciertas
aptitudes cognitivas, sobre todo aquellas hablhdad-es que 1nc1d:31:1 de
manera directa en su trabajo, como son las expresivas y expositivas

(Membrado, 2017).

Con frecuencia, como docentest nos fzncontr'flmos con e':studiantes a
los que les cuesta exponer en pf}l?hco, tienen rplcdo 'escenxcac:i i?dpzn;;;
nerviosos y titubean. Una solucién que puede invertir esad 1; s a 1
estudiante son los juicios simulados. (-3011 estos se pre(;en q e dl-lc uso
Jos estudiantes mds timidos introvclrtlc'los participen de ma:etl; irecta,
se involucren y adquieran un r;:l principal con un mayor protagonismo

i S0, 2014 ).
en f:::.%:;;ﬁ%i:st; en :r;ictica de esta herram?gnta ha producidf)
unos resultados muy enriquecedores y ha conseguido 1:111 flran aco%-l—
miento entre los estudiantes’, ya que han '51d0 Lizl;'a?es | ;:n :T:earodas
competencias, habilidades y dt.astrezas propu}s.d.e l;tlg/;r; Sis, obre todo
enlo que respectaala expresion oral, el andlisis y la si :
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5. Conclusiones

La recepci6n por parte del alumnado de esta nueva modalidad de ense-
fianza-aprendizaje siempre ha sido muy favorable y muy positiva. Es una
actividad que fomenta el trabajo en equipo y la competitividad y exige
dar lo mejor de uno mismo. Es una herramienta que genera expectacién
y motiva al alumnado, todo ello por y para el estudiante y su aprendi-
zaje. La autonomia, la implicacién ¥y el rol protagonista del estudiante
motivan, incentivan y estimulan al alumno en el proceso de aprendizaje.
Los juicios simulados ofrecen al alumnado una perspectiva real de la
profesién que est4 estudiando ¥ constituyen su primer acercamiento al
dmbito laboral. Desempesiar el rol de un juez, abogado o procurador en
una sala de vistas, aunque sea de manera ficticia, permite a los estudian-
tes exponer ante un piblico (sus propios compafieros o alumnos de la
carrera) un caso préctico planteado por el profesor. oy
El objetivo es que el estudiante sea capaz de utilizar una correcta
terminologia juridica, realice una bisqueda exhaustiva en Ia jurispru-
dencia y analice la doctrina, para tratar de encontrar unos argumentos
que permitan obtener un fallo estimatorio. En definitiva, lo pretendido
es motivar al estudiante, de una manera diferente, para que asiente los
conocimientos adquiridos en las clases tedricas, mejore su expresién oral
y despierte el deseo por aprender.
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