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Social Transformation and Creation of
Meaning in Teacher’s and Student’s
Testimonies at the Second Stage of the
Freinet Movement in Spain
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Abstract

This paper begins with a brief overview of who was Celestin Freinet and how their
pedagogy was spread throughout the thirties at the Republican Spain and then focuses on
how their ideas were used again at schools during the Spanish democratic transition
through three testimonies. The reflections of two teacher members of Movimiento
Cooperativo de Escuela Popular (MCEP) and one student of the Valencian school that
achieved to meet the more Freinet's teachers following this perspective in their
classrooms, will be the leitmotif of some key issues of Freinet's pedagogy and will lead
us to detect renovating questions that Freinet formulated and which remain in force
today. Some of them are not fulfilled while others are part of the teacher's imaginary,
such as inserting the assembly with students, connecting the school with the environment
by going out for environmental research or having a library in the class.
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creation of meaning.
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Resumen

Este articulo comienza con una rapida perspectiva sobre quién fue Celestin Freinet y
cémo su pedagogia se difundié en la Espafia republicana de los afios '30 para
centrarse después en cdmo se vivio la vuelta de sus ideas a las escuelas durante la
transicion democrética espafiola a través de tres testimonios. Las reflexiones de dos
maestros freinetistas miembros del Movimiento Cooperativo de Escuela Popular
(MCEP) y de un alumno de la escuela valenciana que méas docentes seguidores de
esta perspectiva consiguid reunir en sus aulas seran el hilo conductor de algunos
temas claves de la pedagogia del maestro francés y nos conducirdn a detectar
cuestiones renovadoras que Freinet formul6 y que contintGan vigentes a dia de hoy.
Algunas estan por cumplir mientras que otras ya son parte del imaginario docente,
como insertar la asamblea con los alumnos, la conexion de la escuela con el medio
mediante salidas o investigaciones del entorno o contar con una biblioteca de aula.

Palabras clave: Freinet, transicion democratica espafiola, testimonios,
transformacion social, creacion sentido.
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| préximo afio se cumplen 50 afios de la muerte del pedagogo

francés Celestin Freinet, un hombre que centrd sus esfuerzos en dar

vida a la escuela popular y crear unas técnicas de trabajo que

ayudaron a dotar de sentido su presencia en las aulas a miles de
nifios y nifias, pero también la profesion de muchos maestros y maestras que
no querian resignarse a que las escuelas fueran centros de adoctrinamiento
de su alumnado y que creian que la realidad desigual en la que vivian podia
ser transformada gracias a la colaboracion de toda la comunidad. En este
articulo presentamos como el Movimiento Cooperativo de Escuela Popular
(MCEP) resurge en la Espafia de la transicién y qué influencias tuvo en la
vida de varias personas a través de sus relatos: Ferran Zurriaga, el maestro
que trajo de nuevo a Freinet a las escuelas a mediados de los afios 60, Gaspar
Izquierdo su compafiero de centro durante mas de 15 afios y maestro clave
en la integracion de alumnos sordos de la historia de la escuela valenciana y
Lorenzo Cuesta, ex alumno de una escuela en la que se consiguieron reunir
al menos 6 maestros que ponian en practica las técnicas y la pedagogia de
Freinet y que después se ha convertido en un pedagogo y maestro
comprometido con su profesion.

¢ Quién fue Freinet?

Celestin Freinet fue un pedagogo y maestro de escuela francés de origen
campesino que desarroll6 toda una pedagogia de escuela renovadora que
ponia el acento en los nifios, en su contacto con la naturaleza, en el trabajo
manual y creativo compartido con otras escuelas y que dio un gran
protagonismo a la cooperacion entre maestros y a la necesidad de que
mantuvieran una formacion continuada y una actividad investigadora
constante en sus aulas. Freinet, en su practica cotidiana, se da cuenta que la
escuela-prision no tiene sentido para el alumnado que esta desmotivado y es
ajeno a lo que sucede en las aulas (Freinet, 1972). Su objetivo de
transformacioén es para toda la sociedad. No busca s6lo un cambio en las
escuelas, ni propagar un método concreto. La finalidad en esta educacion es
que “el niflo desenvolverd su personalidad al maximo en el seno de una
comunidad racional a la que sirve y que le sirve” (Freinet, 1972, p.23).
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Una de las bases de su trabajo fue el tanteo experimental, pues consideraba
que el aprendizaje se basaba en el ensayo-error del nifio cuando ponia en
practica las ensefianzas que recibia. La duda constructiva no dejaba de poner
a prueba las adquisiciones que se daban durante un aprendizaje. La idea de
su ensefianza no era tanto la transmision de conocimientos estancos, lo que
Paulo Freire rechazd también después llamando a este tipo de ensefianza
“educacion bancaria” (Freire, 1970), sino una pedagogia basada en el
descubrimiento que rechazaba de frente la escolastica que siempre trataba de
resurgir. La idea de Freinet estaba en sintonia con esta premisa y es que hay
gue dudar de lo que es cierto, ya que hasta el momento, en las escuelas no se
habia permitido la existencia de ese espiritu inductivo-deductivo propio de la
ciencia. Siempre buscando mejorarse a si misma, no es una pedagogia
cerrada. Como Freinet (1972, p. 9) explica: “Nuestro objetivo no es el éxito
de un método ni la difusién de un material por perfecto que sea. Nuestra
finalidad es la renovacion y modernizacion de la Escuela popular” Esta
pedagogia siempre ha sido abierta y él mismo nunca escondié las influencias
gue otros pedagogos habian ejercido en su concepcion de escuela popular,
reconociendo las aportaciones del trabajo de pensadores de la Escuela de
Ginebra como Ferriere y la escuela activa o Claparéde y el tanteo
experimental; la importancia de buscar el ambiente adecuado en el que se
debe desarrollar el nifio de la italiana Maria Montessori; la perspectiva del
estadounidense Dewey y sus técnicas democraticas de mejorar la escuela;
adaptaria el método de los centros de interés y el método global de lectura
del médico belga Decroly y su afan por unir la teoria con la practica; haria
también una adaptacién de las ideas sobre el trabajo individual de Winnetka;
de Makarenko valoré la vocacion comunitaria del trabajo compartido y de
Cousinet la cooperacion del trabajo libre por equipos (Gonzélez, 1988). El
verdadero objetivo de sus esfuerzos fue siempre renovar la escuela popular.
Para conseguirlo Elise Freinet, la compafiera de Celestin Freinet, quien tuvo
un papel muy importante en la continuacion de su obra, advirtié de la
necesidad de un cambio profundo en la formacién de los maestros y
maestras. Elise explica que se debe sustituir la escolastica por una formacién
con raices en el pueblo pero ligandola:

al gran pensamiento humano, a todo lo que el progreso nos ha traido
de positivo y de definitivo, asi como a las grandes corrientes de
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civilizacion que, a través de los siglos, por medio de la religion y la
tradicién, han comenzado el movimiento hacia delante que nosotros
tenemos la mision de reforzar y de continuar” (Freinet 1972, p.11).

La pedagogia Freinet reclamaba asuntos que mantienen su actualidad y
muchos siguen vigentes hoy en dia, como una formacion continua y de
calidad del profesorado basada en las grandes aportaciones de lo que hoy
conocemos como la comunidad cientifica internacional, pero unida a las
necesidades que se plantean dia a dia en un aula. ElI maestro debe aprender
de quienes aprenden de él, al igual que la escuela debe impregnarse del
tejido social que la rodea para modificarlo. Freinet otorga protagonismo al
trabajo conjunto y cooperativo, a la solidaridad y al intercambio entre los
alumnos y alumnas sin importar el contexto del que provienen. El maestro
toma conciencia de la dependencia de la escuela respecto a su medio y
desarrolla una vision integrada de la educacion: la pedagogia no es nada sin
la salud psicoldgica, fisica 0 moral de los nifios. Freinet promulga que el
nifio, la nifia son personas iguales al maestro y no seres inferiores. Esto
supone un verdadero cambio de enfoque, ya que pasamos de la escolastica
centrada en la materia a estudiar, a la pedagogia popular centrada en el
desarrollo de todas las potencialidades del nifio o nifia (Imbernéon, 2010).
Estas ideas se recogen en L’école moderne frangaise, obra publicada poco
antes de su muerte, en la que se plasma la esencia de las escuelas Freinet.

En un mundo donde la globalizacion todavia no era un hecho, Freinet
abre la escuela a nuevos modelos, referencias y realidades diversas mediante
la correspondencia e intercambio con escuelas lejanas e introduce mdltiples
inteligencias mediante la participacion de las familias narrando por ejemplo
sus trabajos cotidianos. También, mediante las salidas e investigaciones de
ambiente (Freinet, 1974). La escuela estd fuertemente ligada a su contexto,
no es auténoma de la familia, la sociedad y la politica en la que se ubica por
lo que comienza a cobrar sentido para los que en ella trabajan y participan.
Freinet reconoce que la escuela siempre ha ido por detras de las conquistas
sociales y que le cuesta adaptarse a los cambios, lo que espera suprimir tras
la puesta en marcha de esta perspectiva popular (Freinet, 1972).

En su afan por hacer llegar estas ideas de la escuela viva a todos los
centros comenzé a idear lo que se conocen como las técnicas Freinet, entre
las que destacaria el texto libre, el calculo vivo o la correspondencia entre
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escuelas, inicia la promocion de cooperativas campesinas para defender los
derechos de los trabajadores, promueve congresos, publica libros y organiza
un movimiento pedagdgico internacionalista que extenderd por el mundo
una vision vanguardista de la educacion.

Cdmo las Técnicas Freinet Llegan a Espafia por Primera Vez

En torno a las ideas de Celestin Freinet comenzaron a aglutinarse a
principios de los afios ’30 en Espaiia personas relacionadas con la docencia e
interesadas por las técnicas y el método de ensefianza del maestro frances.
Una Escuela Moderna que se fue conformando en Francia con base en la
CEL, la Cooperativa de Ensefianza Laica, gracias a la suma del trabajo del
maestro Freinet y las aportaciones de todos y todas los miembros de este
movimiento que fueron enriqueciendo esta perspectiva educativa, que tuvo
eco en muchisimos paises del mundo.

En varios momentos de finales de la década de los 20 y por diferentes
vias territoriales, las ideas de Freinet fueron llegando a Espafia. Es en
Catalufia donde mas repercusién obtienen, pues la existencia del grupo Batec
formado por maestros leridanos que se reunian para auto formarse y
profundizar en las cuestiones que les preocupaban de su profesion seria el
caldo de cultivo ideal para las ideas del pedagogo francés (Jiménez, 2007).
La influencia de Freinet fue creciendo a pesar de que el nimero de maestros
que se han registrado ascendia tan solo a 137 antes de iniciarse la Guerra
Civil en 1936 y hubo un total de ciento cuarenta y nueve localidades que, en
algin momento de la década de 1930, conocieron las técnicas de la Escuela
Moderna francesa (Hernandez y Hernandez, 2012). Si bien es cierto que su
heterogeneidad y la influencia que varios miembros habian conseguido
ejercer debido a su posicion privilegiada nos da a entender que su
penetracion en el imaginario docente fue quizds mas amplia que la
proporcién de estos nimeros.

Nos gustaria destacar aqui la figura de Herminio Almendros, un inspector
escolar de Almansa que ejercio en Lérida, afin al grupo Batec, que impulso
la puesta en practica entre los maestros de las zonas rurales mas alejadas y
pobres de técnicas innovadoras creando un modelo de inspeccion basado en
la colaboracién, que difundié gracias a los articulos que public6é en Revista
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de Pedagogia sobre las técnicas Freinet (Hernandez, 2012). En sus propias
palabras, “habia que ayudarles a mejorar su labor docente, a levantar su
espiritu profesional. Yo sabia que esa era mi funcion como inspector;
funcion de ayuda técnica fundamentalmente” (Almendros, 1979). Almendros
constituye uno de nuestros antecedentes proximos. Sus analisis, reflexiones
y actuaciones estan todavia vigentes, ya que aborda cuestiones que nos
mantienen preocupados hoy en dia (Blat, 1998).

En el contexto republicano se llegd a crear la Cooperativa Espafiola de la
Imprenta en la Escuela y la revista Colaboracion (Jiménez, 1996) que se
retomaria durante la transicion y se publicaria entre 1976 y 1985 (Hernandez
y Gomez, 2014).

La “Depuracion” de los Maestros Freinetistas

El trabajo que muchos maestros y maestras habian comenzado aplicando en
sus aulas las técnicas de la imprenta escolar, ademas del impulso renovador
gue supuso en el contexto republicano la ILE, la Instituciéon Libre de
Ensefianza, se vio truncado por el golpe de estado franquista. Durante la
guerra y la posguerra comenzaron a producirse las “depuraciones” de
maestros republicanos, muchos de los cuales fueron asesinados o sufrieron el
exilio (Hernandez y Hernandez, 2009). En este proceso de exilio, varios
maestros Freinet como Patricio Redondo, José de Tapia y Ramén Costa,
hicieron un trabajo de difusion de esta pedagogia popular por América
Latina, especialmente en México, donde todavia hoy en dia existe con fuerza
esta corriente de ensefianza aglutinada en el MEPA (Movimiento por una
Educacién Popular Alternativa). Muchos participantes de las escuelas
Freinet republicanas fueron acogidos por los compafieros franceses
freinetistas, que colaboraron con ellos no sélo con donaciones materiales
sino buscando posibilidades de trabajo adecuadas a las capacidades
profesionales de estos maestros y maestras (Alcobe, 1979).

¢ Cémo se retoma la pedagogia Freinet en la transicion?

A mediados de la década de 1960, resurgio en Espafia el movimiento
Freinet, primero como pequefios grupos sin cobertura legal que se reunian en
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diferentes puntos de la geografia estatal y mas adelante bajo el nombre de la
Asociacion para la Correspondencia y la Imprenta escolar (ACIES), formada
en Valencia el 13 de mayo de 1974. Una vez que el contexto politico cambid
y permitié la existencia de agrupaciones como esta, en el IV Congreso de
Escuela Moderna gue tuvo lugar en Granada en 1977, cambiaron su nombre
a Movimiento Cooperativo de Escuela Popular (MCEP), titulo con el que se
identificarian mejor sus componentes desde entonces.

El MCEP se considera uno de los mas influyentes movimientos de
renovacion pedagogica que convivieron en el final de la dictadura de Franco
y durante la transicion y entre los que destaca el papel que en muchas
regiones tuvieron las “Escuelas de Verano”. Estos movimientos fueron
diversos y complejos y defendian una escuela innovadora, democratica,
publica y partidaria de los métodos activos (Hernandez, 2011).

El origen de este nuevo impulso se sitda en Valencia. El maestro Ferran
Zurriaga participa en un campo de trabajo en un pueblo de Francia en 1962
en el que tomara contacto con las ideas de Freinet al conocer a una maestra
gue practicaba estas técnicas y con la que establece correspondencia. Las
trae de vuelta para compartirlas con un grupo de trabajo de compafieros de
magisterio que se habia comenzado a reunir al abrigo de la asociacion
cultural Lo Rat Penat. En el testimonio que hemos recogido de Zurriaga
explica:

Con algunos alumnos de magisterio, dinamizamos un grupo que era la
juventud de Lo Rat Penat (...) También yo tenia un tio, Ismael Rosellé
i Zurriaga, que estaba de tesorero y me animé a participar. Hacian
bailes, hablaban del valenciano... Poco a poco coincidimos una serie
de personas, que venian a hacer cosas en esta linea... Y decidimos los
gque éramos maestros reunirnos a hablar de cosas de la escuela.
Justamente la biblioteca de Lo Rat Penat estaba como un almacén, no
estaba ordenada... desde que acabd la guerra, parece que alguien
depositd alli los fondos de la Sociedad Protectora de la Ensefianza
Valenciana. Esto fue un encuentro excepcional. Encontramos libros de
la escuela de verano, de la pedagogia de Maria Montessori, sobre todo
problemas del bilingliismo y nos hizo empezar a trabajar esos temas.
Asi hicimos un grupo de trabajo de ensefianza.
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Tras ese primer contacto revelador que tuvo con Freinet, Zurriaga decide
ahondar mas en esta vision de la escuela, apasionante y renovadora, ya que
considera que se aproxima a lo que ellos estan buscando:

Yo fui en la Pascua siguiente a un stage en Andorra. Y cuando volvi le
dije a los comparfieros, esto es una cosa parecida a lo que nosotros
gueremos hacer: son maestros que se juntan, discuten, se auto forman
y van aprendiendo técnicas diversas para modificar su clase. Asi
establecimos el contacto con el grupo catalan francés, de la parte de
Perpignan-Roselld que llevaba la coordinacién. Nos entendiamos muy
bien hablando en catalan y ellos nos adoptaron y dijeron “no hay
problema, nosotros pasamos la frontera y desde Figueres os enviamos
el material”. Y asi fue como se inici6 la relacion.

En estos afios la informacidn circulaba de manera escasa y la represién
franquista permanecia férrea. Estos maestros no habian recompuesto todavia
la historia de Freinet en Espafia y desconocian aun el trabajo que muchos
otros ya habian impulsado en los afios 30.

Se ponen en contacto con los maestros del Pais Vasco que estaban
promoviendo las Ikastolas. Encontraron también a la gente que queria crear
Rosa Sensat en Catalufia y el maestro Pere Fortuny de Sabadell les contacta.
La actividad va cogiendo forma y amplitud con los tres frentes de Euskadi,
Catalufia y Valencia, donde recaerd la coordinacion. EI movimiento surge en
un inicio vinculado a maestros interesados en llevar el bilingliismo a las
escuelas. Llevar la lengua materna a las escuelas es una prioridad en estas
regiones que buscaban crear escuelas con sentido para miles de nifios y nifias
gue no tenian el castellano como lengua habitual en su dia a dia:

El grupo de Valencia siempre nace vinculado al tema de la ensefianza
en valenciano. Quiero decir, nosotros tenemos el espiritu del afio 32,
de Enric Soler i Godes, de Carles Salvador, casi sin saberlo... la
casualidad fue que nos reunimos en Lo Rat Penat y encontramos la
biblioteca y después se uniria a nosotros Soler i Godes.

Enric Soler i Godes fue un maestro nacido en Castellon de la Plana que
ya en la época republicana inicié una labor fundamental de difusion de las
ideas y técnicas de Celestin Freinet. Supuso un nexo de unién entre las dos
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etapas, la republicana y la de la transicién y una referencia clave para el
MCEP. En la Universidad Jaume | se encuentra la sede de la fundacion que
lleva su nombre y donde se pueden encontrar todos los materiales que la
familia del maestro y el Movimiento de Cooperativas de la Escuela Popular
Valenciana han donado. Desde entonces van tomando forma los grupos de
otras regiones, que arrancan con fuerza ya que se articularan en muy poco
tiempo. En 1969 organizaron en Santander el que sera el primer encuentro
peninsular de técnicas Freinet, en el que participaron unos 50 maestros de
Valencia, Catalufia y Pais Vasco y alguno menos de Santander, Asturias y
Madrid (Zurriaga, 1979). También asistieron maestros franceses y varias
familias de la cooperativa Mondragén. Estuvo presente el maestro catalan
Josep Alcobé (antiguo miembro de la Cooperativa Espafiola de la Técnica
Freinet) que representaria la union entre los dos intentos que hubo en
Espafia, reconciliando pasado y presente. Durante todo el encuentro se
mantuvo un clima de cooperacidn entre maestros y de enorme emocion por
protagonizar su propia formacidn. La ilusion y la motivacion por ejercer su
profesion de otra manera era muy fuerte. Habian encontrado el camino que
transformaria su practica y que les ayudaba a terminar con el individualismo
imperante en la docencia tradicional. El entusiasmo les trajo algin momento
de tension dado el contexto represor, pero que afortunadamente se quedo en
anécdota:

Justo del grupo de Santander, hablamos con una directora de una
escuela infantil que se ofrecié para hacer alli el primer encuentro,
porque su padre era muy amigo del gobernador civil y ya teniamos alli
una especie de cobertura legal... Asi nos encontramos en Santander.
Hubo algin problema porque hicimos una excursién a Santillana del
Mar e hicimos la primera “investigacion de ambiente”. Nos dividimos
en grupos y unos miraban Santillana desde el punto de vista historico,
econémico, otros geogréfico, educativo. Los del grupo econdémico
fueron al ayuntamiento. Los del educativo descubrieron que habia una
guarderia dentro de un convento de clausura, entraban los nifios pero
nadie mas porque era de clausura y le hicimos una entrevista a la
monja que lo llevaba, lo grabamos. [bamos vascos, catalanes,
valencianos y alli cada uno hablaba su lengua y... la policia de
Santillana al rato ya estaba llamando a ver que eso qué era, que qué
queria decir...
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Lo Rat Penat cambiaria mucho a principios de la década de los 70 y el
grupo Freinet de Valencia ya no se siente identificado con la asociacion, por
lo que abandonan su sede y crean ACIES (Asociacion para la
Correspondencia y la Imprenta Escolar). EI movimiento es asambleario y
sigue creciendo. Se organiza en grupos de trabajo, tanto territoriales como
tematicos. Un grupo de trabajo estaba formado por educadores que desde la
préctica cotidiana realizan una investigacion colectiva y permanente de una
actividad escolar y se comprometen a compartirla en las diversas
herramientas que existian para ello, como la revista “Colaboracion”, que se
retoma en septiembre de 1976. En este primer nimero podemos leer por
ejemplo, una experiencia de escuela Freinet en Fuerteventura en la que 8
maestros cuentan paso a paso la organizacion del centro, los tiempos de
aprendizaje, las técnicas empleas, la puesta en marcha de una asociacién de
padres para potenciar relaciones entre escuela y familia. El grupo territorial
de Murcia aporta en este nimero una reflexion sobre su experiencia con el
calculo vivo, las dificultades halladas, las soluciones generadas, etc.

Los servicios que recibian los socios por ser miembros de ACIES consistian
en mantenerles informados; acceder a la oferta de formaciones locales,
nacionales e internacionales; participar de los intercambios de periddicos
escolares, cartas y otros y contribuir a la redaccion y publicacion de las
publicaciones “Documento”, donde se reflejan los resultados y conclusiones
de un grupo de trabajo. Ferran Zurriaga nos explica como eran esas
formaciones:

Organizdbamos stages, que eran encuentros de sabado a domingo,
haciamos noche. Prepardbamos a los nuevos, en un grupo de
iniciacién que les dadbamos toda la formacién y les ensefidbamos
alguna técnica. Y después el resto del dia haciamos intercambio de
experiencias, como iban las asambleas, el plan de trabajo, cémo
trabajdbamos las matematicas, el conocimiento del medio... Todo esto
en convivencia, lo cual ayudaba mucho porque después de cenar
siempre habia un poco de recreo, introduciamos juegos,
escenificaciones sobre como trabajadbamos los cuentos, alguna
actividad manual, cémo hacer la imprenta, los grabados de linoleo...
todo eso eran los stages.
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Las actividades consistian en: estrechar relaciones entre educadores,
organizar intercambio de material para enriquecer la actividad del aula,
divulgar estas técnicas de correspondencia e imprenta escolar y formar a los
asociados bajo un espiritu de cooperacion. Estas cuestiones que hoy nos
parecen tan naturales no lo eran en su momento e introducir esta perspectiva
en la escuela fue un logro de los movimientos de renovacion pedagdgica,
especialmente del MCEP. Los maestros que se fueron uniendo al
movimiento eran diversos y a pesar de ser un grupo abiertamente laico,
formaban parte de él, por ejemplo, personas de las juventudes catélicas:

Es un movimiento laico, pero siempre ha encontrado cobijo en
maestros catolicos que se interesaban por Freinet y han desarrollado
su trabajo. Ideoldgicamente éramos diversos, habia comunistas,
socialistas y catolicos de comunién diaria. Por ejemplo, uno de los
sitios religiosos a los que accedemos es a los albergues disponibles
para la JARC (Juventud agricola y rural catdlica) en la que estaba
Rosa Raga y Roser Santolaria.

La diversidad y la apertura eran caracteristicas del grupo. Sin embargo,
Ferran nos comenta que desde fuera algunas personas recelosas del buen
ambiente que existia, la cooperacién desinteresada en la que se basaban, el
intercambio de materiales y sus ganas de mejorar la vida de todos sus
alumnos y alumnas despertaban ciertas envidias que hacia que les tildaran de
cerrados y opacos. Las continuas publicaciones sobre su organizacién y su
trabajo son prueba de un enorme ejercicio de transparencia llevado a cabo
desde el inicio de su creacion:

Era una pedagogia muy abierta, no eran estrictos en su aplicacién.
Ademas tenia influencias de muchos autores y no se escondia a nadie.
Desde fuera podiamos parecer cerrados, porque lo organizdbamos
todo muy bien en encuentros, formaciones o stages... pero era porque
a algunos les interesaba mirarnos asi.

La formacion del magisterio en las escuelas normales no respondia a las
necesidades que los maestros requerian. No se estudiaban a los clésicos y
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por otro lado, estaban también muy alejados de las realidades de las aulas.
Mas alla de la formacidn institucional, el grupo cree en la auto formacion
continuada durante todo el ejercicio docente, por lo que consideran
oportunas estas reuniones periddicas donde intercambiaban preocupaciones
y posibles soluciones:

Yo estudio y mi ilusion era ir a un pueblo, ser maestro y ensefiar y
ensefiar. Sabia y era consciente de que mi manera de ensefiar no era la
correcta, porque no nos habian ensefiado eso. Mi formacién en la
Normal fue pésima y eso nos hizo buscar métodos y cosas para que
nuestra formacion fuera mas eficiente. No sabiamos nada sobre
pedagogia, no habiamos leido a los clasicos... Yo siempre decia... yo
llevaba siempre debajo del brazo libros con ideas (...) ES necesario que
el maestro participe con otros, no puede abandonar la formacion
permanente. Y la formacién permanente es reunirse con otros, hablar,
ensayar, buscar caminos nuevos y leer...

Ferran Zurriaga conocio la pedagogia Freinet al finalizar sus estudios, por
lo que este legado le acompafi6 durante toda su trayectoria e impregné toda
su practica docente. Comenzo6 trabajando en la escuela valenciana “Ruiz
Jimenez”, un centro de educacion especial en el que fue compaiiero de
Gaspar lzquierdo. Ambos llevaron a esas aulas muchas técnicas Freinet y
coinciden en resaltar que el texto libre, los rincones de trabajo, la imprenta,
etc., facilitaban el aprendizaje a sus alumnos asi como la regulacion de la
conducta gracias a la participacion tan activa de la que disfrutaban mediante
las asambleas o el disefio de sus propios planes de trabajo. Izquierdo
comenta:

Gracias a la participacion se limaban, practicamente desaparecian, los
problemas de conducta. Ademas, durante el curso, poco a poco, se
iban instaurando unas leyes que regian la clase, que se decidian entre
todos y que si continuabas con los mismos alumnos varios afios, se
mantenian y ampliaban.

Ambos comparieros coinciden en sefialar que uno de los grandes
impedimentos con los que se encontraban es que no existian escuelas
Freinet, sino que los maestros y maestras que querian seguir estas técnicas
las desarrollaban de manera aislada en su aula durante el periodo que tenian
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a ese alumnado y ese trabajo no tenia ninguna continuidad, ya que al pasar
con otros profesores mantenian la ensefianza tradicional. En la Valencia de
esta época, estos maestros introducian las técnicas que consideraban o
podian en sus clases, pero eso implicaba siempre una metodologia activa,
mantener las raices con el medio y el ejercicio de la asamblea (Agullo,
2015). Estos maestros coinciden también en apuntar que parte de estas
técnicas han pasado al imaginario colectivo docente, especialmente en la
educacion infantil, como sefiala Zurriaga:

Hoy en dia si vas a cualquier escuela publica del Pais Valencia y si
hay gente joven, veras que el aula de infantil tiene rincones y practican
la asamblea. Pues todo eso viene de Freinet. Ahi dependera de la auto
formacion del maestro, de la formacion permanente que tenga.

Al trabajar en un centro especial, ambos coinciden en sefialar que desde
los cargos mas elevados de las jerarquias docentes les daban total libertad
para desarrollar un método u otro. Esa coyuntura les facilité poder ofrecer
esta pedagogia a los alumnos durante varios cursos, ya que se organizaron
entre ambos y pudieron generar cierta continuidad. En su afan investigador,
ambos maestros hicieron un seguimiento sobre el éxito de su alumnado en el
mercado laboral y de los mas de 100 alumnos que localizaron, el 30%
estaban trabajando, varios de ellos en puestos de cierta responsabilidad como
la gerencia de una empresa de vino o las relaciones puablicas de una
constructora. Gaspar Izquierdo nos comenta sobre sus alumnos:

Los alumnos sobre todo lo que tienen es el recuerdo de la creacidn, de
ir a la escuela a disfrutar, porque participaban, decidian, eran
protagonistas. Para ellos la escuela tenia sentido porque participaban
en la toma de decisiones, su autoestima era elevada porque todos
tenian un papel que desempefiar, nadie estaba fuera de la dindmica de
clase. Las técnicas manuales les motivaban mucho y habia un fuerte
sentimiento de pertenencia al grupo.

En el colegio “Sara Fernandez” ubicado en el barrio periférico de San
Marcelino de la ciudad de Valencia consiguieron reunirse al menos 6
maestros que aplicaban las técnicas Freinet: José Bisbal, Antonio Eslava,
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Teresa Hermoso, Tere Pitxer, Carmen Rivelles y Roser Santolaria. Este
centro supone una de las experiencias que se aproximaron mas a lo que
podria haber sido una escuela Freinet en Valencia. Lorenzo Cuesta,
pedagogo y maestro de educacion infantil y educacion especial, es ex
alumno del colegio y tuvo como maestros a casi todos los freinetistas que
alli ejercieron. San Marcelino era un barrio dormitorio en el que la mayor
parte de la poblacion estaba constituida por inmigrantes de clase media baja
provenientes de Cuenca, Albacete y pueblos de la comarca de L’Horta.
Lorenzo Cuesta recuerda a sus maestros con mucho carifio. En sus clases
reinaba el buen clima y la familiaridad:

Era curioso que a José Bisbal le llamabamos Don José, luego estaba
Don Antonio, pero no era una distancia de Don... en el barrio a los
chavales les sorprendia, pensaban que eran de esos profesores que aln
pegaban con regla, que en mi barrio se hacia en algunos colegios en
aquella época. Destacaria la familiaridad con la que te trataban, la
comodidad con la que estabas en clase, cdmo se trataban los
problemas. Las clases se planteaban siempre muy en positivo. Era
muy natural. No tenias la conciencia de todo lo que estabas
trabajando.

Recuerda que le encantaba ir al colegio, no recuerda a nadie que se
aburriese o se quejara de ir al colegio. Incluso solian alargar los tiempos de
la escuela Illegando antes de hora. La motivacion y la participacion estaban
muy presentes. El trabajo se hacia en clase y los alumnos no se llevaban
trabajo a casa, ni los exdmenes se planteaban como tal. Trabajaban en torno
a un tema y todas las asignaturas cobraban sentido dentro de éste. Lorenzo
comenta que esto hizo que algunos padres desconfiaran del método y
pidieran un cambio al centro por miedo a que no se adaptaran al instituto, ya
gue algunos alumnos estaban teniendo problemas en los ciclos superiores. El
propio Lorenzo tuvo problemas en BUP y COU, aunque finalmente superd
esta etapa con éxito:

Y cuando fui al instituto me pegué un batacazo porque era “codos,
codos, codos” y me tuve que poner las pilas (...) Intentaba prestar
mucha atencién y mi mente de manera natural intentaba relacionar
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unos aprendizajes con otros porque era a lo que estaba acostumbrado y
no lo conseguia. No encajaba en ese modelo de asignaturas inconexas.

El ambiente entre compaferos en el aula era excelente. Siempre se
trataban bien. Lorenzo explica que no habia diferencias entre ellos, que no
existian las burlas entre compafieros y que si alguno pensaba en hacer una,
recibia el rechazo por parte de todo el grupo. El considera que las asambleas
en las que todos participaban y que guiaban la vida del aula y la propia
organizacion de los alumnos por parejas o0 equipos ayudaba a mantener ese
ambiente. Ademas, en las horas del mediodia se abrian espacios para ayudar
de manera voluntaria a los compafieros que no habian comprendido alguna
cosa:

Nosotros haciamos lo que ahora se llaman co-tutorias. De doce a una
menos cuarto al que le apetecia se quedaba en clase ayudando a
fulanito y al final nos queddbamos todos porque nos apetecia, porque
queriamos. En la forma de distribuir a los alumnos igual. Eso no lo
elegias, no siempre era democrético. El profesor mezclaba y si veia
que alguien necesitaba ayuda, siempre le sentaba con quien pudiera
ayudarle (...) Era una manera en una clase de mas de 30 nifios y nifias
hacer més natural el apoyo. A un chaval que le cuesta un poco mas es
mas agresivo que siempre le esté ayudando un profesor en lugar de
tener un colega en quien apoyarse y ademas, acababa yo repasando lo
que habia aprendido al explicarselo al otro y aprendiéndolo mejor y
todos integrados, porque no habia nadie separado del grupo principal

En el colegio se vivia un buen ambiente. El trato entre familias y
docentes era cercano y éstas participaban asiduamente en el centro,
fundamentalmente llevando las actividades festivas. Sin embargo, la elevada
movilidad de los maestros interinos tipica de la escuela publica y la
especializacion por materias de los cursos superiores de la EGB propiciaron
que se fuera perdiendo la cercania y el sentimiento de comunidad:

El colegio estaba siempre abierto, las familias entraban libremente y
participaban en muchas cosas. EI AMPA tenia un papel muy
importante en el centro. Habia trasiego de padres siempre. El tipo de
relacion entre familias y docentes que yo recuerdo era mas propia de
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un pueblo que de un barrio de ciudad (...) En mi grupo recuerdo
mucho ese sentimiento de comunidad. En el Gltimo ciclo de primaria,
cuando los maestros tenian que especializarse en una o dos materias,
todo esto comenzaba a diluirse un poco. Entraban profesores interinos
que al poco se iban y eso comenzaba a reflejarse en la relacion con las
familias, que no identificaban a los maestros de sus hijos, solo al tutor,
y ya no tenian tan claro el referente, ni era tan familiar.

Lorenzo reconoce que este tipo de escuela ha marcado tanto su formacion
universitaria como su actitud vital. Al estudiar pedagogia y después
magisterio fue cuando comenz6 a comprender que su educacion habia sido
diferente a la del resto de nifios de la ciudad y que la imprenta en el aula o la
correspondencia entre centros no era habitual en los colegios. A pesar de la
distancia que separa el paso de Ferran Zurriaga y Gaspar lzquierdo por la
Normal de Valencia y el paso de Lorenzo Cuesta por la Facultad de Ciencias
de la Educacion y la Escuela de Magisterio, ambas generaciones coinciden
en sefialar que la formacién de los maestros debe mejorar y que algunas de
las mejoras que pedian Ferran y Gaspar siguen teniendo total vigencia para
Lorenzo:

Lo que esta ahora de moda es que como sales de la universidad sin
saber nada, te ofrecen miles de cursos por todas partes, que son
carisimos y que te cuentan cosas que existen desde hace décadas pero
gue les ponen un nuevo nombre y como no las conociamos, las
convierten en innovacion. Se ha comercializado la educacion y al
acabar la universidad no hemos sabido diferenciar qué es trabajar de
maestro, no sabemos qué estamos haciendo, recurrimos a un material
elaborado por una editorial y nos dejamos llevar por lo que esta
haciendo la de al lado, pero no sé lo que esta haciendo porque no hay
comunicacion. Hay miedo a entrar en las aulas de los compafieros.

Ferran Zurriaga nos comenta al final de nuestro encuentro que va
apuntando en una agenda las pedagogias nuevas que van saliendo en los
medios de comunicacion. Esta haciendo un trabajo comparativo entre estas
innovaciones y las ensefianzas de Freinet. Nos adelanta que las coincidencias
son muy amplias, pero que, sin embargo, nadie nombra al maestro francés
en sus bibliografias.
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Ambas generaciones coinciden en sefialar también que en la escuela
publica hay muchas personas que conciben el magisterio como un trabajo
cémodo o un sueldo para toda la vida, ademas de que continua reinando un
gran miedo al intrusismo de los compafieros en nuestras aulas. Queda
camino por recorrer para contagiar la pasion de un trabajo bien hecho y
eliminar el miedo a cooperar con otros colegas para ser mejor en tu practica
cotidiana.

Algunas Conclusiones

Las transformaciones que Celestin Freinet introdujo en la escuela forman
parte hoy en dia en gran medida del imaginario colectivo de la profesién. El
acento en crear una escuela centrada en el nifio y la nifia y no en los
maestros, ensefiar a pensar y cultivar el espiritu en lugar de instruir y
adoctrinar, son ideas asentadas y deseables por el cuerpo de docentes.
Freinet transformé profundamente también el individualismo que imperaba
en la docencia y en el trabajo de cada alumno y alumna, introduciendo la
necesidad de organizacion cooperativa en diversos niveles y promoviendo la
solidaridad entre compafieros.

Ademas, una de las transformaciones que debemos reconocer traida por
su organizacion del trabajo docente es la introduccién de materiales diversos
en las aulas, las bibliotecas de trabajo tematicas, la ingente cantidad de libros
y revistas editadas que ofrecian ventanas abiertas a conocer y descubrir el
trabajo de otros compafieros y que introducian reflexiones sobre la propia
institucién escolar. Cuestiones que hasta la fecha no formaban parte de las
preocupaciones de los maestros y maestras de escuela.

A pesar de que el nimero de maestros que han llevado a la practica las
técnicas Freinet en las dos etapas que ha tenido el movimiento ha sido
reducido, la asamblea de aula, la biblioteca de la clase, las salidas para
conocer el medio o la organizacion del aula por rincones, forman parte de la
vida cotidiana de casi la totalidad de nuestro alumnado y podriamos decir
que son patrimonio de la profesién docente.

Si bien es cierto, que las referencias bibliograficas y el conocimiento de
la propia figura de Celestin Freinet es mas escaso que sus técnicas.
Posiblemente la vinculacion comunista que Freinet mantuvo con sus mas y
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sus menos, ha hecho que no se hable de él en las escuelas de Magisterio, a
pesar del fin de la dictadura. El profesor Imberndn sefiala que:

Celestin Freinet se merece ser recordado y homenajeado como uno de
los maestros mas importantes del siglo XX. Lo peor que nos puede
pasar en la educacion, en esta época de posmodernidad galopante, es
olvidar a aquellas personas que lucharon para cambiar las cosas.
(Imberndn, 2010, p. 124)

A pesar de todo ello, la puesta en practica no fue sencilla. Las estructuras
burocréticas a las que progresivamente se ha ido sometiendo a la escuela no
han permitido la libertad de método y de organizacién de aula que hubiera
permitido una mayor expansion de estas técnicas. Como Ferrdn Zurriaga y
Gaspar lzquierdo apuntan, en su caso resulté mucho mas sencillo aplicar las
técnicas freinetianas ya que al ser un centro de educacion especial, las
inspecciones eran permisivas con los métodos.

Los maestros con formacion en las técnicas y pedagogia Freinet del
MCEP en Valencia actuaban normalmente de manera aislada en una escuela.
Es decir, no existieron las escuelas Freinet como tal, por lo que los alumnos
gozaban durante apenas un curso 0 a lo sumo dos de esta manera
democrética y participativa de concebir la escuela. En algunos casos
concretos, como el que hemos visto en este articulo, en el colegio Sara
Fernandez de San Marcelino, se consiguié que al menos 5 0 6 maestros
Freinet trabajasen en el mismo centro, acercandose al maximo a lo que seria
una educacion Freinet. Estos testimonios puntuales reflejan el espiritu de los
maestros del MCEP que trataron de difundir las ideas de Freinet por toda la
geografia y que influyeron notablemente en sus compafieros de profesion.

Sefialar también que el MCEP en el Pais Valencia concentré sus esfuerzos
en torno a las luchas por conseguir una escuela en valenciano, ya que en
gran medida eran los mismos militantes los que defendian ambas causas.
Estos maestros consideraban que para crear una escuela con sentido para los
nifios y nifias, ademas de ser democratica y participativa, debia construirse
en base a sus referentes adultos cercanos, el medio en el que se insertaba y
las ensefianzas debian ser en su lengua materna.

Por altimo, sefialar que ambas generaciones inciden en que la formacion
de los maestros y maestras sigue siendo insuficiente o de poca calidad.
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Freinet apost6 por una perspectiva de formacion permanente del
profesorado, gestionada por los propios usuarios, quienes deben practicar
una actividad investigadora desde su practica de manera constante y
colaborativa que les ayude a superar el individualismo (Zurriaga, 2012). A
pesar del paso de los afios y las cuantiosas mejoras logradas, queda mucho
camino por recorrer, el cual caminaremos mas rapido y con menos tropiezos
si somos capaces de no perder la perspectiva del trabajo de todos aquellos
gue han luchado por transformar las escuelas y dotarles de sentido mucho
antes que nosotros.
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