17107/
1177777
111777775
101717777,
101117777,
11011777777,
10011777777,
11111177777,
1007011777775 /
1001000777777,57
101101077777775%57
1171117107777775557
1100700777 7777,5507
1100001070777777 777
1117000007077777,, ‘777,
II1110000077777775507 7 7
III1111700777777 5%
IIN11000070777775557
JIIIL11107007770 55577
JIIIILLL1070707775 55577 277,
JIIIIIIII01000777 77055507
JINIINIL11110007077055577 75,
//////////////////////// ///// /
WA AR I 7
AR,
1 III00017117727055 5557 2
HITTI00000100000077755557 77
HI00720070070770055 577 7 ‘s
AR 2P AR
AR 2P AR
0000020000050 2227
(007000700000072705557 7,7
AR AR
//////////////// Vs 07
/" ///////////////// o000 07
A AR P A
AR P P A
I 0000002222055 5 2 2
a2 A
e
Ve
A jite

%

s
7000 i
////////
5%

*
11 1)

+ Principado de Consejeria
1% Asturias de Educacion




Titulo: Curriculo LOMLOE Educacion Infantil..

Coordinacién de la publicacién y elaboracion del proyecto: Susana Lucia Alvarez
Crespo, José Antonio Blanco Fernandez, M.? Begofia Cafiete Chalver, Ricardo
Fernandez Alonso, Rodolfo Ferndndez Alonso, Rubén Fernandez Alonso, César Gallego
Acedo, M.2 Jests Gémez Gonzélez, Francisco Oscar Laviana Corte, M.2 Eugenia Pérez
Garcia, Jesus Prieto Fuentes, Catalina Riafio Gonzélez, M@ Angeles Roman Jiménez,
Juan Santori Vazquez, M? Luz Sanz Navarro, Luisa del Valle Suarez.

Coordinacion de los grupos para la elaboracion de las dreas: Susana de Iscar Martinez.
Autoriadel curriculo de las dreas: Ana Maria Arranz Acisclos, Eva Maria Carrio Ferndndez,
Laura Esteban Pascual, Nieves Garcia Moran, Nieves Sanz Arranz, Encarnacién Somonte

Diaz

Edita: Consejeria de Educacién. Direccién General de Ordenacién, Evaluacién y Equidad
Educativa. Servicio de Ordenacion Académica y Evaluacién Educativa.

Disefio: Gonzélez Tejo
Depdsito Legal: AS 03183-2022

Copyright: 2022 Consejeria de Educacion. Direccién General de Ordenacion, Evaluacion
y Equidad Educativa

Esta publicacion tiene fines exclusivamente educativos, se realiza sin animo de lucro.
Queda prohibida la venta de este material a terceros, asi como la reproduccién total
o parcial de sus contenidos sin autorizacion expresa de la Consejeria de Educacién.
Todos los derechos reservados.



GURRIGULD LOMLOE
tducacion Infantil

INDICE



IMETODOLOGHA ... eeee e eeeeee s eeeeseseseesasesessasasaseasaseseeeseseesas s estasaseseasasasestasasestasasaseeeasaseseasasesesensasesens 29

Area |: CreCimiento @N AIMONIA .......o..cvuevveeeeersersersessessessaessessessessessssssssessessssssessssasssessssasssssssssassasssnssassans 34
Competencias especificas y criterios de eValuUaCiON..........oceviveeeeeinrieeeesee et eeeseees 36
SADEIES DASICOS ...ttt b bbbttt bbbttt ettt n e benas 41

Area II: Descubrimiento y EXPIOracion del ENTOINO...........o.ecueevevvreeersesscenessessesssessessssssssessesssssasssnsssssaes 44
Competencias especificas y criterios de eValuU@CiON..........ccceiveeeiririninieeseereeeeeesees e sesssesenes 45
SADEIES DASICOS ..ttt ettt bbbttt b et b et ekttt e st eee 49

Area Ill: Comunicaciéon y Representacion de 18 REAIAAU..........c.cueeeeeeieeeineenceeeeesesessessssssssssssssssssees 52
Competencias especificas y criterios de evaluaCiON..........ccceiveeeeiirnieieeeereeeeeeses e seessesenas 53
SADEIES DASICOS ...ttt ettt s et a ettt sttt e bbbt ettt et ne e teee 60

Nota: Esta publicacion ha sido actualizada con las correcciones de errores advertidas en el decreto de curriculo
de la etapa.



GURRIGULD LOMIOE
tducacion Infanti

ARTICULADO DEL DECRETO






Decreto 56/2022, de 5 de agosto, por el que se regula la ordenacidon
y se establece el curriculo de la Educacién Infantil en el Principado de
Asturias.

PREAMBULO

La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, modificada por la Ley Organica 3/2020, de 29
de diciembre, regula la Educacién Infantil en el capitulo | del titulo | y establece en su articulo 12 que
constituye una etapa educativa con identidad propia que atiende a nifias y nifilos desde el nacimiento
hasta los seis afios de edad.

En su titulo preliminar tiene como referente, entre los principios y fines de la educacion, el cumplimiento
efectivo de los derechos de la infancia segln lo establecido en la Convencién sobre los Derechos del
Nifio adoptada por Naciones Unidas, la equidad y la inclusién educativa y la aplicacién de los principios
del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA).

Tras la modificacién efectuada por la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, el curriculo se define como
el conjunto de objetivos, competencias, contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacién de
cada una de las ensefianzas reguladas en dicha Ley y establece que ird orientado a facilitar el desarrollo
educativo de los alumnos y alumnas, garantizando su formacién integral, contribuyendo al pleno desarrollo
de su personalidad y prepardndolos para el ejercicio pleno de los derechos humanos, de una ciudadania
activa y democratica en la sociedad actual, sin que en ninglin caso pueda suponer una barrera que genere
abandono escolar o impida el acceso y disfrute del derecho a la educacién. Asimismo, se determina que
corresponderd a las Administraciones educativas establecer el curriculo correspondiente para su dmbito
territorial, del que formardn parte los aspectos bdasicos antes mencionados, y a los centros docentes
desarrollar y completar, en su caso, el curriculo de las diferentes etapas y ciclos en el uso de su autonomia.

El Real Decreto 95/2022, de 1de febrero, por el que se establece la ordenacién y las ensefianzas minimas
de la Educacioén Infantil, regula una etapa de caracter voluntario, que se ordena en dos ciclos: el primero
comprende hasta los tres afios y el segundo, desde los tres a los seis afios de edad.

En consonancia con lo establecido en el articulo 12 de la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacién, y con el objetivo de garantizar los principios de equidad e inclusién, la programacién, la
gestion y el desarrollo de la Educacion Infantil atenderan, en todo caso, a la compensacion de los efectos
que las desigualdades de origen cultural, social, y econémico tienen en el aprendizaje y evolucidn infantil,
asi como a la deteccién precoz y atencidon temprana de necesidades especificas de apoyo educativo.

El Estatuto de Autonomia del Principado de Asturias, en su articulo 18, atribuye a la Comunidad Auténoma la
competencia de desarrollo legislativo y ejecucion de la ensefianza en toda su extensién, niveles y grados,
modalidades y especialidades, de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 27 de la Constitucién Espafiola y
leyes orgénicas que, conforme al articulo 81.1 de la misma, lo desarrollen, sin perjuicio de las facultades que
atribuye al Estado el articulo 149.1.30 y de la Alta Inspeccidn para su cumplimiento y garantia.

Una vez que han sido establecidas las ensefianzas minimas, corresponde regular la ordenacién
y el curriculo de las enseflanzas de Educacién Infantil en el Principado de Asturias, a efectos de su
implantacién en el afio académico 2022-2023, entendida como una etapa educativa Unica, organizada
en dos ciclos, que contribuird al desarrollo integral y armdénico del alumnado en todas sus dimensiones:
fisica, emocional, sexual, afectiva, social, cognitiva y artistica, potenciando la autonomia personal y la
creacion progresiva de una imagen positiva y equilibrada de si mismos, asi como a la educacién en
valores civicos y coeducativos para la convivencia.



Los aprendizajes de ambos ciclos se presentan en tres dreas organizadas como dmbitos de experiencia
interrelacionados: Crecimiento en Armonia, Descubrimiento y Exploracion del Entorno y Comunicacion
y Representaciéon de la Realidad. En ese contexto, en el segundo ciclo, se realizard una primera
aproximacion a la lectura y a la escritura, y se llevardn a cabo experiencias de iniciacién temprana en
habilidades numéricas bdésicas, en las tecnologias de la informacién y la comunicacién, en la expresion
visual y musical y en una lengua extranjera. En ambos ciclos se fomentara la aplicacién de situaciones de
aprendizaje que incorporen elementos del entorno préximo de las nifias y de los nifios.

La inclusién educativa y la aplicacién de los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA)
orientaran la atencion individualizada a la diversidad del alumnado, adaptando la practica educativa a las
caracteristicas, necesidades, intereses y estilo cognitivo de las nifias y los nifios.

En el presente decreto se ha pretendido superar estereotipos, prejuicios y discriminaciones por razén de
género, asi como fomentar el aprendizaje de la resolucién pacifica de conflictos, tal y como se prescribe
en el articulo 4 de la Ley Organica 172004, de 28 de diciembre, de Medidas de Proteccidn Integral contra
la Violencia de Género.

También se atiende a lo establecido en el articulo 24 de la Ley Organica 3/2007, de 22 de marzo, para
la igualdad efectiva de mujeres y hombres y en el articulo 15 de la Ley del Principado de Asturias 2/2011,
de 11 de marzo, para la igualdad de mujeres y hombres y la erradicacién de la violencia de género, que
establecen la integracién del principio de igualdad entre hombres y mujeres en la educacién.

Asimismo, se promovera la implantacion de planes y programas institucionales de coeducacién y de
educacién para la salud, como desarrollo de los principios y lineas de actuacién previstas en la precitada
Ley del Principado de Asturias 2/2011, de 11 de marzo; en la Ley del Principado de Asturias 11/1984, de
15 de octubre, de salud escolar, y su normativa de desarrollo y en el Plan de Salud del Principado de
Asturias 2019-2030.

El presente decreto se inspira en los principios establecidos en el articulo 30 de la Ley Orgénica 8/2021,
de 4 de junio, de proteccién integral a la infancia y la adolescencia frente a la violencia y se adecua
a los principios de buena regulacién previstos en el articulo 129 de la Ley 39/2015, de 1 de octubre,
del Procedimiento Administrativo Comun de las Administraciones Publicas. En lo que se refiere a los
principios de necesidad y eficacia, se trata de una norma necesaria para la regulacién de las ensefianzas
de Educacion Infantil, conforme a la modificacion de la ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo. De acuerdo
con el principio de proporcionalidad, contiene la regulacién imprescindible de la estructura de estas
ensefianzas, al no existir ninguna alternativa regulatoria menos restrictiva de derechos. Conforme a los
principios de seguridad juridica y eficiencia, resulta coherente con el ordenamiento juridico y permite una
gestién mas eficiente de los recursos publicos.

Durante el procedimiento de elaboracion de la norma de acuerdo con el principio de transparencia, se
ha sometido a la debida publicacién en los términos previstos en la ley 19/2013, de 9 de diciembre, de
Transparencia, acceso a la informacion publica y buen gobierno y en la Ley del Principado de Asturias
8/2018, de 14 de septiembre, de Transparencia, buen gobierno y grupos de interés.

El presente decreto ha sido sometido a dictamen del Consejo Escolar del Principado de Asturias, que
informé favorablemente el mismo en su reunién de 30 de mayo de 2022.

Habiendo sido declarada la urgencia en la tramitacién de la disposicion de caracter general y siendo
necesaria la pronta ejecucién de su contenido, se ha establecido su entrada en vigor el dia siguiente al
de su publicacién en el Boletin Oficial del Principado de Asturias.



En su virtud, a propuesta de la Consejera de Educacién, de acuerdo con el Consejo Consultivo del
Principado de Asturias y previo acuerdo del Consejo de Gobierno en su reunién del dia 5 de agosto de
2022,

DISPONGO:
CAPITULO |

Disposiciones generales

1. El objeto del presente decreto es establecer la ordenacion y el curriculo de la etapa de Educacién
Infantil en el Principado de Asturias, del que forman parte las enseflanzas minimas establecidas en el
Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas
de la Educacion Infantil.

2. Sera de aplicacion en todos los centros docentes tanto publicos como privados autorizados que
impartan las ensefianzas de Educacién Infantil en el Principado de Asturias, en alguno de los dos ciclos
en los que se ordena la etapa o en ambos.

A efectos de este decreto, se entenderé por:

a) Objetivos: logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapay cuya consecucién
estd vinculada a la adquisicion de las competencias clave.

b) Competencias clave: desempefios que se consideran imprescindibles para que el alumnado pueda
progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo y afrontar los principales retos y desafios
globales y locales. Son la adaptacién al sistema educativo espafiol de las competencias clave
establecidas en la Recomendacién del Consejo de la Unién Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a
las competencias clave para el aprendizaje permanente.

c) Competencias especificas: desempefios que el alumnado debe poder desplegar en actividades o en
situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada area. Las competencias especificas
constituyen un elemento de conexién entre, por una parte las competencias clave y, por otra, los saberes
bésicos de las areas y los criterios de evaluacién.

d) Criterios de evaluacién: referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado
en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias especificas de cada area en un
momento determinado de su proceso de aprendizaje.

e) Saberes bésicos: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de un
area o ambito cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las competencias especificas.

f) Situaciones de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del alumnado
de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias especificas y que contribuyen a la
adquisicién y desarrollo de las mismas.



g) Métodos pedagdgicos: conjunto de estrategias, procedimientos y acciones organizadas y planificadas
por el profesorado, de manera consciente y reflexiva, con la finalidad de posibilitar el aprendizaje del
alumnado y el logro de los objetivos planteados.

h) Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA): enfoque de metodologias, programas, espacios y servicios
que tiene en cuenta las diferencias individuales del alumnado. Este disefio minimiza las barreras fisicas,
sensoriales, cognitivas y emocionales de las nifias y de los nifios.

El modelo de Diseflo Universal para el Aprendizaje se asienta sobre los principios de aportacién de
multiples formas de implicacién y motivacién hacia la tarea, de facilitacién de mudiltiples formas de
representacién de la informacién y de provision de multiples formas de accién y expresion.

1. La Educacién Infantil constituye una etapa educativa con identidad propia que atiende a nifias y nifios
desde el nacimiento hasta los seis afios de edad.

2. Esta etapa se ordena en dos ciclos: el primero comprende desde las doce semanas hasta los tres afios
de edad y el segundo, desde los tres a los seis afios de edad.

3. Con caracter general, los nifios y las nifias podran incorporarse al segundo ciclo de Educacién Infantil
en el comienzo del curso del afio natural en el que cumplan tres afios.

La finalidad de la Educacién Infantil es contribuir al desarrollo integral y arménico del alumnado en
todas sus dimensiones: fisica, emocional, sexual, afectiva, social, cognitiva y artistica, potenciando la
autonomia personal y la creacién progresiva de una imagen positiva y equilibrada de si mismos, asi como
la educacién en valores civicos para la convivencia.

1. La Educacién Infantil tiene caracter voluntario.

2. El segundo ciclo de esta etapa educativa serd gratuito. En el marco del plan al que se refiere el articulo
5.2 del Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, se tenderd a la progresiva implantacién del primer ciclo
de Educacion Infantil mediante una oferta publica suficiente y a la extensién de su gratuidad, priorizando
el acceso del alumnado en situacién de riesgo de pobreza y exclusién social y la situacidon de baja tasa
de escolarizacion.

3. Con el objetivo de garantizar los principios de igualdad, equidad e inclusién, la programacion, la
gestiéon y el desarrollo de la Educacion Infantil atenderdn a la compensacién de los efectos que las
desigualdades de origen cultural, social, de expresién de género y econémico tienen en el aprendizaje
y evolucién infantil, asi como a la deteccidn precoz y atenciéon temprana de necesidades especificas de
apoyo educativo.

4. Con este mismo objetivo, las medidas organizativas, metodolégicas y curriculares que se adopten se

regiran por los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), establecidos en el articulo 2.h)
del presente decreto.
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5. La Educacién Infantil constituye una etapa de enseflanza y aprendizaje en la que serd imprescindible
que los equipos pedagdgicos realicen sus funciones bajo el principio de colaboracién y trabajo en
equipo, para un adecuado desarrollo del curriculo y con el fin de garantizar la necesaria unidad de la
accion educativa.

1. La préctica educativa en esta etapa buscard desarrollar y asentar progresivamente las bases que
faciliten el maximo desarrollo de cada nifio y de cada nifia.

2. Dicha practica se basaréd en experiencias de aprendizaje significativas y emocionalmente positivas
y en la experimentacion y el juego, que se llevaran a cabo en un ambiente de afecto y confianza para
potenciar su autoestima e integracion social desde una perspectiva coeducadora y el establecimiento
de un apego seguro. Asimismo, se velard por garantizar desde el primer contacto una transicién positiva
desde el entorno familiar al escolar, asi como la continuidad entre ciclos y entre etapas.

3. En los dos ciclos de esta etapa, se atenderd progresivamente al desarrollo afectivo, a la gestion
emocional, al movimiento y los habitos de control corporal, a las manifestaciones de la comunicacién y
del lenguaje, a las pautas elementales de convivencia y relacién social, asi como al descubrimiento del
entorno, de los seres vivos que en él conviven y de las caracteristicas fisicas y sociales del medio en el
que viven. También se incluird la educacién en valores.

4. Asimismo, se incluirdn, la educacién para el consumo responsable y sostenible y la promocién y
educacién para la salud.

5. Ademas, se favorecerd que nifias y nifios adquieran autonomia personal y elaboren un autoconcepto
positivo, equilibrado e igualitario, y libre de estereotipos discriminatorios.

6. La Consejeria competente en materia educativa fomentara el desarrollo de todos los lenguajes y
modos de percepcién especificos de estas edades para desarrollar el conjunto de sus potencialidades,
respetando la especifica cultura de la infancia que definen la Convencion sobre los Derechos del Nifio
adoptada por Naciones Unidas y las Observaciones Generales de su Comité.

7. De igual modo, sin que resulte exigible para afrontar la Educacién Primaria y respetando el desarrollo
personal del alumnado, se favorecera una primera aproximacion a la lectura y a la escritura, asi como
experiencias de iniciaciéntemprana en habilidades numéricas bésicas, en las tecnologias de lainformacion
y la comunicacién, en el pensamiento computacional, en el método cientifico, en la expresion visual y
musical, y en cualesquiera otras que determine la Consejeria.

8. Se fomentard una primera aproximacién a la lengua extranjera en cada uno de los cursos del segundo
ciclo de la Educacién Infantil.

9. Las situaciones de aprendizaje que se formulen para dar cumplimiento a lo establecido en el presente
articulo deberan disefiarse y aplicarse fomentando las destrezas de comunicacion oral y respetando el
caracter globalizador de las actividades que realice el alumnado, de forma que se integren contenidos
educativos de las distintas areas.

10. Los métodos de trabajo se basaran en las experiencias, las actividades y el juego. Se aplicaran en un
ambiente de seguridad, afecto y confianza, garantizando el respeto al ritmo de desarrollo de cada nifio
o cada nifia y al bagaje de experiencias del entorno familiar y sociocultural, para potenciar su autoestima
e integracién social desde una perspectiva coeducadora.
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11. Con caréacter general, con el fin de mantener el caracter globalizador de las actividades que realicen
las nifias y los nifios, se procurara que en la accién educativa en el segundo ciclo de Educacién Infantil
intervenga una Unica persona como tutor o tutora del grupo con la debida titulacién, de acuerdo con el
articulo 92.2 de la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion. La intervencion excepcional de
otro profesional se realizard, en su caso, simultdneamente con la del tutor o tutora del grupo y bajo su
coordinacion, segun se establece en el articulo 14.2 del presente decreto.

La Educacién Infantil contribuird a desarrollar en las nifias y los nifios las capacidades que les permitan:

a) Conocer su propio cuerpo y el de los otros, asi como sus posibilidades de accién y aprender a respetar
las diferencias.

b) Observar y explorar su entorno familiar, natural y social.

c) Adquirir progresivamente autonomia en sus actividades habituales.

d) Desarrollar sus capacidades emocionales y afectivas.

e) Relacionarse con los demds en igualdad y adquirir progresivamente pautas elementales de convivencia
y relacién social, asi como ejercitarse en el uso de la empatia y la resolucién pacifica de conflictos,
evitando cualquier tipo de violencia.

f) Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas de expresion.

g) Iniciarse en las habilidades l6gico-matematicas, en la lectura y la escritura, y en el movimiento, el gesto
y el ritmo.

h) Promover, aplicar y desarrollar las normas sociales que promueven la igualdad entre hombres y
mujeres.

CAPITULO I

Curriculo y horario

1. Los contenidos educativos de la Educacion Infantil se organizan en areas correspondientes a ambitos
propios de la experiencia y del desarrollo infantil y se abordaran por medio de propuestas globalizadas
de aprendizaje que tengan interés y significado para las nifias y los nifios.

2. Las areas de Educacion Infantil son las siguientes:

a) Crecimiento en Armonia.

b) Descubrimiento y Exploracién del Entorno.

c) Comunicacién y Representacion de la Realidad.
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3. Estas areas deben entenderse como dmbitos de experiencia intrinsecamente relacionados entre si,
por lo que se requerird un planteamiento educativo que promueva la configuracién de situaciones de
aprendizaje globales, significativas y estimulantes que ayuden a establecer relaciones entre todos los
elementos que las conforman.

1. El curriculo de la Educacién Infantil del primer ciclo y del segundo, serd el establecido en los anexos l y Il
del presente decreto, que incorporan las competencias clave de la etapa y las competencias especificas
de cada area, los criterios de evaluacién y los saberes basicos.

2. Los centros docentes, como parte de su propuesta pedagdgica, desarrollardn y completaran el
curriculo de la Educacion Infantil, adaptandolo a las caracteristicas personales de cada nifio o nifiay a su
realidad socioeducativa.

3. El profesorado y el resto de profesionales que atienden a los nifios y las nifias adaptardn a dicha
propuesta pedagdgica su propia practica educativa, basandose en el Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA) y de acuerdo con las caracteristicas de esta etapa educativa y las necesidades colectivas e
individuales de su alumnado.

4. La propuesta pedagdgica formara parte del proyecto educativo del centro, de acuerdo con lo
establecido en el articulo 1211 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo.

Para la adquisicién y desarrollo de las competencias clave y de las competencias especificas, el equipo
educativo disefiara situaciones de aprendizaje, de acuerdo con los principios que se establecen en el
anexo lll del presente decreto.

1. El horario en la etapa de Educacién Infantil se entendera como la distribuciéon en secuencias temporales
de las actividades que se realizan en los distintos dias de la semana, teniendo en cuenta que todos los
momentos de la jornada tienen caréacter educativo.

2. El horario escolar se organizara de forma flexible desde un enfoque globalizador e incluird propuestas
de aprendizaje que permitan alternar diferentes tipos y ritmos de actividad con periodos de descanso, en
funcién de las necesidades del alumnado. De esta forma, el profesorado podrd adaptar las tareas a las
caracteristicas del grupo de forma que el horario esté siempre al servicio de la metodologia.

3. Con caracter general, el alumnado del primer ciclo de Educacién Infantil no podrad permanecer en el
centro mas de 8 horas diarias.

En el segundo ciclo, el horario lectivo, incluidos los periodos de recreo, serd de veinticinco horas
semanales.

El horario de recreo, que tendra cardcter lectivo, se podrd organizar en dos periodos que no superen, en

total, los cuarenta y cinco minutos diarios. Si el centro optase por una sola sesién, esta no superara los
treinta minutos.
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4. Para una primera aproximaciéon a la Lengua Extranjera, en el segundo ciclo de la Educacién Infantil
se dedicarén entre tres y cuatro horas semanales, en funcién de la disponibilidad de recursos de cada
centro, impartiéndose una de ellas en el primer curso. El horario asignado se distribuira en sesiones que
preferiblemente seran de treinta o cuarenta y cinco minutos.

En el caso de que el profesorado especialista que imparta estas ensefianzas no desempefiara la
tutoria del grupo, su intervencién se realizara simultdneamente con el tutor o tutora del grupo y bajo su
coordinacién, segun se establece en el articulo 14.2 del presente decreto.

CAPITULO Ill

Evaluacién

1. La evaluacion seré global, continua y formativa. Las entrevistas con las madres, los padres, las tutoras
o los tutores legales y la observacién directa y sistemdtica constituirdn las principales fuentes de
informacién del proceso de evaluacion.

2. La evaluacion en esta etapa estara orientada a identificar las condiciones iniciales individuales y el
ritmo y caracteristicas de la evoluciéon de cada nifio o nifia. A estos efectos, se tomaran como referencia
los criterios de evaluacion establecidos para cada ciclo en cada una de las areas.

3. El tutor o la tutora serd la persona responsable de realizar el seguimiento y evaluacion de los procesos
de aprendizaje de su alumnado, con la asistencia del personal educativo que intervenga en relacién con
el alumno o la alumna, de acuerdo con lo establecido en la propuesta pedagdgica y en la Programacion
General Anual del centro.

Corresponderd, asimismo, al tutor o a la tutora transmitir a las madres, los padres, los tutores o tutoras
legales, la informacidn derivada de dicho seguimiento y evaluacion. En el segundo ciclo, esta informacion
se realizard por escrito y con una periodicidad de, al menos, una vez al trimestre.

4. Los padres, las madres, los tutores y las tutoras legales deberan participar y apoyar la evolucién del
proceso educativo de sus hijos, hijas, tutelados o tuteladas, asi como conocer las decisiones relativas a
la evaluacién y colaborar en las medidas que adopten los centros para facilitar su progreso educativo.

5. La Consejeria establecerd los procedimientos necesarios para la realizacion de la evaluacién de las
nifias y los nifios en el segundo ciclo de Educacién Infantil, asi como para registrar la informacién derivada
de dicha evaluacién.

1. El proceso de evaluacién deberd contribuir a mejorar el proceso de ensefianza y de aprendizaje
mediante la valoracién de la pertinencia de las estrategias metodoldgicas y de los recursos utilizados.

2. Con esta finalidad, todos los profesionales implicados evaluardn su propia practica educativa, asi

como el desarrollo de la propuesta pedagdgica incorporada al Proyecto Educativo en relaciéon con su
adecuacion a las necesidades educativas del centro y a las caracteristicas de las nifias y los nifios.
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CAPITULO IV

Tutoria y colaboracién con las madres y los padres o quienes ejerzan la tutoria legal

1. La tutoria de cada grupo de nifias y de nifios sera ejercida por una persona perteneciente al personal
educativo del centro docente que esté en posesion de alguna de las titulaciones establecidas en los
apartados 1y 2 del articulo 92 de Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, segun proceda para el primer o
el segundo ciclo de Educacién Infantil.

2. El tutor o la tutora del grupo coordinara la intervencién educativa de cualquier otro personal educativo
que actue en el grupo del que es responsable para asegurar el desarrollo del curriculo de forma global,
sin perjuicio de la necesaria coordinacién del equipo de profesionales del ciclo.

3. Siempre que sea posible, se mantendra la continuidad del tutor o la tutora con un mismo grupo de
nifias y de nifios a lo largo de cada ciclo de la Educacién Infantil.

Los centros privados podrédn determinar la continuidad o no del tutor o la tutora a un mismo grupo de
nifias y de nifios a lo largo de cada ciclo.

4. El centro docente, generalmente con la intervencién del tutor o de la tutora, mantendra una relacién
permanente con las madres, los padres o personas que ejerzan la tutoria legal de cada nifio o cada nifia,
con el fin de facilitar el ejercicio del derecho a estar informados sobre su progreso del aprendizaje y su
integracién socio-educativa.

5. Las madres, los padres, los tutores y las tutoras de cada alumno o cada alumna, de conformidad con
lo establecido en el articulo 4.2.e) de la Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a
la Educacién, deberan participar y apoyar la evolucién de su proceso educativo, asi como conocer las
decisiones relativas a su evaluacién y colaborar en las medidas de apoyo o refuerzo que adopten los
centros para facilitar su proceso educativo.

6. Sin perjuicio de lo establecido en los apartados anteriores, la tutoria y colaboracién con las madres,
padres o quienes ejerzan la tutoria legal de los nifios y las nifias del primer ciclo de Educacion Infantil
se regirad por lo establecido en los articulos 23 y 24 del Decreto 27/2015, de 15 de abril, por el que se
establecen los requisitos de los centros que impartan el primer ciclo de Educacién Infantil y se regula la
organizacion y funcionamiento de las escuelas de Educacién Infantil en el Principado de Asturias.

CAPITULO V

Atencion a las diferencias individuales

1. La atencién individualizada constituird la pauta ordinaria de la acciéon educativa del profesorado y
demas profesionales de la educacién.

2. La intervencion educativa contemplara la diversidad del alumnado, adaptando la préctica educativa
a las caracteristicas personales, necesidades, intereses y estilo cognitivo de las nifias y los niflos
e identificando aquellas caracteristicas que puedan tener incidencia en su evolucién escolar, con el
objetivo de asegurar la plena inclusién de todo el alumnado.
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3. La Consejeria estableceré los procedimientos que permitan la detecciéon temprana de las dificultades
que puedan darse en los procesos de enseflanza y aprendizaje y la prevencién de las mismas, a
través de planes y programas que faciliten una prevenciéon e intervencién precoz, sin perjuicio de las
competencias de otros organismos y servicios especializados en la atencién temprana de la primera
infancia. Asimismo, se facilitard la coordinacién de cuantos sectores intervengan en la atencién de este
alumnado, de acuerdo con el Decreto 147/2014, de 23 de diciembre, por el que se regula la orientacion
educativa y profesional en el Principado de Asturias.

4. Los centros docentes adoptardn las medidas de inclusién educativa y los ajustes razonables que
requiera el alumnado que presente necesidad especifica de apoyo educativo. Las medidas de inclusion
educativa se regiran por los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), de normalizacién,
de participacién, de inclusion, de equidad y de igualdad de oportunidades.

5. La respuesta educativa se organizard de manera individualizada en el contexto del aula con los
recursos necesarios y facilitard la coordinacion con las madres, los padres o personas que ejerzan la
tutoria legal y con el resto de sectores implicados.

1. De acuerdo con el articulo 73 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, se entiende por alumnado
que presenta necesidades educativas especiales aquel que afronta barreras que limitan su acceso,
presencia, participacion o aprendizaje, derivadas de discapacidad o de trastornos graves de conducta,
de la comunicacién y del lenguaje, por un periodo de su escolarizacién o a lo largo de toda ella, y que
requiere determinados apoyos y atenciones educativas especificas para la consecucién de los objetivos
de aprendizaje adecuados a su desarrollo.

2. Los centros atenderan a las niflas y los niflos que presenten necesidades educativas especiales,
buscando la respuesta educativa que mejor se adapte a sus caracteristicas y necesidades personales.
Esta respuesta educativa se realizard conforme a lo establecido en los apartados 4 y 5 del articulo 15 del
presente decreto y se iniciard desde el mismo momento en que dicha necesidad sea identificada.

3. La escolarizacién del alumnado que presente necesidades educativas especiales en el segundo
ciclo de Educacién Infantil en centros ordinarios podra prolongarse, excepcionalmente, un afio mas de
los tres que constituyen el mismo, siempre que ello favorezca su integracién socioeducativa, segun el
procedimiento que al efecto establezca la Consejeria.

1. Las condiciones personales de alta capacidad intelectual, asi como las necesidades educativas que
de ellas se deriven, serén identificadas previamente mediante evaluacién psicopedagdgica, realizada
por profesionales de los servicios especializados de orientacion educativa y con la debida cualificacién,
procurando detectarlas lo mas tempranamente posible.

2.Laatencion educativa a las nifias y a los nifios con altas capacidades se desarrollard, en general, a través
de medidas especificas de accién tutorial y enriquecimiento del curriculo, orientdndose especialmente a
promover un desarrollo equilibrado de los distintos tipos de capacidades establecidos en los objetivos
de Educacién Infantil, asi como a conseguir un desarrollo pleno y equilibrado de sus potencialidades y
de su personalidad.

3. La escolarizacién de las niflas y los nifios con altas capacidades se realizard de acuerdo con los
principios de normalizacién e inclusién, y se podré flexibilizar, de acuerdo con el procedimiento que
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establezca la Consejeria, de forma que pueda anticiparse un curso el inicio de la escolarizacién en la
etapa de educacién primaria, cuando se prevea que ésta medida es la mas adecuada para el desarrollo
de su equilibrio personal y su socializacion.

CAPITULO VI

Autonomia pedagdgica y organizativa

1. La Consejeria fomentara la autonomia pedagdgica y organizativa de los centros, favorecera el trabajo
en equipo del profesorado y demas profesionales que atienden al alumnado y su actividad investigadora
a partir de la practica educativa.

2. Todos los centros docentes que impartan Educacion Infantil deberén incluir en su Proyecto Educativo
la propuesta pedagdgica a la que se refiere el articulo 14.2 de la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, que
recogera el caracter educativo de los ciclos en los que se ordena la etapa.

En todo caso, la elaboracién y seguimiento de la propuesta pedagdgica estaran bajo la responsabilidad
de un o una profesional con el titulo de Maestro o Maestra de Educacién Infantil o titulo de Grado
equivalente. No obstante, en su seguimiento también podra participar cualquier otro personal educativo
que atienda al alumnado de la etapa, conforme se establezca en la propia propuesta pedagdgica.

3. Para garantizar la continuidad del proceso de formacién y una transicién y evolucién positivas de
todo el alumnado, se reflejard en el desarrollo curricular la necesaria continuidad entre esta etapa vy la
Educacién Primaria, lo que requerird la estrecha coordinacién entre el profesorado de ambas etapas.

Al finalizar el primer ciclo y al finalizar la etapa, el tutor o la tutora emitird un informe sobre el desarrollo
y necesidades de cada alumno o alumna que se entregard a los padres, las madres, los tutores y las
tutoras legales y que se comunicard, segln corresponda, al equipo pedagdgico que imparta el segundo
ciclo y al centro de Educacién Primaria al que se incorpore el alumnado.

4. Con el objeto de respetar la responsabilidad fundamental de las madres, los padres, los tutores o las

tutoras legales en esta etapa, los centros de Educacién Infantil cooperaran estrechamente con ellos, desde
la incorporacién al centro de las nifias y los nifios, para lo cual arbitrarén las medidas correspondientes.

La propuesta pedagdgica de los centros docentes contendrd, al menos, los siguientes apartados:

a) La adecuacién de los objetivos de la etapa al contexto socioeconémico y cultural del centro y a las
caracteristicas del alumnado, teniendo en cuenta lo establecido al respecto en el propio Proyecto
Educativo.

b) La organizacién y distribucion de los saberes basicos y de los criterios de evaluacién.

c) Las decisiones de caracter general sobre la metodologia y el disefio de las situaciones de aprendizaje.

d) Los recursos y materiales curriculares que se vayan a utilizar.
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e) Las directrices generales sobre el seguimiento y evaluacién de los procesos de aprendizaje del
alumnado.

f) Las directrices generales y decisiones referidas a la atencion a las diferencias individuales del alumnado.

g) Las actuaciones previstas para la colaboracién permanente con las madres, los padres, los tutores o
las tutoras legales de los alumnos y las alumnas.

h) Las medidas y acciones que se van a desarrollar para favorecer la transicién entre los dos ciclos
de Educacién Infantil a la nueva situacién de ensefianza y aprendizaje y la incorporacion gradual y en
grupos reducidos de todo el alumnado desde el inicio de las actividades lectivas.

i) La concrecién y distribucién de tiempos para el desarrollo de aquellas actividades a las que se le asigne
tiempo lectivo por parte de la Consejeria.

j) La organizacién de la atencién educativa y de las actividades para las nifias y los nifios que no reciban
las ensefianzas de Religién, de acuerdo con lo que se establece en la disposicion adicional primera del
presente decreto.

k) El procedimiento de seguimiento y revision de la propia propuesta pedagdégica y las responsabilidades
del personal educativo en estas tareas.

1. El personal educativo que atiende a las nifias y a los nifios de Educacién Infantil elaborard un programa
deintervencién o, en su caso, una programacioén docente, a partir de la propuesta pedagdgica establecida
en el articulo anterior, conforme establezca la Consejeria.

2. La supervisién y coordinacion para la elaboracién y desarrollo del programa de intervencion o, en su
caso, de la programacién docente serd competencia del personal educativo con el titulo de Maestro o
Maestra de Educacién Infantil o titulo de Grado equivalente, sin perjuicio de las funciones y competencias
de otro personal educativo en su elaboracion, contextualizacién, desarrollo y valoracién.

1. Con el objeto de que la incorporacion de las niflas y los niflos a la Educacién Infantil sea gradual
y positiva, la Consejeria establecera mecanismos que favorezcan la coordinacion de los proyectos
educativos de los centros que impartan el segundo ciclo con aquellos que impartan el primer ciclo de
Educacién infantil.

2. Asimismo, los centros que impartan el segundo ciclo de Educacion Infantil mantendréan una colaboracion
estrecha con los centros que imparten Educacién Primaria con el fin de favorecer la transicion del primer
ciclo al segundo ciclo de Educacién Infantil y de esta etapa a la etapa de Educacién Primaria a través de
las redes de colaboracién que determine la Consejeria.

3. Los equipos directivos de los centros docentes estableceran reuniones de coordinacién de profesorado
y personal educativo entre los equipos de primer ciclo y de segundo ciclo de Educacién Infantil, y de
estos con el equipo docente de primer ciclo de Educacién Primaria. En ellas participaran ademas el
equipo directivo y el personal responsable de orientacién en el centro.
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4. Los centros respectivos organizaran un plan de trabajo que se recogera en la Programacién General
Anual que contemplard, entre otras, las medidas necesarias para la adaptacién de las nifias y los nifios
de Educacion Infantil a las nuevas situaciones de ensefianza y aprendizaje, asi como la forma en que
se proporcionard informacion suficiente y adecuada a los padres, las madres, los tutores y las tutoras
legales.

1. Las ensefianzas de religion se incluirdn en el segundo ciclo de la Educacién Infantil, de acuerdo con
lo establecido en la disposicién adicional segunda de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo y en la
disposicion adicional primera del Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece Ila
ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacién Infantil, y se impartirdn durante una hora semanal
para cada uno de los tres cursos que conforman el ciclo. Cada centro docente concretara su distribucion
en sesiones a través de su propuesta pedagdgica.

2. Todos los centros docentes arbitrardn un procedimiento para que las madres, los padres, los tutores y
las tutoras legales de las nifias o de los nifios puedan manifestar la voluntad de que estos reciban o no
ensefianzas de religién, antes del inicio de cada curso del segundo ciclo de Educacién Infantil.

3. Los centros docentes dispondran las medidas organizativas correspondientes para que los nifios y
nifias del segundo ciclo de Educacién Infantil cuyas madres, padres o quienes ejerzan la tutoria legal
hayan optado por que no cursen ensefianza de religidn reciban la debida atencién educativa para que
la eleccién de una u otra opcién no suponga discriminacién alguna. Dicha atencién en ninglin caso
comportard el aprendizaje de contenidos curriculares asociados al conocimiento del hecho religioso ni a
cualquier area del ciclo y debera estar a cargo, preferentemente del tutor o la tutora o, en su defecto, de
maestros maestras especialistas en Educacién Infantil.

4. Para la intervencién del profesorado especialista que imparta las ensefianzas de religién no se
requerird la presencia simultdnea del tutor o tutora del grupo.

5. La determinacién del curriculo de la ensefianza de religién catélica y de las diferentes confesiones
religiosas con las que el Estado ha suscrito acuerdos de cooperacidon en materia educativa serd
competencia, respectivamente, de la jerarquia eclesidstica y de las correspondientes autoridades
religiosas.

1. La Consejeria podra establecer el uso de metodologias de aprendizaje integrado de contenidos y
lenguas extranjeras, sin que ello suponga modificacién de los aspectos bésicos regulados en el Real
Decreto 95/2022, de 1 de febrero. En este caso, se procurara que, a lo largo de la etapa, el alumnado
desarrolle de manera equilibrada su competencia en las distintas lenguas.

2. El hecho de que los centros impartan sus ensefianzas conforme a lo previsto en el apartado anterior

en ningun caso podra suponer modificacion de los criterios para la admisién del alumnado establecidos
en el articulo 86 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo.
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En el caso de solicitantes con condiciones de prematuridad extrema, la flexibilizacién para la incorporacion
a un curso inferior al correspondiente por edad se realizara cuando se acceda por primera vez al segundo
ciclo de Educacién Infantil, de acuerdo con el procedimiento que establezca la Consejeria.

Las nifias y los nifios que se incorporen por primera vez a un centro en el segundo ciclo de Educacion
Infantil lo hardn de forma gradual y en grupos reducidos durante un periodo de adaptacién cuyo disefio
se incorporara en la propuesta pedagdgica, conforme establezca la Consejeria.

1. La Consejeria determinara los planes y programas institucionales de coeducacién y de educacién para
la salud que deban desarrollarse en los centros docentes que impartan la Educacion Infantil, apoyando
su ejecucién con la colaboracién de las Consejerias competentes en esas materias y otras instituciones
publicas o privadas sin dnimo de lucro.

2. El contenido de dichos planes y programas podra contemplar la necesidad de disefiar y aplicar
situaciones de aprendizaje globalizadas e interrelacionadas con las areas establecidas en el articulo 8
del presente decreto.

1. Quedan derogados el Decreto 85/2008, de 3 de septiembre, por el que se establece el curriculo del
segundo ciclo de Educacién Infantil y el Decreto 113/2014, de 3 de diciembre, por el que se regula la
ordenacién de los contenidos educativos del primer ciclo de Educacién Infantil.

2. Asimismo, quedan derogadas cuantas disposiciones de igual o inferior rango en cuanto se opongan a
lo dispuesto en el presente decreto.

El curriculo de la Educacién Infantil establecido en el presente decreto se implantara en el afio académico
2022-2023.

Se autoriza a la persona titular de la Consejeria para dictar cuantas disposiciones sean precisas para la
ejecucion y desarrollo de lo establecido en el presente decreto.

El presente decreto entrard en vigor el dia siguiente al de su publicacién en el Boletin Oficial del
Principado de Asturias.

Dado en Oviedo a cinco de agosto de dos mil veintidés. —EI Presidente del Principado de Asturias,
Adrian Barbon Rodriguez. —La Consejera de Educacién, Lydia Espina Lépez.
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GURRIGULD LOMIOE
tducacion Infanti

1. COMPETENCIAS CLAVE

(sobre anexo Il del Decreto 56/2022, de 5 de agosto)






La etapa de Educacion Infantil supone el inicio del proceso de adquisicion de las competencias clave
para el aprendizaje permanente que aparecen recogidas en la Recomendacion del Consejo de la Unidn
Europea de 22 de mayo de 2018. En este real decreto, estas competencias clave han sido adaptadas al
contexto escolar, asi como a los principios y fines del sistema educativo establecidos en la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacién. Dichas competencias son las siguientes:

— Competencia en Comunicacioén Lingdistica.

— Competencia Plurilingle.

— Competencia Matemética y Competencia en Ciencia, Tecnologia e Ingenieria.
— Competencia Digital.

— Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender.

— Competencia Ciudadana.

— Competencia Emprendedora.

— Competencia en Conciencia y Expresion Culturales.

De acuerdo con lo expresado en la Recomendacion, no existe jerarquia entre las distintas competencias,
ya que se consideran todas igualmente importantes. Tampoco se establecen entre ellas limites
diferenciados, sino que se solapan y entrelazan. Tienen, por tanto, caracter transversal: ninguna se
corresponde directa y univocamente con una Unica area; y todas se adquieren y desarrollan a partir de
los aprendizajes que se producen en las distintas areas. Este cardcter transversal de las competencias
favorece el enfoque globalizado propio de la etapa de Educacion Infantil.

Se espera que la adquisicién de estas competencias a lo largo de su escolarizaciéon permita al alumnado
prepararse para afrontar con éxito los principales retos del siglo XXI: planificar habitos de vida saludables,
proteger el medioambiente, resolver conflictos de forma pacifica, actuar como consumidoresresponsables,
usar de manera ética y eficaz las tecnologias, promover la igualdad de género, manejar la ansiedad
que genera la incertidumbre, identificar situaciones de inequidad y desarrollar sentimientos de empatia,
cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, aceptar la discapacidad, apreciar el valor de la
diversidad, formar parte de un proyecto colectivo y adquirir confianza en el conocimiento como motor del
desarrollo. La respuesta a estos y otros desafios —entre los que existe una absoluta interdependencia—
necesita de los conocimientos, destrezas y actitudes que subyacen a las competencias clave y son
abordados de manera global desde todas las dreas que conforman la etapa.

Por esta razén, en la elaboracién de las ensefianzas minimas de la Educacion Infantil, se ha adoptado una
vision estructural y funcional de las competencias clave, en la que sus tres dimensiones —la cognitiva o
conocimientos, la instrumental o destrezas y la actitudinal o actitudes— se integran en acciones concretas
para resolver de manera eficaz una tarea significativa y contextualizada orientada al desarrollo integral
de niflos y nifias, respondiendo asi al objetivo establecido para la etapa en la Ley Organica 3/2020, de
29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

Con este mismo objetivo, entre las competencias se han incorporado destrezas esenciales, como el
pensamiento critico, la resolucion de problemas, el trabajo en equipo, las destrezas de comunicacién y
negociacion, las destrezas analiticas, la creatividad y las destrezas interculturales. Estas facilitan a nifios
y nifias el descubrimiento, el conocimiento y la comprension de su realidad, que abarca, entre otros, el
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entorno y los objetos, las organizaciones y relaciones sociales, los distintos lenguajes para comunicar de
una manera respetuosa y creativa sus ideas, intenciones o vivencias.

El desarrollo de las competencias viene condicionado por las distintas formas de comprender la
realidad en cada momento de la etapa que, aunque tiene caracter global, se organiza en dos ciclos con
intencionalidad educativa. Los elementos curriculares de ambos ciclos se adaptan a las caracteristicas
y particularidades del alumnado de cada uno de ellos. En el primer ciclo se da especial relevancia a
los procesos de conocimiento y dominio del propio cuerpo y de individuacién, a la construccion de
una trama de relaciones e interacciones en el entorno fisico y social, y al uso de los lenguajes que la
hacen posible. Todo ello regido por el principio fundamental de respeto a los ritmos individuales de
cada nifla y cada nifio a sus cuidados esenciales en un entorno afectivo, participativo y de igualdad
que le proporcione confianza, bienestar y seguridad. En el segundo ciclo, se amplian y refuerzan los
aprendizajes adquiridos previamente, y se intensifica el protagonismo de la adquisicién de destrezas que
contribuyan a «aprender a ser» y «aprender a hacer», para avanzar asi en el camino hacia el desarrollo de
un cierto grado de autonomia, responsabilidad e iniciativa en la realizacién de tareas. En ambos ciclos,
el proceso de desarrollo y aprendizaje viene marcado por la observacién, la escucha activa y el aumento
progresivo de la actividad a través de la experimentacion y del juego.

Las competencias clave se ven reflejadas tanto en los diferentes elementos curriculares como en los
principios pedagdégicos propios de la etapa.

El primero de esos principios es el fomento del desarrollo integral de nifios y nifias. Esta tarea exige
conocer sus necesidades, intereses e inquietudes, e implica conocer también los factores y los procesos
evolutivos que configuran sus posibilidades de experimentar, desarrollarse y aprender. Del mismo modo,
dar respuesta a esas necesidades, intereses e inquietudes, en funcién de su madurez y del momento
vital en el que se encuentran, permite proporcionarles las herramientas que les ayuden a desenvolverse
con mayor autonomia y a afrontar con responsabilidad los retos que puedan presentarse a corto y largo
plazo. Para ello, se tendrén en cuenta las necesidades y oportunidades individuales de cada nifia o cada
nifio, asi como las de su contexto familiar y se estableceran las medidas ordinarias y extraordinarias que
garanticen su inclusién educativa.

Otro de los principios pedagdgicos basa la practica educativa en la experimentacion y el juego, asi
como en experiencias de aprendizaje significativas y emocionalmente positivas. De esta manera, el
aprendizaje se concibe como un proceso que realizan los nifios y las nifias de forma activa, que implica
su actuacion sobre la realidad, su motivacion, la elaboracién de interpretaciones y la comprension de
significados progresivamente ajustados a los aspectos de su entorno y de si mismos y de si mismas que
quieran explorar, descubrir y aprender. En este sentido, y para facilitar la vinculacion de las situaciones
de aprendizaje con las necesidades, intereses e inquietudes de nifias y nifios, se espera que estas sean
formuladas desde la interaccién entre el alumnado y la persona adulta, estableciendo conexiones entre
lo nuevo, lo sabido, lo experimentado y lo vivido. Abordar desde este enfoque los aprendizajes de la
etapa supone disefiar y desarrollar situaciones de aprendizaje funcionales, significativas y relevantes,
que requieran la concurrencia simultdnea o sucesiva de los conocimientos, las destrezas y las actitudes
propios de las areas que conforman la Educacién Infantil.

Con el fin de favorecer la inclusién de todo el alumnado, se prestara especial atencién a la accesibilidad
del material manipulativo en el aula. Asimismo, el disefio de las actividades diarias debe abordarse desde
un enfoque que prevenga la discriminacién; para asegurar el bienestar emocional y fomentar la inclusiéon
social del alumnado con discapacidad, se garantizard la interaccién con sus iguales en el desarrollo de
dichas actividades. De la misma manera, se tendrdn en cuenta las posibles necesidades especificas en
lo relativo a la comunicacién y el lenguaje del alumnado con discapacidad.
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Se recogen, a continuacion, algunos de los modos en los que, desde la etapa, se contribuye a la
adquisicién de las competencias clave:

Competencia en Comunicacion Lingliistica

En Educacién Infantil se potencian intercambios comunicativos respetuosos con otros nifios y otras nifias
y con las personas adultas, a los que se dota de intencionalidad y contenidos progresivamente elaborados
a partir de conocimientos, destrezas y actitudes que se vayan adquiriendo. Con ello se favorecera
la aparicion de expresiones de creciente complejidad y correccién sobre necesidades, vivencias,
emociones y sentimientos propios y de los demas. Ademas, la oralidad tiene un papel destacado en
esta etapa no solo por ser el principal instrumento para la comunicacion, la expresion y la regulaciéon
de la conducta, sino también porque es el vehiculo principal que permite a nifias y nifios disfrutar de
un primer acercamiento a la cultura literaria a través de las rimas, retahilas, adivinanzas y cuentos, que
enriqueceran su bagaje sociocultural y linglistico desde el respeto de la diversidad. En este sentido es
imprescindible hacer un uso no sexista del lenguaje y libre de estereotipos.

Competencia Plurilinglie

En esta etapa, se inicia el contacto con lenguas y culturas distintas de la familiar, fomentando en nifios
y nifias las actitudes de respeto y aprecio por la diversidad lingliistica y cultural, asi como el interés por
el enriquecimiento de su repertorio linglistico. Se promueven de este modo el didlogo y la convivencia
democrética.

Competencia Matemadtica y Competencia en Ciencia, Tecnologia e Ingenieria

Los nifios y las nifias se inician en las destrezas Iégico-matematicas y dan los primeros pasos hacia el
pensamiento cientifico a través del juego, la manipulacién y la realizacién de experimentos sencillos. El
proceso de enseflanzay aprendizaje en Educacién Infantil se plantea en un contexto sugerente y divertido
en el que se estimula, desde un enfoque coeducativo, la curiosidad de nifias y nifios por entender aquello
que configura su realidad, sobre todo lo que esta al alcance de su percepcién y experiencia, respetando
sus ritmos de aprendizaje. Con esta finalidad, se invita a observar, clasificar, cuantificar, construir, hacerse
preguntas, probary comprobar, para entender y explicar algunos fenémenos del entorno natural préximo,
iniciarse en el aprecio por el medioambiente y en la adquisicién de habitos saludables. Para el desarrollo
de esta competencia clave, se presta una especial atencién a la iniciacién temprana en habilidades
numéricas bdasicas, la manipulacién de objetos y la comprobacién de fenémenos.

Competencia Digital

Se inicia, en esta etapa, el proceso de alfabetizacion digital que conlleva, entre otros, el acceso a la
informacioén, la comunicacién y la creacién de contenidos a través de medios digitales, asi como el uso
saludable y responsable de herramientas digitales. Ademas, el uso y la integracién de estas herramientas
en las actividades, experiencias y materiales del aula pueden contribuir a aumentar la motivacion, la
comprensién y el progreso en la adquisicién de aprendizajes de nifios y nifias.

Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender

Resulta especialmente relevante que los las nifias y los nifios se inicien en el reconocimiento, la expresién
y el control progresivo de sus propias emociones y sentimientos, y avancen en la identificaciéon de las
emociones y sentimientos de los demas, asi como en el desarrollo de actitudes de comprension y
empatia. Por otro lado, la escolarizacion en esta etapa supone también el descubrimiento de un entorno
diferente al familiar, libre de estereotipos en el que se experimenta la satisfaccién de aprender en
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sociedad, mientras se comparte la experiencia propia con otras personas y se coopera con ellas de
forma constructiva. Para ello, los nifios y las nifias comienzan a poner en marcha, de manera cada vez
mas eficaz, recursos personales y estrategias que los ayudan a desenvolverse en el entorno social con
progresiva autonomia y a resolver los conflictos a través del didlogo en un contexto integrador y de
apoyo.

Competencia Ciudadana

Con el objetivo de sentar las bases para el ejercicio de una ciudadania democratica, se ofrecen, en esta
etapa, modelos positivos que favorezcan el aprendizaje de actitudes basadas en los valores de respeto,
equidad, igualdad, inclusién y convivencia, y que ofrezcan pautas para la resolucién pacifica y dialogada
de los conflictos. Se invita también a la identificacidon de hechos sociales relativos a la propia identidad
y cultura. Del mismo modo, se fomenta un compromiso activo con los valores y las practicas de la
sostenibilidad y del cuidado y proteccién de los animales. A tal fin, se promueve la adquisiciéon de habitos
saludables y sostenibles a partir de rutinas que nifias y nifios irdn integrando en sus practicas cotidianas.
Ademas, se sientan las condiciones necesarias para crear comportamientos respetuosos para si y para
las demas personas y con el medio, que prevengan conductas discriminatorias de cualquier tipo.

Competencia Emprendedora

La creacién y la innovacién son dos factores clave para el desarrollo personal, la inclusiéon social y
la ciudadania activa a lo largo de la vida. La Educacion Infantil es una etapa en la que se estimulan
la curiosidad, la iniciativa, la imaginacién y la disposicion a indagar y a crear mediante el juego, las
actividades dirigidas o libres, los proyectos cooperativos y otras propuestas de aprendizaje, lo cual
supone una oportunidad para potenciar la autonomia y materializar las ideas personales o colectivas. De
esta manera, se asientan las bases tanto del pensamiento estratégico y creativo, como de la resolucién
de problemas, y se fomenta el andlisis critico y constructivo desde las primeras edades.

Competencia en Conciencia y Expresion Culturales
Para que los nifios y las nifias construyan y enriquezcan su identidad, se fomenta en esta etapa la
expresion creativa de ideas, sentimientos y emociones a través de diversos lenguajes y distintas formas

artisticas. Asimismo, se ayuda al desarrollo de la conciencia cultural y del sentido de pertenencia a la
sociedad a través de un primer acercamiento a las manifestaciones culturales y artisticas.
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GURRIGULD LOMIOE
tducacion Infanti

2. AREAS

(sobre anexo Il del Decreto 56/2022, de 5 de agosto)






El curriculo para la etapa de Educacion Infantil se orienta a lograr una formacién integral de cada nifla 'y
de cada niflo, contribuyendo al desarrollo global de su personalidad y a su preparacién para el ejercicio
pleno de los derechos humanos, de una ciudadania activa y democratica e igualitaria en la sociedad
actual.

En el presente anexo se relacionan las competencias especificas de cada érea, que serdn comunes para
los dos ciclos de la etapa, asi como los criterios de evaluacion y los contenidos enunciados en forma de
saberes basicos, que se establecen con caracter orientativo para el primer ciclo.

Corresponderdalos propios centros desarrollary completar, en su caso, el curriculo de las diferentes etapas
y ciclos en el uso de su autonomia. Por todo ello, se planificardn propuestas de actividades educativas
fomentando entre ellas las de contacto con la naturaleza, el contexto asturiano, sus caracteristicas y su
potencialidad, tomando en consideracion la realidad en la que estd inmerso el alumnado. Asi mismo,
se fomentard la prevencién de la violencia de género, y los valores inherentes al principio de igualdad
de trato en coordinacién con los organismos encargados de igualdad del Principado de Asturias y no
discriminacién por cualquier condicidén o circunstancia personal o social, al igual que el trabajo contra los
estereotipos sexistas.

Los elementos curriculares deben ser considerados como un vehiculo para alcanzar el cumplimiento y
fines correspondientes a la etapa. Primaran en todo el proceso educativo el respeto a los derechos y la
especifica cultura de la infancia, asi como los principios pedagdgicos propios de Educacion Infantil.

Los elementos curriculares de ambos ciclos se adaptan a las caracteristicas y particularidades de los nifios
y las nifias de cada ciclo. En el primer ciclo se da especial relevancia a los procesos de conocimiento y
dominio del propio cuerpo y de individuacién, a la construcciéon de una trama de relaciones e interacciones
en el entorno fisico y social, y al uso de los lenguajes que la hacen posible. Todo ello regido por el principio
fundamental de respeto a los ritmos individuales de cada nifla y cada nifio, a sus cuidados esenciales
en un entorno afectivo, participativo y de igualdad que le proporcione confianza, bienestar y seguridad.
En el segundo ciclo, se amplian y refuerzan los aprendizajes adquiridos previamente, y se intensifica el
protagonismo de la adquisicién de destrezas que contribuyan a “aprender a ser” y “aprender a hacer”,
para avanzar asi en el camino hacia el desarrollo de un cierto grado de autonomia, responsabilidad
e iniciativa en la realizacién de tareas. En ambos ciclos, el proceso de desarrollo y aprendizaje viene
marcado por la observacién, la escucha activa y el aumento progresivo de la actividad a través de la
experimentacion y del juego. Las administraciones educativas pondran todos sus esfuerzos en garantizar
progresivamente que todas las nifias y los nifios, desde el nacimiento hasta la edad de escolarizacion
obligatoria, tengan acceso a una educacién y unos cuidados de calidad.

METODOLOGIA

En la etapa de Educacién Infantil existen diferentes enfoques metodoldgicos a través de los cuales es
posible abordar la intervencién educativa. Los equipos educativos han de reflexionar y considerar estos
en los que los nifios y las niflas son reconocidos como agentes de su propio aprendizaje, respeten la
especifica cultura de la infancia, tengan en cuenta sus intereses y deseos, asi como su capacidad para
la toma de decisiones auténomas y la comprensién de lo que constituye su interés superior, todo ello
fundamentado en un enfoque competencial.

Se han de tener en cuenta las particularidades del medio social y de la cultura asturiana con sus
caracteristicas como elemento transversal en el proceso de ensefianza aprendizaje. También es
importante tener en cuenta la forma en que aprenden las nifias y los nifios de estas edades para
desarrollarse, necesitan vivir relaciones en diversos contextos sociales, en los que se fomente la
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exploracion y el descubrimiento. Estos procesos de relacidon son esenciales para la construccién de la
identidad, individual y social, tanto del aprendizaje como del conocimiento.

La metodologia en ambos ciclos se basard en experiencias de aprendizaje globalizadas, vivenciadas,
significativas y emocionalmente positivas. Las actividades dirigidas y libres se realizaran a través del
juego, en un ambiente de afectoy confianza, para potenciar su autoestima e integracion social, asi como el
establecimiento de un apego seguro. Todas las experiencias y actividades estaran libres de estereotipos
sexistas. La seguridad afectiva constituird un aspecto importante en la calidad de la atencién a la infancia,
teniendo en cuenta el vinculo de afecto proporcionado por las personas adultas que intervienen en el
proceso de enseflanza aprendizaje, asi como de la libertad de movimiento garantizada por el desarrollo
postural auténomo y el respeto a las individualidades.

Las orientaciones metodolégicas, que se describen en los siguientes parrafos, estardn enfocadas a
conseguir el ejercicio de una ciudadania activa basada en un aprendizaje competencial teniendo en
cuenta los distintos ritmos de aprendizaje de los nifios y las nifias mediante la utilizacién de métodos que
favorezcan su capacidad de autoaprendizaje y promuevan el trabajo en equipo.

Clima de bienestar

Es fundamental la creacion de un ambiente cdlido, seguro y acogedor que proporcione al nifio y a la
nifia la seguridad y equilibrio necesarios para sus relaciones con el medio y con las demas personas.
Por todo ello, han de proporcionarse los tiempos necesarios para que cada momento se viva como algo
placentero.

Organizacion del ambiente de aprendizaje

El ambiente estd integrado por espacios, materiales y tiempos, y se contempla como agente educativo
de primer orden. Un disefio adecuado de estos aspectos ha de reunir los siguientes criterios: facilitar
la accion y la busqueda; permitir la experimentacion y la expresién; invitar al juego y a la recreacion;
favorecer el contacto y la comunicacién entre las personas que forman la comunidad de la comunidad;
activar los procesos de aprendizaje; potenciar la autonomia y responsabilizar al alumnado de tareas
concretas de la vida cotidiana; cubrir las necesidades individuales a la vez que las del grupo; propiciar
seguridad y bienestar; establecer contacto con la naturaleza y su entorno mas cercano; y respetar la
igualdad de género contemplando el trabajo contra los estereotipos sexistas.

Flexibilizacion de la organizacion de los espacios y de los tiempos

El espacio y el tiempo, como elementos adaptables, favorecen el desarrollo de experiencias variadas y
promueven la autonomia de las nifias y los nifios. La flexibilidad para adecuarse a los ritmos de actividad
y descanso personales les proporciona seguridad y les permitird la anticipacién. En el primer ciclo la
unidad temporal de programacion girara sobre el eje vertebrador de la alimentacién, la higiene y el
descanso.

Enfoque globalizador

El acercamiento al conocimiento de la realidad ha de realizarse con una intencién totalizadora en
cuanto a los elementos que la componen. Segln esto la nifia o el nifio actia como una unidad funcional
en la que intervienen todas sus caracteristicas individuales y percibe el entorno como una realidad
indiferenciada. El aprendizaje es el producto del establecimiento de mdltiples conexiones entre lo nuevo
y lo ya aprendido.
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La actividad motriz espontdnea y el juego

La motricidad espontanea es el medio privilegiado que permite a los nifios y las niflas expresar sus
sensaciones, emociones, percepciones, representaciones, ademas de conocer el mundo y relacionarse
con las demas personas. Su accién manifiesta su capacidad para emprender una actividad, organizarla 'y
realizarla, por ello se cuidard y se respetara.

El juego es el medio mas eficaz y generalizado de conseguir las finalidades de la educacién infantil, y
atenderan a las dimensiones intelectuales, afectivas, sociales y psicomotrices. Mediante el juego, la
nifia y el nifio, ajustan el mundo exterior al mundo interior de sus estructuras mentales, debe hacerse sin
estereotipos sexistas.

La diversidad del aula

La diversidad étnica y cultural posibilita el acceso de nifios y nifias a los diversos usos y costumbres
sociales desde una perspectiva abierta e integradora que les permite conocer las diversas manifestaciones
culturales vy linguisticas presentes en la sociedad y generar asi actitudes de aceptacién, respeto y
aprecio. Para adecuar la intervencién a los diferentes niveles de aprendizaje y de desarrollo, el personal
educativo tendrd en cuenta la informacién necesaria sobre el alumnado y su contexto socio-familiar,
con el fin de conocer y comprender su historia personal. Educar en la diversidad implica concebir la
educacién de forma amplia, abierta, igualitaria y flexible y significa atender a las diferencias linglisticas,
sociales, culturales y personales que se dan en el aula.

Por todo ello, y para dar una atencion clara y directa, se contemplara el Disefio Universal para Aprendizaje
(DUA) como modelo que dé respuesta a las necesidades de cada persona, desde la equidad, la inclusiéon
y la diversidad.

El papel del personal educativo

El establecimiento de vinculos afectivos de calidad con las personas significativas que le rodean
potenciara la interaccién y la curiosidad infantiles por conocer y comprender la realidad. Para que la
escolarizacion se convierta en una primera experiencia vital emocionante y satisfactoria, debe producirse
en un entorno rico, seguro y estimulante.

La actitud del personal educativo debe posibilitar vivencias que fomenten la autonomia, la relacién, la
confianza, la ilusién por el aprendizaje y el respeto por el nifio y la nifia. Se acogera las emociones de las
nifias y los nifios con una actitud de escucha, aceptacién y respeto a su persona.

Las relaciones empaticas adecuando el tono de voz y el lenguaje gestual, la atencién de las necesidades
basicas vinculadas a su seguridad fisica y afectiva, el clima acogedor, el respeto y el didlogo estimulador,
contribuirdn a la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje.

El personal educativo proporcionaré buen trato, proteccion, consuelo y limites, teniendo en cuenta las
necesidades fisioldgicas y psicoldgicas del alumnado; los acompafiard ofreciendo espacios, materiales
y contextos que fomenten el desarrollo de su actitud hacia un aprendizaje activo, vivo, significativo e
igualitario.

Cooperacion con las familias

Los padres, las madres o personas que ejercen la tutoria de las nifias y los nifios son quienes se
responsabilizan primeramente de su salud, bienestar y desarrollo, por ello es imprescindible facilitar su
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participacién en la creacién de un apego seguro en el entorno educativo. Dicha participaciéon puede incluir
su presencia en el aula, especialmente en los periodos de adaptacion. Es necesario que el centro comparta
con la familia la labor educativa, completando y ampliando las experiencias formativas del desarrollo. Para
que esto sea posible, existird una comunicacion y una coordinacion suficiente entre ambas partes.

Vida cotidiana

El eje que debe favorecer el desarrollo global y arménico de las nifias y los nifios ha de ser la vida
cotidiana, entendida como el marco en el cual se desarrollan las experiencias del dia a dia. Se planificaré
de forma consciente y rigurosa, partiendo del conocimiento de los nifios y las nifias.

La vida cotidiana, considerada como conjunto de vivencias, experiencias y sensaciones, proporcionara
un escenario para la vida de un grupo social organizado, permitiendo construir la historia comun de ese
grupo, asi como la satisfaccion de las necesidades individuales de cada nifia y cada nifio.

A modo de ejemplo se plantean diferentes propuestas metodoldgicas sin estereotipos sexistas, entre
otras: rincones de actividad, ambientes o zonas; talleres; proyectos cooperativos; sesiones de practica
psicomotriz y actividades en la naturaleza.

La etapa de Educacion Infantil supone el inicio del proceso de adquisicion de las competencias clave
para el aprendizaje permanente. Las competencias clave son aquellas que todas las personas precisan
para su realizacion y desarrollo personales, su empleabilidad, integracion social, estilo de vida sostenible,
éxito en la vida en sociedades pacificas, modo de vida saludable y ciudadania activa e igualitaria. Todas
las competencias clave se consideran igualmente importantes y pueden complementarse. Entre ellas se
integran capacidades como el pensamiento critico, la resolucién de problemas, el trabajo en equipo, las
capacidades de comunicacién y negociacion, las capacidades analiticas, la creatividad y las capacidades
interculturales.

La Competencia en Comunicacion Linguistica (CCL) conlleva movilizar, de manera consciente, el conjunto
de saberes, destrezas y actitudes que permiten identificar, expresar, crear, comprender e interpretar
sentimientos, hechos, opiniones, pensamientos y conceptos en soportes visuales, sonoros y multimodales
en contextos diversos y con finalidades distintas. Se podra llevar a cabo a través del acercamiento a
diferentes textos y situaciones comunicativas. Todo ello haciendo un uso no sexista del lenguaje

La Competencia Plurilingtie (CP) implica iniciarse en el uso y disfrute de distintas lenguas para el
aprendizaje, la comunicacion y el acercamiento a otras culturas.

La Competencia Matematica y Competencia en Ciencia Tecnologia e Ingenieria (STEM) entrafia la
comprensién del mundo utilizando el método cientifico, el pensamiento y la representacion matematica,
la tecnologia y los métodos de ingenieria para experimentar y llegar a transformar el entorno, de forma
comprometida, responsable y sostenible.

La Competencia Digital (CD) supone la presentacién de la tecnologia digital con modelos adecuados en
el uso seguro, saludable, sostenible y critico, de un modo responsable y comedido para el aprendizaje y
la participacién en la sociedad.

La Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender (CPSAA) implica que los nifios y las nifias
desarrolle su capacidad para iniciar el aprendizaje y persistir en él, organizar sus tareas y tiempo, y trabajar
de manera individual o colaborativa para conseguir un objetivo. En definitiva, se tratara de reflexionar
sobre la propia persona, cooperar de manera equitativa e interactuar con las personas, favoreciendo el
crecimiento personal.
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La Competencia Ciudadana (CC) hace referencia a las capacidades para relacionarse con las personas y
participar de manera activa, participativa, responsable y democratica en la vida social y civica, teniendo
como base el principio de igualdad.

La Competencia Emprendedora (CE) hace referencia a la identificacion de proyectos, participando, de
manera igualitaria, en su planificacién y gestién de forma creativa y con iniciativa. En definitiva, favorecer la
toma de decisiones en las mdltiples actividades de la vida cotidiana, utilizando los conocimientos adquiridos.

La Competencia en Conciencia y Expresién Culturales (CCEC) hace referencia a la capacidad para
apreciar, comprender y respetar las distintas formas de expresion cultural a través de la mdsica, las artes
plasticas y escénicas o la literatura, con una actitud critica y positiva ante las diversas manifestaciones
culturales y artisticas, expresando las ideas propias con un sentido de pertenencia a la sociedad.
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El &rea Crecimiento en Armonia se centra en las dimensiones personal y social la nifia o el nifio, entendidas
como inseparables y complementarias, que se desarrollan y regulan de manera progresiva, conjunta y armonica,
aunque solo adquiere sentido desde la complementariedad con las otras dos, ya que se produce en un entorno
fisico y natural determinado y precisa de la utilizacién de distintos lenguajes y representaciones de la realidad.

Desde el profundo respeto a los ritmos y estilos de maduracién individuales, los procesos de ensefianza
y aprendizaje deben adaptarse a las caracteristicas personales, necesidades, intereses y estilo cognitivo
de cada nifio o cada nifia. Se atiende, por tanto, al desarrollo fisico-motor, a la adquisicién paulatina del
autocontrol y al proceso gradual de construccién de la identidad personal, fruto de las interacciones
consigo mismo o consigo misma, con el entorno y con los demds. En este proceso, se ira avanzando
desde la dependencia total de la persona adulta hacia una progresiva autonomia, en la medida en
que cada individuo va aprendiendo a integrar y a utilizar los recursos y estrategias que le facilitan un
desenvolvimiento ajustado y adaptado.

En las primeras etapas del desarrollo, el propio cuerpo es fuente de aprendizaje, relacidén y expresion, asi
como base de la actividad auténoma. El entorno escolar debe proporcionar el contexto adecuado y el
acompafiamiento necesario, bajo una mirada atenta, paciente y respetuosa, para que en la primera infancia
puedan descubrir el placer que les proporciona la actividad por iniciativa propia, que es su principal necesidad
en relacion con su entorno, todo ello en un ambiente estimulante de seguridad, calma y tranquilidad.

La intervencién educativa debe guiar y fomentar el logro de una autoimagen ajustada y positiva en
todos los aspectos. Es la edad en la que se produce el descubrimiento de la sexualidad y se inicia la
construccién social del género, edad en la que conviene evitar la expresién e imposicién de los mandatos
de género que socialmente imponen roles y estereotipos sexistas a niflas y nifilos. También en este
aspecto, es el momento de acompafiar a cada nifio o cada nifia en su propio desarrollo personal, libre de
estereotipos sexistas, respetando la diversidad afectivo-sexual y ayudandole a identificar y eliminar toda
discriminacién. En este sentido, es importante recordar que la interaccién con la persona adulta orienta y
modela en gran medida a la nifia y al nifio, ya que tiende a imitar y reproducir sus estrategias relacionales;
por ello, es imprescindible identificar y erradicar, en su caso, los posibles mecanismos de discriminaciéon
oculta que puedan persistir en el entorno escolar.

El desarrollo de la afectividad es especialmente relevante en esta etapa, ya que es la base de los
aprendizajes y conforma la personalidad infantil. Por ello, se debe incidir desde el primer momento con
el reconocimiento, la expresion y el control progresivo de emociones y sentimientos.

Los cuidados deben responder a estdndares de calidad y contribuir a la toma de conciencia personal y de
sus posibilidades. Las necesidades deben atenderse en un clima acogedor y tranquilo, que proporcione
los tiempos necesarios para que cada momento se viva como algo placentero. Solo a partir de esa
sensacion de bienestar, el resto de principios alcanza un valor significativo y global. En este marco,
la vida escolar se organiza en torno a rutinas estables, planificadas a partir de los ritmos biolégicos y
vinculadas a la adquisicion progresiva de habitos saludables de alimentacion, higiene y descanso.

El establecimiento de vinculos afectivos de calidad con las personas significativas que le rodean potenciara
la interaccion y la curiosidad infantiles por conocer y comprender la realidad. Para que la escolarizacion
se convierta en una primera experiencia vital emocionante y satisfactoria, debe producirse en un entorno
rico, seguro y estimulante. Siendo los padres, las madres o personas que ejercen la tutoria de los nifios y
las nifias los primeros o las primeras responsables de su salud, bienestar y desarrollo, es imprescindible
facilitar su participacién en la creacién de un apego seguro en el entorno educativo. Dicha participacion
puede incluir su presencia en el aula, especialmente en los periodos de adaptacion.
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El aula se convierte en una pequefia comunidad de convivencia en la que se desarrollan las habilidades
sociales y cada persona puede expresar sus necesidades respetando las de los demds, entendiendo que
las pautas elementales de convivencia se derivan del respeto mutuo, aprendiendo a gestionar y resolver
los conflictos de manera dialogada y evitando cualquier tipo de violencia y discriminacién. La diversidad
étnica y cultural posibilita el acceso de nifias y nifios acceso a los diversos usos y costumbres sociales
desde una perspectiva abierta e integradora que les permite conocer las diversas manifestaciones
culturales presentes en la sociedad y generar asi actitudes de aceptacién, respeto y aprecio.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y CRITERIOS DE EVALUACION

1. Progresar en el conocimiento y control de su cuerpo y en la adquisicion de distintas estrategias, adecuando
sus acciones a la realidad del entorno de una manera segura, para construir una autoimagen ajustada y positiva.

El conocimiento, valoracién y control que las nifias y los nifios van adquiriendo de su persona y del
uso de los recursos de su propio cuerpo, junto a la utilizacién de los sentidos para desenvolverse
en el medio de forma cada vez més ajustada e independiente, son aspectos fundamentales que van
conformando su autonomia y su autodeterminacién. Reconocerse como persona diferenciada de las
demas, elaborar la nocién del «yo» y formarse una autoimagen positiva son procesos relevantes que
requieren la toma de conciencia sobre las posibilidades individuales a partir de la identificacién de
las cualidades personales y de las diferencias con respecto a las otras personas, siempre desde la
aceptacién y el respeto. Dichos procesos se producen a partir de las interacciones espontdneas con
el medio, de las sensaciones que experimentan y de la exploracién de su persona, de los objetos
y del entorno. A través del juego viven experiencias que contribuyen a su desarrollo arménico e
integral, y demuestran un control creciente de su cuerpo, asi como mayor autonomia e independencia
con respecto a las personas adultas. Experimentar las posibilidades motrices y sensitivas del propio
cuerpo servird para avanzar en el control dindmico en desplazamientos y movimientos, superar retos
y elaborar un esquema corporal cada vez mas ajustado. También servird para desarrollar destrezas
necesarias en la exploracién, manipulacién y uso de utensilios comunes.

Competencias clave: CPSAA, CE.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

1.1 Adecuar sus acciones y reacciones a cada si-
tuacién, en una interaccién lidica y espontanea
con el entorno, explorando sus posibilidades
motoras y perceptivas y progresando en preci-
sién, seguridad, coordinacion e intencionalidad.

1.2 Mostrar aceptacién y respeto por el cuerpo
propio y por el cuerpo de las demas personas,
mejorando progresivamente en su conocimiento.

1.3 Manifestar sentimientos de seguridad y afec-
to en la realizacién de cada accién.

1.4 Adquirir nociones temporales bdasicas para
ubicarse en el tiempo a través de las actividades
y rutinas de la vida cotidiana.

1.1 Progresar en el conocimiento de su cuerpo ajus-
tando acciones y reacciones y desarrollando el
equilibrio, la percepcién sensorial y la coordinacién
en el movimiento.

1.2 Manifestar sentimientos de seguridad perso-
nal en la participacién en juegos y en las diversas
situaciones de la vida cotidiana, confiando en las
propias posibilidades y mostrando iniciativa.

1.3 Manejar diferentes objetos, (tiles y herramien-
tas en situaciones de juego y en la realizacién de
tareas cotidianas, mostrando un control progresivo
y de coordinacién de movimientos de caracter fino.

1.4 Participar en contextos de juego dirigido y espon-
tdneo, ajustadndose a sus posibilidades personales.
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2. Reconocer, manifestar y regular progresivamente sus emociones, expresando necesidades y
sentimientos para lograr bienestar emocional y seguridad afectiva.

Conocer e iniciarse en el manejo de sus emociones constituye una herramienta fundamental para
poder hacer frente, gradualmente, con seguridad y autonomia, a situaciones cambiantes e inciertas
presentes en su vida cotidiana. En la satisfacciéon de sus propias necesidades y en las situaciones
de juego es donde las emociones estdn més vinculadas al desarrollo del yo y al conocimiento de las
normas y valores sociales, ya que, a través de las interacciones con las otras personas, se avanza en la
identificaciéon, comprension y regulacién de las emociones propias y en la apropiacién de informacién
personal muy valiosa. Todo ello ird contribuyendo de manera decisiva a la interiorizacién de
sentimientos de seguridad y confianza personales, dos aspectos fundamentales para la construcciéon
de la autoestima y la formacién de una autoimagen positiva y ajustada, alejada de los estereotipos
sexistas. También se desarrolla la confianza en los demas, lo que incide en la mejora de las relaciones
sociales, de la automotivacién con respecto a las actividades y juegos, y de la comprensién y expresion
de lo que siente, piensa, prefiere y le interesa. Establecer relaciones armoniosas y de calidad supone
potenciar que cada nifio y cada nifia puedan identificar y superar sus limites, reforzar sus fortalezas,
regular sus necesidades personales, valorar el trabajo bien hecho, aprender de los errores de forma
constructiva aceptando positivamente las correcciones, tomar iniciativas propias sobre su persona
y sobre el entorno, y establecer metas realistas y ambiciosas con creatividad y responsabilidad,
sintiéndose reconocidos y reconocidas dentro del grupo

Competencias clave: CPSAA, CCL.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

2.1 Expresar emociones y sentimientos desarro-
llando de manera progresiva la conciencia emo-
cional y estrategias de regulacién emocional.

2.2 Relacionarse con las otras personas aceptan-
do y mostrando afecto de manera libre, segura,
respetuosa y alejada de todo tipo de estereotipos.

2.3 Afrontar pequefias adversidades manifestan-
do actitudes de superacién, asi como solicitando
y prestando ayuda.

2.1 Identificar y expresar sus necesidades y senti-
mientos, ajustando progresivamente el control de
Sus emociones.

2.2 Ofrecer y pedir ayuda en situaciones cotidia-
nas, valorando los beneficios de la cooperacién y
la ayuda entre iguales.

2.3 Expresar inquietudes, gustos y preferencias,
mostrando satisfaccion y seguridad sobre los lo-
gros conseguidos.
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3. Adoptar modelos, normas y héabitos, desarrollando la confianza en sus posibilidades y sentimientos
de logro, para promover un estilo de vida saludable y ecosocialmente responsable.

La adquisicién de hébitos saludables y sostenibles, asi como su progresiva integracién en la vida
cotidiana, contribuye al cuidado del propio cuerpo y al logro de una creciente autonomia. En este
proceso resulta imprescindible que conozcan y reflexionen sobre las normas que contribuyen a
crear tendencias de actuacion respetuosas individualmente, colectivamente y con el medio, desde
una perspectiva interdependiente y ecorresponsable. Se espera también que se produzca un inicio
en la reflexién sobre el consumo responsable de bienes y recursos, asi como que se promueva la
actividad fisica como conducta saludable. Todo ello se transfiere al aula a través de la realizacién
de rutinas entendidas como practicas secuenciadas que se repiten de manera estable e intencional
para favorecer la regulacion de los ritmos biolégicos y el ajuste a los tiempos personales. Por ello,
es preciso encontrar momentos de atencién personal, a través de un trato individualizado a cada
nifia o cada niflo, especialmente en lo referido a la satisfaccién de sus necesidades, a partir de su
ritmo biolégico y procurando su bienestar y confortabilidad. Todo ello contribuye al desarrollo de
una percepcién personal mas ajustada y al sentimiento de logro derivado de la percepcién de la
progresiva competencia adquirida en las actividades relacionadas con la alimentacién, la higiene, el
vestido o el descanso. Por Ultimo, se deben estimular iniciativas relativas a la importancia de prevenir
los riesgos y evitar los accidentes.

Competencias clave: CPSAA, CE.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

3.1 Incorporar estrategias y habitos relacionados
con el cuidado del entorno y el autocuidado, ma-
nifestando satisfaccién por los beneficios que le
aportan.

3.2 Reconocer y anticipar la sucesién temporal
de actividades, ritmos biolégicos y pautas socio-
culturales que estructuran la dindmica cotidiana.

3.1 Realizar actividades relacionadas con el auto-
cuidado y el cuidado del entorno con una actitud
respetuosa, mostrando autoconfianza e iniciativa.

3.2 Respetar la secuencia temporal asociada a los
acontecimientos y actividades cotidianas, adap-
tdndose a las rutinas establecidas para el grupo y
desarrollando comportamientos respetuosos ha-
cia las demas personas.
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4. Establecer interacciones sociales en condiciones de igualdad, valorando la importancia de la
amistad, el respeto y la empatia, para construir su propia identidad basada en valores democraticos
y de respeto a los derechos humanos.

La construccién de la identidad es una de las resultantes del conjunto de interacciones con el entorno
social préximo. En este proceso de reformulacién de sus recursos cognitivos y afectivos necesario para
establecer nuevas relaciones con los demas y con el mundo, es preciso proporcionarles sentimientos de
seguridad y confianza mediante la creacién de vinculos de apego sanos y estables que hagan que se sientan
respetados, queridos y valorados, y adopten de manera natural los modelos sociales adecuados, libres de
estereotipos sexistas, en un entorno de cooperacién, respeto y empatia. En las primeras etapas, el nifio o la
nifla comienzan a percibirse como diferentes a los demds; es capaz de percibir las expresiones emocionales
de las otras personas, pero aun no puede adoptar su punto de vista. Mediante las distintas interacciones y
la mediacién de las personas adultas, ird asimilando de manera natural y progresiva modelos adecuados
de relacién social, basados en el respeto, la empatia, la promocién de la igualdad entre hombres y mujeres,
la aceptacién de la discapacidad y el respeto a los derechos humanos. El reconocimiento y aprecio hacia
la pluralidad sociocultural del aula se debe fomentar mediante actividades y juegos que pongan en valor
las distintas costumbres y tradiciones y favorezcan la comunicacién asertiva de las necesidades propias y
la escucha activa de las de otras personas en procesos coeducativos y cooperativos. En la misma linea, la
interaccién con otras nifias y nifios con necesidades sensoriales, fisicas 0 cognitivas favorecerd el desarrollo
de una perspectiva que les permita entender que la inclusién es enriquecedora De esta manera, el alumnado
va integrando herramientas para ofrecer y pedir ayuda y resolver conflictos de manera dialogada, con el fin
de alcanzar una meta comun. Todo ello refuerza el sentido de pertenencia a un grupo, contribuye a aprender
a vivir en armonia con las otras personas y favorece el trabajo en equipo.

Competencias clave: CCL, CPSAA, CC, CCEC.
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Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

4.1 Establecer vinculos y relaciones de apego sa-
ludables, demostrando actitudes de afecto y em-
patia hacia las demdas personas y respetando los
distintos ritmos individuales.

4.2 Reproducir conductas y situaciones previa-
mente observadas en su entorno préximo, ba-
sadas en el respeto, la empatia, la igualdad de
género, el trato no discriminatorio a las personas
con discapacidad.

4.3 Iniciarse en la resolucién de conflictos con
sus iguales, con la mediacién de la persona adul-
ta, experimentando los beneficios de llegar a
acuerdos.

41 Participar con iniciativa en juegos y actividades
colectivas relaciondndose con otras personas con
actitudes de afecto y de empatia, respetando los
distintos ritmos individuales y evitando todo tipo
de discriminacion.

4.2 Reproducir conductas, acciones o situaciones
a través del juego simbdlico en interaccién con
sus iguales, identificando y rechazando todo tipo
de estereotipos.

4.3 Participar activamente en actividades relacio-
nadas con la reflexidon sobre las normas sociales
que regulan la convivencia y promueven valores
como el respeto a la diversidad, el trato no discri-
minatorio hacia las personas con discapacidad y
la igualdad de género.

4.4 Desarrollar destrezas y habilidades para la
gestion de conflictos de forma positiva, propo-
niendo alternativas creativas y teniendo en cuen-
ta el criterio de otras personas.

4.5 Participar, desde una actitud de respeto, en
actividades relacionadas con costumbres y tradi-
ciones étnicas y culturales presentes en su entor-
no, mostrando interés por conocerlas.
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SABERES BASICOS

Bloque A. El cuerpo y el control progresivo del mismo

Primer ciclo

Segundo ciclo

— Descubrimiento y reconocimiento de la pro-
pia imagen y la de las personas de su entorno.
Identificacidn y respeto de las diferencias, evitan-
do estereotipos sexistas.

— Curiosidad e interés por la exploracién senso-
motriz. Integracion sensorial del mundo a través
de las posibilidades perceptivas.

— Exploracion y experiencias activas. EI mo-
vimiento libre como fuente de disfrute, placer,
aprendizaje y desarrollo.

— El contacto con las otras personas y con los
objetos. Iniciativa y curiosidad por descubrir nue-
vas habilidades.

— Experimentacién manipulativa y dominio pro-
gresivo de la coordinacién visomotriz en el con-
tacto con objetos y materiales.

— Adaptacién y progresivo control del movi-
miento y de la postura en las diferentes situacio-
nes de la vida cotidiana.

— Ensayo y adopcién de estrategias para identi-
ficar y evitar situaciones de riesgo o peligro.

— El juego como actividad propia para el bien-
estar y el disfrute. Juego exploratorio, sensorial

y motor.

— Gusto y placer por la actividad psicomotriz.

— Imagen global y segmentaria del cuerpo: ca-
racteristicas individuales y percepcion de los
cambios fisicos.

— Autoimagen positiva y ajustada ante los de-
mas.

— ldentificacién y respeto de las diferencias, evi-
tando estereotipos sexistas.

— Los sentidos y sus funciones. El cuerpo y el
entorno.

— El movimiento: control progresivo de la coor-
dinacién, el tono, el equilibrio y los desplazamien-
tos.

— Implicaciones de la discapacidad sensorial o
fisica en la vida cotidiana.

— Dominio activo del tono y la postura en fun-
cién de las caracteristicas de los objetos, accio-
nes y situaciones.

— El juego como actividad placentera y fuente
de aprendizaje. Normas de juego.

— Progresiva autonomia en la realizacion de ta-
reas.
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Bloque B. Desarrollo y equilibrio afectivos

Primer ciclo

Segundo ciclo

Identificacién y adecuacién progresiva de es-
tados emocionales a las diferentes situaciones:
tiempos de espera, pequefias frustraciones aso-
ciadas a la satisfaccién de necesidades bdasicas
y cuidados.

— Identificaciéon progresiva de las emociones
basicas.

— Aceptacién y control progresivo de las emo-
ciones.

— Aproximacién a algunas estrategias para lo-
grar seguridad afectiva: busqueda de ayuda y
demanda de contacto afectivo.

Herramientas y estrategias para la identifica-
cién, expresién, aceptacion y control progresivo
de las propias emociones, sentimientos, viven-
cias, preferencias e intereses.

— Estrategias de ayuda y cooperacién en con-
textos de juego y rutinas.

— Estrategias para desarrollar la seguridad en si
mismo o en si misma, el reconocimiento de sus
posibilidades y la asertividad respetuosa hacia
quienes nos rodean.

— Aceptacién constructiva de los errores y las
correcciones: manifestaciones de superacién y
logro.

— Valoracién del trabajo bien hecho: desarrollo
inicial de habitos y actitudes de esfuerzo, constan-
cia, organizacién, atencién e iniciativa.

Bloque C. Habitos de vida saludable para

el autocuidado y el cuidado del entorno

Primer ciclo

Segundo ciclo

Adaptaciéon progresiva de los ritmos bioldgi-
Cos propios a la vida en grupo.

— Progresiva identificaciéon de las necesidades
bésicas y disfrute con los cuidados recibidos.

— Rutinas relacionadas con la autonomia: antici-
pacién de acciones, normas de comportamiento
social en la comida, el descanso, la higiene, los
desplazamientos, etc.

— Acciones que favorecen la salud y generan
bienestar. Interés por ofrecer un aspecto saluda-
ble y aseado.

Gusto, disfrute y placer por la actividad fisica.

Necesidades bdasicas: manifestacion, regula-
cién y control en relacién con el bienestar per-
sonal.

— Habitos y practicas sostenibles y ecosocial-
mente responsables relacionados con la alimen-
tacion, la higiene, el descanso, el autocuidado y
el cuidado del entorno.

Actividad fisica estructurada con diferentes
grados de intensidad.

Rutinas: planificaciéon secuenciada de las ac-
ciones para resolver una tarea; normas de com-
portamiento social en la comida, el descanso, la
higiene y los desplazamientos, etc.

— Identificacién de situaciones peligrosas y pre-
vencion de accidentes.
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Bloque D. Interaccién socioemocional en el entorno. La vida junto a los demas

Primer ciclo

Segundo ciclo

— La diversidad familiar.

— Latransicién del grupo familiar al grupo social
de la escuela.

— Los primeros vinculos afectivos. Apertura e in-
terés hacia otras personas. Sentimientos de per-
tenencia y vinculacién afectiva con las personas
de referencia.

— El aula y el centro como grupos sociales de
pertenencia.

— Relaciones afectuosas y respetuosas basadas
en la igualdad y libres de estereotipos sexistas.

— Acercamiento a la diversidad derivada de dis-
tintas formas de discapacidad y sus implicaciones
en la vida cotidiana.

— Desarrollo progresivo de habitos y regulacién
del comportamiento en funcién de las necesida-
des de los demas: escucha, paciencia y ayuda.

— Estrategias elementales para la gestién de
conflictos.

— Desarrollo de actitudes de espera y de parti-
cipacién activa. Asuncién de pequefias responsa-
bilidades en actividades y juegos.

— Celebraciones, costumbres y tradiciones étni-
co-culturales presentes en el contexto asturiano.

— La diversidad familiar.
— Lafamilia y la incorporacién a la escuela.

— Habilidades socioafectivas y de convivencia:
comunicacién de sentimientos y emociones y
pautas bdasicas de convivencia, que incluyan el
respeto a la igualdad de género y el rechazo a
cualquier tipo de discriminacién y de estereotipo.

— Estrategias de autorregulacién de la conduc-
ta. Empatia y respeto.

— Resolucién de conflictos surgidos en interac-
ciones con otras personas.

— La amistad como elemento protector, de pre-
vencién de la violencia y de desarrollo de la cul-
tura de la paz.

— Fdérmulas de cortesia e interaccién social posi-
tiva. Actitud de ayuda y cooperacién.

— La respuesta empética a la diversidad debida
a distintas formas de discapacidad y a sus impli-
caciones en la vida cotidiana.

— Juego simbdlico. Observacion, imitacién y re-
presentacién de personas, personajes y situacio-
nes. Estereotipos y prejuicios.

— Otros grupos sociales de pertenencia: carac-
teristicas, funciones y servicios.

— Asentamientos y actividades de nuestro en-
torno.

— Celebraciones, costumbres y tradiciones li-
bres de estereotipos y prejuicios, con atencién
especial a las del Principado de Asturias. Herra-
mientas para el aprecio de las sefias de identidad
étnico-cultural presentes en su entorno.
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Con esta area se pretende favorecer el proceso de descubrimiento, observacion y exploracién de los
elementos fisicos y naturales del entorno, concibiendo este como un elemento provocador de emociones
y sorpresas, y tratando de que, junto con su progresivo conocimiento, nifios y nifias vayan adoptando y
desarrollando actitudes de respeto y valoracién sobre la necesidad de cuidarlo y protegerlo.

Se pretende potenciar la curiosidad infantil hacia el entorno, asi como estimular una disposicién activa
hacia su conocimiento, propiciando ademas la evolucién desde el plano individual hacia el colectivo:
por una parte, se avanzara, a través de un enfoque coeducativo, desde la satisfaccién de los intereses
personales hacia la toma en consideracién de los intereses del grupo; por otra, desde el aprendizaje
individual hacia el cooperativo. Se concibe, pues, el medio fisico y natural como la realidad en la que se
aprende y sobre la que se aprende.

Desde edades muy tempranas, niflas y nifios indagan sobre el comportamiento y algunas de las
caracteristicas y propiedades de los objetos y materias presentes en su entorno. Una vez incorporados
al centro educativo, se favoreceré ese deseo de actuar para conocer y comprender su entorno. Primero,
a través de sus actos y de la manipulacién de los objetos a su alcance, van tomando conciencia de las
sensaciones que producen y comienzan a constatar algunas de las consecuencias de sus actuaciones
sobre ellos; se manifiesta entonces la intencionalidad, mediante la repeticién de gestos y acciones para
comprobar su relacion con el efecto provocado. Més adelante, cuando se amplia y diversifica el espacio
sobre el que pueden actuar como consecuencia de su mayor capacidad de desplazamiento, los procesos
de experimentacién se van enriqueciendo, ya que disponen de mas oportunidades para ejercer acciones
cada vez mas variadas y complejas.

Se produce un acercamiento intuitivo a nociones y conceptos basicos pertenecientes al medio fisico,
siempre contrastados con la realidad, mediante los que comienzan a sentarse las bases del pensamiento
cientifico.

El medio naturaly los seresy elementos que lo integran han sido siempre objeto preferente de la curiosidad
e interés infantiles. Gracias a la reflexién sobre sus experiencias y relaciones con los elementos de la
naturaleza, nifias y nifios iran progresando hacia la observacién y comprension de las manifestaciones y
las consecuencias de algunos fenédmenos naturales e iran acercdndose gradualmente al conocimiento
y la valoracion de los seres vivos, asi como de algunas de sus caracteristicas y de las relaciones que
establecen entre ellos y con los seres humanos.

Cobra ahora especial relevancia el fomento de la valoracion y el aprecio hacia la diversidad y la riqueza
del medio natural, a partir del descubrimiento de que las personas formamos parte también de ese
medio y de la vinculacion afectiva al mismo, dos factores béasicos para iniciar desde la escuela actitudes
de respeto, cuidado y proteccion del medioambiente y de los animales, asi como de adquisicion de
habitos ecosaludabes y sostenibles.

El alumnado, alentado por el interés y la emocidn, participarad con iniciativa propia en situaciones de
aprendizaje en las que interaccionara con objetos, espacios y materiales. Se utilizara los diferentes
lenguajes y formas de expresién para acompafiar sus acciones, autorregularse, compartir su sorpresa y
su emocién ante un hallazgo, formular ideas o preguntas y contar o representar sus interpretaciones o
conclusiones.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y CRITERIOS DE EVALUACION

1. Identificar las caracteristicas de materiales, objetos y colecciones y establecer relaciones entre
ellos, mediante la exploracién, la manipulacién sensorial, el manejo de herramientas sencillas y el
desarrollo de destrezas l6gico-matematicas para descubrir y crear una idea cada vez mds compleja
del mundo.

En esta etapa, la curiosidad de nifias y nifios por descubrir el mundo que los rodea hace de la exploracion
a través de la manipulacién sensorial el instrumento perfecto para identificar las caracteristicas de
los materiales y objetos de su entorno mdas cercano y para establecer relaciones entre iguales. La
finalidad de este juego exploratorio en edades muy tempranas es disfrutar de las sensaciones fisicas
que produce. Sin embargo, a medida que el nifio o la nifia se desarrolla, la demanda exploratoria se
amplia: al propdsito de obtener placer por sentir y tocar se aflade progresivamente el interés por
indagar acerca de las diferentes caracteristicas de los objetos. Al movimiento amplio y global se
suma la capacidad para ejercer acciones mas especificas y minuciosas. Todo ello les proporciona
cada vez mas informacién acerca de sus cualidades. La persona adulta debe proponer retos que hay
que resolver, contextualizados en situaciones de aprendizaje y experiencias significativas, eligiendo
el material y el tipo de actividad que responda a la intencionalidad que se pretenda conseguir y
teniendo en cuenta que debe partir de los intereses y las inquietudes individuales y grupales, y que
la interaccién con los demas debe jugar un papel de primer orden. Asi, las nifias y los nifios contindan
estableciendo relaciones entre sus aprendizajes, lo cual les permitird desarrollar progresivamente
sus habilidades légicas y matematicas de medida, relacién, clasificacién, ordenacién y cuantificacién;
primero, ligadas a sus intereses particulares y, progresivamente, formando parte de situaciones de
aprendizaje que atienden también a los intereses grupales y colectivos.

Competencias clave: STEM, CPSAA, CE.
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Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

1.1 Relacionar objetos a partir de sus cualidades
o atributos bdasicos, mostrando curiosidad e in-
terés.

1.2 Emplear los cuantificadores basicos mas sig-
nificativos relacionados con su experiencia dia-
ria, utilizdndolos en el contexto del juego y la
interaccién con los demas.

1.3 Aplicar sus conocimientos acerca de las no-
ciones espaciales basicas para ubicarse en los
espacios, jugando con el propio cuerpo y con los
objetos.

11 Establecer distintas relaciones entre los objetos
a partir de sus cualidades o atributos, mostrando
curiosidad e interés.

1.2 Emplear los cuantificadores bésicos mas signi-
ficativos en el contexto del juego y en la interac-
cién con los demas.

1.3 Ubicarse adecuadamente en los espacios habi-
tuales, tanto en reposo como en movimiento, apli-
cando sus conocimientos acerca de las nociones
espaciales bésicas y jugando con el propio cuerpo
y con objetos.

1.4 Identificar las situaciones cotidianas en las que
es preciso medir, utilizando el cuerpo u otros ma-
teriales y herramientas para efectuar las medidas.

1.5 Organizar su actividad, ordenando las secuen-
cias y utilizando las nociones temporales basicas.
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2. Desarrollar, de manera progresiva, los procedimientos del método cientifico y las destrezas del
pensamiento computacional, a través de procesos de observacién y manipulacién de objetos, para
iniciarse en la interpretacién del entorno y responder de forma creativa a las situaciones y retos que
se plantean.

Sentar las bases del pensamiento cientifico, lainiciativa investigadoray la curiosidad por el conocimiento
es inherente al desarrollo de la etapa Educacién Infantil. A lo largo de la etapa, el alumnado debera
encontrar soluciones o alternativas originales y creativas a diferentes cuestiones, retos o situaciones. Y
lo hard mediante la aplicacién de procesos inicialmente sencillos y manipulativos, que progresivamente
ganardn en complejidad y requerirdn mayor capacidad de abstraccién. Dichos procesos son propios
tanto de las destrezas de pensamiento computacional y de disefio como del método cientifico, y se
aplicardn descomponiendo una tarea en otras méas simples, formulando y comprobando hipétesis,
explorando e investigando, relacionando conocimientos y planteando ideas o soluciones originales.

Competencias clave: STEM, CPSAA, CE.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo Segundo ciclo

21 Afrontar las dificultades, retos y problemas | 21 Gestionar situaciones, dificultades, retos o
con interés e iniciativa, experimentando con dife- | problemas mediante la planificacién de secuen-
rentes estrategias. cias de actividades, la manifestacion de interés e
iniciativa y la cooperacién con sus iguales.

2.2 Canalizar progresivamente la frustracion ante
las dificultades o problemas mediante la aplica-
cion de diferentes estrategias.

2.3 Plantear hipdtesis acerca del comportamiento
de ciertos elementos o materiales, verificdndolas
a través de la manipulacién y la actuacién sobre
ellos.

2.4 Utilizar diferentes estrategias para la toma de
decisiones con progresiva autonomia, afrontando
el proceso de creacién de soluciones originales
en respuesta a los retos que se le planteen.

2.5 Programar secuencias de acciones o instruc-
ciones para la resolucién de tareas analdgicas y
digitales, desarrollando habilidades bésicas de
pensamiento computacional.

2.6 Participar en proyectos utilizando dindmicas
cooperativas, compartiendo y valorando opinio-
nes propias y ajenas, y expresando conclusiones
personales a partir de ellas.
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3. Reconocer elementos y fenédmenos de la naturaleza, mostrando interés por los hdbitos que inciden
sobre ella, para apreciar la importancia del uso sostenible, el cuidado y la conservaciéon del entorno
en la vida de las personas.

El entorno préximo es el primer contexto con el que se relacionan nifios y niflas desde su nacimiento.
Los diferentes elementos y fendmenos naturales que en él se desarrollan atraerdn su atencién y
supondrdn una oportunidad ideal para alentar su curiosidad a medida que los va descubriendo.
La actitud con la que se relacionen con el medio fisico y natural condicionard en gran medida sus
experiencias y aprendizajes. Asi, desde el primer momento, debe propiciarse un acercamiento al
medio natural y a los seres vivos e inertes que forman parte de él con todo el cuidado y el respeto
que su edad y aptitudes les permitan. Este proceso de descubrimiento y conocimiento progresivo
del entorno deberd orientarse hacia el desarrollo de una incipiente conciencia de conservacién para
que, desde estas primeras edades, se comprenda la implicacién y la responsabilidad de todos en el
respeto y el cuidado del medio. A lo largo de la etapa, irdn adoptando e incorporando en sus rutinas
diarias habitos para el desarrollo sostenible, como el consumo responsable o el cuidado y proteccién
de la naturaleza y los animales que la habitan. Ello contribuird a que, de manera paulatina, aprendan
a valorar las oportunidades que ofrece el medioambiente y todo aquello que hace posible la vida en
el planeta.

Competencias clave: STEM, CPSAA, CC.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo Segundo ciclo

3.1 Interesarse por las actividades en contacto
con la naturaleza y las caracteristicas de los ele-
mentos naturales del entorno, mostrando respe-
to hacia ellos y hacia los animales que lo habitan.

3.2 Identificar y nombrar los fenémenos atmosfé-
ricos habituales en su entorno y sus consecuen-
cias en la vida cotidiana.

3.1 Mostrar una actitud de respeto, cuidado y pro-
teccién hacia el medio natural y los animales, iden-
tificando el impacto positivo o negativo que algu-
nas acciones humanas ejercen sobre ellos.

3.2 Identificar rasgos comunes y diferentes entre
seres vivos e inertes.

3.3 Establecer relaciones entre el medio natural y
el social a partir del conocimiento y la observacién
de algunos fenémenos naturales y de los elemen-
tos patrimoniales presentes en el medio fisico.
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SABERES BASICOS

Bloque A. Didlogo corporal con el entorno. Exploracion creativa de objetos materiales y espacios

Primer ciclo

Segundo ciclo

— Curiosidad e interés por la exploracién del en-
torno y sus elementos.

— Exploracion de objetos y materiales a través
de los sentidos.

— Identificacién de las cualidades o atributos de
los objetos y materiales. Efectos que producen di-
ferentes acciones sobre ellos.

— Descubrimiento de las relaciones de orden,
correspondencia, clasificacién y comparacion, a
través del juego.

— Iniciacién a cuantificadores basicos.
— Vivencias de las nociones espaciales y tem-

porales basicas en relacién con el propio cuerpo
y los objetos.

— Cualidades o atributos de objetos y materia-
les. Relaciones de orden, correspondencia, clasi-
ficacion y comparacion.

— Cuantificadores béasicos contextualizados.

— Funcionalidad de los numeros en la vida co-
tidiana.

— Situaciones en las que se hace necesario me-
dir.

— Nociones espaciales bésicas en relacion con
Su propio cuerpo, los objetos y las acciones, tanto
en reposo como en movimiento.

— El tiempo y su organizacién: dia-noche, esta-
ciones, ciclos, calendario.
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Bloque B. Experimentacion en el entorno. Curiosidad, pensamiento cientifico y creatividad

Primer ciclo

Segundo ciclo

— Indagacién en el entorno préximo manifestan-
do diversas actitudes: interés, curiosidad, imagi-
nacion, creatividad y sorpresa.

— Construccién de nuevos conocimientos a tra-
vés de las relaciones e interacciones de calidad
con las personas adultas e iguales y con el en-
torno.

— Experimentacién con estrategias y técnicas
de investigacién: ensayo-error, observacién, com-
probacién y realizacién de preguntas.

— Pautas para la indagacién en el entorno: inte-
rés, respeto, curiosidad, asombro, cuestionamien-
to y deseos de conocimiento.

— Estrategias de construccién de nuevos cono-
cimientos: relaciones y conexiones entre lo cono-
cido y lo novedoso, y entre experiencias previas
y nuevas; andamiaje e interacciones de calidad
con las personas adultas, con iguales y con el en-
torno.

— Modelo de control de variables. Estrategias
y técnicas de investigacién: ensayo-error, obser-
vacion, experimentacién, formulacién y compro-
bacién de hipédtesis, realizacién de preguntas,
manejo y blsqueda en distintas fuentes de infor-
macion.

— Estrategias de planificacién, organizacién o
autorregulacién de tareas. Iniciativa en la bus-
queda de acuerdos o consensos en la toma de
decisiones.

— Estrategias para proponer soluciones: creati-
vidad, didlogo, imaginacién y descubrimiento.

— Procesos y resultados. Hallazgos, verificacién
y conclusiones.
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Bloque C. Indagacién en el medio fisico y natural. Cuidado, valoracién y respeto

Primer ciclo

Segundo ciclo

— Acercamiento y vinculacién al patrimonio na-
tural y cultural asturiano.

— Experimentacién con los elementos naturales
préximos.

— Fendmenos naturales habituales: repercusién
en su vida cotidiana.

— Disfrute del contacto con la naturaleza.

— Curiosidad, cuidado y respeto a los seres vi-
VOsS.

— Elementos naturales (agua, tierra y aire). Ca-
racteristicas y comportamiento (peso, capacidad,
volumen, mezclas o trasvases).

— Influencia de las acciones de las personas en
el medio fisico y en el patrimonio natural y cultu-
ral. El cambio climatico.

— Recursos naturales. Sostenibilidad, energias
limpias y naturales.

— Fendémenos naturales: identificacion y reper-
cusién en la vida de las personas.

— Respeto y proteccién del medio natural.

— Empatia, cuidado y protecciéon de los anima-
les. Respeto de sus derechos.

— Respeto por el patrimonio cultural presente
en el medio fisico y del patrimonio cultural astu-
riano.
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Se pretende desarrollar en nifias y nifios las capacidades que les permitan comunicarse a través
de diferentes lenguajes y formas de expresion no sexistas como medio para construir su identidad,
representar la realidad y relacionarse con las demas personas.

En el drea se espera desarrollar las destrezas comunicativas, que irdn evolucionando desde las primeras
interacciones a través de la expresion corporal y gestual, ligadas basicamente a la satisfaccion de sus
necesidades primarias, hasta la adquisiciéon de los cédigos de diferentes lenguas y lenguajes, para producir,
interpretar y comprender mensajes de creciente complejidad, de manera eficaz, personal y creativa.

La lengua oral se ird estimulando a través de la mediacién con la persona adulta. Serd preciso crear un
ambiente multialfabetizador rico que comprenda todos los lenguajes posibles y que establezca relaciones
entre ellos. Un contexto de interaccion con iguales y personas adultas, que ejercen como modelos lectores
y escritores, despertard la curiosidad, el interés y las ganas de explorar y descubrir el significado social
y cultural del lenguaje escrito. Esta primera aproximacion se debe producir en el quehacer cotidiano del
aula, enmarcado en situaciones funcionales y significativas para los nifios y las nifias, teniendo claro que la
adquisicién del cédigo escrito no es un objetivo que se deba alcanzar en esta etapa.

En esta etapa educativa se inicia también el acercamiento a la literatura infantil como fuente de disfrute y
se empieza a tejer, desde la escucha en el contexto cotidiano de las primeras nanas, canciones de arrullo
y cuentos, un vinculo emocional y lidico con los textos literarios. La creacién en el aula de un espacio
célido y acogedor donde ubicar la biblioteca favorecera también el acercamiento natural a la literatura
infantil, para construir significados, despertar su imaginacién y fantasia, acercarlos a realidades culturales
propias y ajenas, y presentarles otros mundos.

Asimismo, debe prestarse especial atencion al desarrollo de actitudes positivas y de respeto tanto hacia el
repertorio linglistico personal, como al de los demas, despertando su sensibilidad y curiosidad por conocer
otras lenguas e invitando a explorar otros lenguajes y formas de expresion no estereotipadas. Es responsabilidad
del centro docente establecer pautas para el desarrollo de habitos de uso saludables de las herramientas y
tecnologias digitales, iniciandose asi un proceso de alfabetizacion digital desde las primeras etapas. Los
lenguajes artisticos, en tanto que sistemas simbdlicos, adquieren particular relevancia en esta etapa.

La creatividad, tan presente en la etapa, tiene que ver con la curiosidad vital. La practica educativa debe
consistir en acompafarla y proporcionar las herramientas para consolidarla.

El lenguaje musical es un medio que permite la comunicacién con los demas y posibilita el desarrollo de
aspectos como la escucha atenta y activa, la sensibilidad, la improvisacién y el disfrute a través de la voz,
el propio cuerpo o los juegos motores y sonoros. También se aproximaran al conocimiento de distintas
manifestaciones musicales, lo que ird despertando su conciencia cultural y favorecera su desarrollo artistico.

Con respecto al lenguaje plastico, en esta etapa se irdn adquiriendo y desarrollando de forma progresiva
diferentes destrezas, al tiempo que se experimentara con distintas técnicas y materiales para expresar

ideas, emociones y sentimientos.

Se pondré a los nifios y las nifias en contacto con diferentes modelos libres de estereotipos relacionados
con diversas expresiones artisticas, para iniciar asi el desarrollo del sentido estético y artistico.

Por ultimo, el lenguaje corporal permite el descubrimiento de nuevas posibilidades expresivas, que pueden
utilizarse con una intencién comunicativa, representativa o estética. Se despertaran el interés y la curiosidad

52



por descubrir y explorar las posibilidades expresivas de los diferentes lenguajes y formas de expresion
para comunicarse de manera cada vez mas eficaz, personal y creativa en los distintos contextos cotidianos.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y CRITERIOS DE EVALUACION

1. Manifestar interés por interactuar en situaciones cotidianas a través de la exploracién y el uso
de su repertorio comunicativo, para expresar sus necesidades e intenciones y responder a las
exigencias del entorno.

El deseo o la necesidad de interactuar con el entorno es el motor que posibilita la evolucién de las
destrezas comunicativas. Para ello es imprescindible experimentar el placer de comunicarse mediante
las primeras interacciones ligadas a la emocién, que se producen en situaciones globales cuyo contexto
(gestos, silencios, prosodia...) facilitan la comprension, la expresién y la integracion de los significados
de las palabras antes de que el nifio o la nifia sea capaz de usarlas. La persona adulta, como principal
interlocutor en las fases iniciales, se convierte en el facilitador de la experiencia comunicativa de cada
nifia o cada nifio a partir de experiencias compartidas. Estimular y promover la intencién comunicativa
favorece el despliegue de diferentes capacidades que le permitirdn interpretar los mensajes de los
demas e interactuar con el entorno para expresar sus necesidades, emociones, sentimientos o ideas
en un clima de bienestar y seguridad emocional y afectiva. Participar en situaciones de comunicacién
significativas y funcionales en distintos contextos, desde el respeto a las diferencias individuales
permitird a las nifias y a los niflos conocer e integrar progresivamente a su repertorio comunicativo
los diferentes lenguajes (verbal, no verbal, plastico, musical, digital...) y descubrir sus posibilidades
expresivas, para utilizar de manera ajustada y eficaz el mas adecuado en funcién de su intencién
comunicativa o de las exigencias del entorno. Estas interacciones comunicativas fomentardn también
la adquisicién progresiva de las convenciones sociales que rigen los intercambios comunicativos, asi
como la curiosidad y motivacién hacia el aprendizaje de otras lenguas, acercdndose progresivamente
a los significados de distintos mensajes en contextos de comunicaciéon conocidos.

Competencias clave: CCL, CP, CD, CC.
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Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

1.1 Participar con interés en interacciones cotidia-
nas, utilizando diferentes sistemas comunicativos.

1.2 Participar de forma espontédnea en situaciones
comunicativas, adecuando la postura, los gestos
y los movimientos a sus intenciones.

1.3 Manifestar necesidades, sentimientos y viven-
cias, utilizando estrategias comunicativas con cu-
riosidad y disfrute.

1.4 Tomar la iniciativa en la interaccién social, dis-
frutando de las situaciones comunicativas con
una actitud respetuosa.

1.5 Participar en situaciones de uso de diferentes
lenguas, manifestando interés y curiosidad hacia
la diversidad de perfiles linguisticos.

1.1 Participar de manera activa, espontdnea y res-
petuosa con las diferencias individuales y linglis-
ticas en situaciones comunicativas de progresiva
complejidad, en funcién de su desarrollo indivi-
dual.

1.2 Ajustar su repertorio comunicativo a las pro-
puestas, a los interlocutores y al contexto, inda-
gando en las posibilidades expresivas de los dife-
rentes lenguajes.

1.3 Participar en situaciones de uso de diferentes
lenguas, mostrando interés, curiosidad y respeto
por la diversidad de perfiles lingtiisticos.

1.4 Interactuar con distintos recursos digitales,
familiarizdndose con diferentes medios y herra-
mientas digitales.
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2. Interpretar y comprender mensajes y representaciones apoyandose en conocimientos y recursos
de su propia experiencia para responder a las demandas del entorno y construir nuevos aprendizajes.

La comprensién supone recibir y procesar informacién en distintos &mbitos y formatos, expresada a
través de mensajes variados (orales, escritos, multimodales...), representaciones y manifestaciones
personales, sociales, culturales y artisticas préoximas al interés o a la necesidad personal. La
comprensidn implica interpretar mensajes, analizarlos y dar respuesta a los estimulos percibidos.
Para ello, el alumnado de esta etapa ird adquiriendo y activando distintas estrategias para desarrollar
la capacidad de realizar anticipaciones, aproximaciones e inferencias de una manera cada vez mas
personal y creativa. De esta forma, podréd comprender los mensajes y las intenciones comunicativas
de otras personas e ird construyendo nuevos significados y aprendizajes, progresando desde el
acompafiamiento y la mediacién hacia un determinado grado de autonomia y conocimiento del mundo.

Competencias clave: CCL, CD, CPSAA, CCEC.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo Segundo ciclo

21 Interpretar los estimulos y mensajes del entor- | 2.1 Interpretar de forma eficaz los mensajes e in-
no, reaccionando ante ellos. tenciones comunicativas de los demas.

2.2 Expresar sensaciones, sentimientos y emo- | 2.2 Interpretar los mensajes transmitidos median-
ciones a partir de distintas representaciones y | te representaciones o manifestaciones artisticas,
manifestaciones artisticas y culturales. también en formato digital, reconociendo la in-
tencionalidad del emisor y mostrando una actitud
curiosa y responsable.
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3. Producir mensajes de manera eficaz, personal y creativa, utilizando diferentes lenguajes,
descubriendo los cédigos de cada uno de ellos y explorando sus posibilidades expresivas, para
responder a diferentes necesidades comunicativas.

En las primeras etapas, la producciéon y emisién de mensajes tienen que ver con la necesidad de
contactoy satisfaccién de las necesidades més bésicas; el lenguaje corporal y gestual es esencial en ese
primer acto comunicativo. El lenguaje oral, gracias a la interaccién con la persona adulta, se convierte
en el vehiculo principal de aprendizaje, regulacién de la conducta y expresiéon de necesidades, ideas,
emociones, sentimientos y vivencias. La prosodia y todos los aspectos no verbales que acompafian
al lenguaje oral cobran ahora una importancia capital. Conforme se avanza en la etapa, la produccién
de mensajes permite también representar aspectos de la realidad vivida o imaginada de una forma
cada vez mas personal y mejor ajustada a los distintos contextos y situaciones comunicativas, a través
del uso de diferentes lenguajes. El alumnado utilizara diferentes formas de expresién de una manera
libre y creativa a partir de su conocimiento e interpretaciéon de la realidad y la conceptualizacién y
el dominio de los sistemas de simbolizacién y de las técnicas requeridas en cada caso (verbales, no
verbales, plasticas, musicales, digitales...). El alumnado ird descubriendo, mediante la experimentacion
y el uso, las posibilidades expresivas de cada uno de dichos lenguajes, en funcién del momento
concreto de su proceso madurativo y de aprendizaje.

Competencias clave: CCL CP CD CPSAA CCEC.
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Criterios de evaluacion

Primer ciclo

Segundo ciclo

3.4 Utilizar el lenguaje oral para expresar y com-
partir necesidades, sentimientos, deseos, emo-
ciones, vivencias, regulando las acciones e inte-
ractuando en diferentes situaciones y contextos.

3.2 Explorar las posibilidades expresivas de los
diferentes lenguajes, utilizando los medios mate-
riales propios de los mismos.

3.3 Producir mensajes, ampliando y enriquecien-
do su repertorio comunicativo con seguridad y
confianza.

3.1 Hacer un uso funcional del lenguaje oral, au-
mentando su repertorio linglistico y construyen-
do progresivamente un discurso més eficaz, or-
ganizado y coherente en contextos formales e
informales.

3.2 Utilizar el lenguaje oral como instrumento re-
gulador de la accién en las interacciones con los
demas con seguridad y confianza.

3.3 Evocar y expresar espontdneamente ideas a
través del relato oral.

3.4 Elaborar creaciones plésticas, explorando y
utilizando diferentes materiales y técnicas y parti-
cipando activamente en el trabajo en grupo cuan-
do se precise.

3.5 Interpretar propuestas dramaticas y musica-
les, utilizando y explorando diferentes instrumen-
tos, recursos o técnicas.

3.6 Ajustar armdénicamente su movimiento al de
los demas y al espacio como forma de expresion
corporal libre, manifestando interés e iniciativa.

3.7 Expresarse de manera creativa, utilizando di-
versas herramientas o aplicaciones digitales intui-
tivas y visuales.
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4. Participar por iniciativa propia en actividades relacionadas con textos escritos, mostrando interés
y curiosidad, para comprender su funcionalidad y algunas de sus caracteristicas.

La etapa de Educacién Infantil es el entorno privilegiado para realizar un acercamiento progresivo al
lenguaje escrito como forma de comunicacién, conocimiento y disfrute. A través del acercamiento
a los textos escritos y su exploracién mediante anticipaciones e inferencias, asi como a través de
la observaciéon de modelos lectores y escritores de calidad, se ird despertando en nifias y nifios la
curiosidad por descubrir sus funcionalidades en tanto que herramienta de representacion del lenguaje
oral y sus sonidos. En la medida en que avanza en la comprension de algunas de las caracteristicas
y convenciones del lenguaje escrito, se incrementa la necesidad de descubrir la informacién que
contiene, con una actitud lidica y de disfrute. Siempre desde el respeto a la evoluciéon de los
diferentes ritmos de desarrollo personal y del conocimiento del proceso a través del cual nifias y nifios
se apropian del sistema de escritura y las hipétesis que utilizan, se promovera una aproximacion al
lenguaje escrito como actividad inserta en el quehacer cotidiano del aula, como inicio de un proceso
que deberd consolidarse en la Educacién Primaria. Las bibliotecas jugaran un papel relevante como
espacios donde se pongan en juego las ideas infantiles sobre el porqué y el para qué del lenguaje
escrito, asi como lugar de acercamiento al disfrute de los primeros contactos con la literatura infantil.
Del mismo modo, la presencia de soportes y Utiles de escritura variados, en lugares accesibles, serén
una invitacién a producir mensajes por placer y a sentir la emocién de expresar sus pensamientos,
vivencias o sentimientos de manera espontdnea.

Competencias clave: CCL, CP, CPSAA, CE.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo Segundo ciclo

4.1 Participar en actividades ludicas de aproxima- | 4.1 Mostrar interés por comunicarse a través de
cion al lenguaje escrito. cédigos escritos, convencionales o no, valorando
su funcién comunicativa.

4.2 |dentificar, de manera acompafiada, alguna
de las caracteristicas textuales y paratextuales
mediante la indagacién en textos de uso social
libres de prejuicios y estereotipos sexistas.

4.3 Recurrir a la biblioteca como fuente de infor-
macion y disfrute, respetando sus normas de uso.

58




5. Valorar la diversidad lingliistica presente en su entorno, asi como otras manifestaciones culturales,
para enriquecer sus estrategias comunicativas y su bagaje cultural.

La riqueza plurilinglie asturiana presente en el aula —y, en su caso, el aprendizaje de lenguas
extranjeras— se convierte en un elemento de particular importancia, ya que favorece la exposicién
a lenguas distintas de la familiar de cada nifio o cada nifia, asi como una aproximacién a las mismas
a través de interacciones y actividades lidicas. A partir de ello, surge la necesidad de educar en el
respeto y la valoracién del bagaje lingtistico y sociocultural propio y ajeno, entendiendo la pluralidad
linglistica y dialectal como un elemento enriquecedor que proporciona las claves para una mayor
y mejor comprension del mundo. También las manifestaciones y representaciones socioculturales
constituyen un marco privilegiado paralacomunicacién. La pluralidad de sus lenguajes invita a promover
el reconocimiento de las semejanzas y diferencias entre sus cédigos y a desarrollar la sensibilidad
hacia distintos referentes culturales, prestando una especial atencién a la literatura infantil. De todo
ello se espera que surja un didlogo lleno de matices entre las diferentes lenguas y manifestaciones
culturales que generard un amplio abanico de conocimientos implicitos. En ese proceso, las palabras
actuardn como nexo de unién desde el que enriquecer el bagaje cultural y desarrollar la sensibilidad
y la creatividad, ofreciendo a la infancia, simultdneamente, la llave de acceso a una ciudadania critica,
solidaria, igualitaria y comprometida con la sociedad.

Competencias clave: CCL, CP, CCEC.

Criterios de evaluacion

Primer ciclo Segundo ciclo

5.1 Relacionarse con naturalidad en la realidad lin-
guistica y cultural del aula.

5.2 Manifestar interés y disfrute hacia actividades
individuales o colectivas relacionadas con la lite-
ratura infantil, las obras musicales, los audiovisua-
les, las danzas o las dramatizaciones, avanzando
en una actitud participativa.

5.1 Relacionarse de forma respetuosa en la plura-
lidad linglistica y cultural de su entorno, manifes-
tando interés por otras lenguas, etnias y culturas.

5.2 Participar en interacciones comunicativas en
lengua extranjera relacionadas con rutinas y si-
tuaciones cotidianas.

5.3 Participar en actividades de aproximacion a
la literatura infantil, tanto de caracter individual,
como en contextos dialégicos y participativos,
descubriendo, explorando y apreciando la belle-
za del lenguaje literario.

5.4 Expresar emociones, ideas y pensamientos a
través de manifestaciones artisticas y culturales,
disfrutando del proceso creativo.

5.5 Expresar gustos, preferencias y opiniones
sobre distintas manifestaciones artisticas, expli-
cando las emociones que produce su disfrute.

SABERES BASICOS
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Bloque A. Intencién e interaccién comunicativas

Primer ciclo

Segundo ciclo

— El deseo de comunicarse. La emocién y la
proximidad como base del intercambio comuni-
cativo.

— La expresién facial y corporal: gestos de in-
tencién, necesidad y estado de animo, asi como
las sensaciones que los acompafian.

— El contacto e intercambio visuales.

— Las primeras interacciones ténico-emociona-
les y posturales. Expresiones faciales y gestuales.
El didlogo corporal.

— Nanas, canciones de arrullo y juegos de re-
gazo.

— Actitudes comunicativas significativas: aten-
cién conjunta, mirada referencial y comprensién
de las expresiones emocionales de la persona
adulta y reaccién ante ellas.

— Los objetos de uso compartido como media-
dores en los primeros contextos de interaccién.

— Estrategias que facilitan los intercambios en
situaciones comunicativas que potencian el res-
peto y la igualdad: el contacto visual con el inter-
locutor, la escucha atenta, el turno de didlogo y la
alternancia.

— Repertorio comunicativo y elementos de co-
municacién no verbal.

— Comunicacién interpersonal: empatia y aser-
tividad.

— Convenciones sociales del intercambio lin-
gulistico en situaciones comunicativas que poten-
cien el respeto y la igualdad: atencién, escucha
activa, turnos de didlogo y alternancia.
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AREA 1ll: COMUNICACION Y REPRESENTACION DE LA REALIDAD

SABERES BASICOS

Bloque B. Las lenguas y sus hablantes

Primer ciclo

Segundo ciclo

— Repertorio lingdistico individual.

— Realidad lingtistica del aula y el entorno. Pa-
labras o expresiones que responden a sus nece-
sidades o intereses, con el uso de un lenguaje no
sexista.

— Repertorio lingdistico individual.

— La realidad linglistica del entorno. Férmulas
0 expresiones que responden a sus necesidades
o intereses.

— Aproximacién a la lengua extranjera. Elemen-
tos para una comunicacién funcional basica.

SABERES BASICOS

Bloque C. Comunicacién verbal: expresiéon, comprensién, didlogo

Primer ciclo

Segundo ciclo

— Ellenguaje oral en situaciones cotidianas: pri-
meras conversaciones con sonidos, vocalizacio-
nes y juegos de interaccion.

— Expresion de necesidades, vivencias y emo-
ciones.

— Lenguaje oral como regulador de la propia
conducta.

— Situaciones comunicativas.

— La expresién sonora y la articulacién de las
palabras. Juegos de imitacion, linglisticos y de
percepcién auditiva. Juegos tradicionales asturia-
nos.

— Comprensién del mundo y de mensajes a tra-
vés de la escucha activa.

— Denominacién de la realidad del entorno pro-
pio.

— El lenguaje oral en situaciones cotidianas:
conversaciones, juegos de interaccién social y
expresion de vivencias.

— Textos orales formales e informales desde
una perspectiva coeducativa.

— Intencién comunicativa de los mensajes.

— Verbalizacién de la secuencia de acciones en
una accién planificada.

— Discriminacién auditiva y conciencia fonolégi-
ca.

— Precisién, entonacién y pronunciacién de lé-
xico variado.




AREA 1ll: COMUNICACION Y REPRESENTACION DE LA REALIDAD

SABERES BASICOS

Bloque D. Aproximacién al lenguaje escrito

Primer ciclo Segundo ciclo
— Observacion e interés por textos escrito y | — Los usos sociales de la lectura y la escritu-
simbolos presentes en la vida cotidiana. ra. Funcionalidad y significatividad en situaciones

comunicativas.

— Textos escritos en diferentes soportes desde
una perspectiva coeducativa.

— Intencién comunicativa y acercamiento a las
principales caracteristicas textuales y paratex-
tuales. Primeras hipdtesis para la interpretacion y
compresion.

— Las propiedades del sistema de escritura: hi-
potesis cuantitativas y cualitativas.

— Aproximacién al cédigo escrito desde las es-
crituras indeterminadas.

— Otros codigos de representacién grafica: ima-
genes, simbolos, nimeros...

— Iniciacién a estrategias de busqueda de infor-
macién, reelaboracién y comunicacion.

— Situaciones de lectura a través de modelos
lectores de referencia.




Bloque E. Aproximacién a la educacion literaria

Primer ciclo

Segundo ciclo

— Acercamiento a textos literarios infantiles ora-
les y escritos con contenido adecuado al desa-
rrollo infantil que, preferentemente, desarrollen
valores sobre la cultura de paz, los derechos de
la infancia, la igualdad de género, la diversidad
funcional y étnico-cultural.

— Vinculos afectivos y Iudicos a través de mode-
los lectores de referencia.

— Textos literarios infantiles orales y escritos
adecuados al desarrollo infantil, que preferible-
mente desarrollen valores sobre cultura de paz,
derechos de la infancia, igualdad de género y di-
versidad funcional y étnico-cultural.

— Vinculos afectivos y ludicos con los textos li-
terarios.

— Conversaciones y didlogos en torno a textos
literarios libres de todo tipo de prejuicios y este-
reotipos.

— Poesias, rimas, adivinanzas, leyendas, cuen-
tos tanto tradicionales como contemporaneos.

Bloque F. El Lenguaje y la expresién musicales

Primer ciclo

Segundo ciclo

— Reconocimiento, evocacién y reproduccién
de canciones incluidas las tradicionales asturia-
nas y otras manifestaciones musicales libres de
estereotipos sexistas. Sentimientos y emociones
que transmiten.

— Posibilidades sonoras y expresivas de la voz,
el cuerpo, los objetos y los instrumentos.

— La escucha como descubrimiento y disfrute
del entorno.

— Sonidos, entonacion y ritmo.

— Posibilidades sonoras, expresivas y creativas
de la voz, el cuerpo, los objetos cotidianos de su
entorno y los instrumentos.

— Propuestas musicales en distintos formatos,
libres de estereotipos sexistas. Canciones y jue-
gos propios del entorno préximo y del contexto
asturiano.

— El sonido, el silencio y sus cualidades. El co-
digo musical.

— Intencién expresiva en las producciones mu-
sicales.

— La escucha musical como disfrute.
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EDUCACION INFANTIL

AREA 1ll: COMUNICACION Y REPRESENTACION DE LA REALIDAD

SABERES BASICOS

Bloque G. El lenguaje y la expresion plasticos y visuales

Primer ciclo

Segundo ciclo

— Materiales, colores, volimenes, texturas, téc-
nicas y procedimientos plasticos.

— Expresiones plasticas y visuales. Otras expre-
siones artisticas.

— Materiales especificos e inespecificos, ele-
mentos, técnicas y procedimientos plésticos.

— Intencién expresiva de producciones pldsti-
cas y pictoricas.

— Manifestaciones pldsticas variadas con pers-
pectiva educadora. Otras manifestaciones artisti-

SABERES BASICOS
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Bloque H. El lenguaje y la expresion corporales

Primer ciclo

Segundo ciclo

— Expresién libre a través del gesto y el movi-
miento.

— Juegos de imitacién a través de la represen-
tacién espontdnea que fomenten una perspectiva
coeducadora.

— Posibilidades expresivas y comunicativas del
propio cuerpo en actividades individuales y gru-
pales libres de prejuicios y estereotipos sexistas.

— Juegos de expresién corporal y dramética, li-
bres de estereotipos sexistas.

SABERES BASICOS

Bloque I. Alfabetizacién digital

Primer ciclo

Segundo ciclo

— Aplicaciones y herramientas digitales con dis-
tintos fines: creacién, comunicacién, aprendizaje
y disfrute.

— Uso saludable, moderado y responsable de
las tecnologias digitales.

— Lectura e interpretacién critica de imagenes e
informacion recibida a través de medios digitales.

— Funcién educativa de los dispositivos y ele-
mentos tecnoldgicos de su entorno.

CURRICULO LOMLOE
RELACION ENTRE SUS ELEMENTOS

AREAS
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3. SITUACIONES DE APRENDIZAJE

(sobre anexo lll del Decreto 56/2022, de 5 de agosto)






La adquisicién efectiva de las competencias clave descritas en el anexo | del presente decreto se verd
favorecida por el desarrollo de una metodologia que reconozca a las nifias y los nifios como agentes de
su propio aprendizaje. Para ello se propone disefar situaciones de aprendizaje estimulante, significativo,
igualitarias e integradoras, bien contextualizadas y respetuosas con el proceso de desarrollo integral del
alumnado en todas sus dimensiones, que tengan en cuenta sus potencialidades, intereses y necesidades,
asi como las diferentes formas de comprender la realidad en cada momento de la etapa.

Podemos definir situaciones de aprendizaje como un conjunto de tareas y actividades significativas que
conllevan el despliegue por parte de los nifios y las niflas de actuaciones asociadas a competencias
clave y competencias especificas y que contribuyen a la adquisicién y desarrollo de las mismas.

Las situaciones de aprendizaje deben plantear un reto o problema de cierta complejidad en funcién de
la edad y el desarrollo de la nifia o el nifio, cuya resolucién creativa implique la movilizacién de manera
integrada de lo aprendido en las tres dreas en las que se organiza la etapa, a partir de la realizacién de
distintas tareas y actividades. Asimismo, deben partir del planteamiento claro y preciso de la intencion
del aprendizaje que debe integrar diversos saberes bésicos. Ademas, deben proporcionarse escenarios
en los que se favorezcan distintos tipos de agrupamiento, desde el individual al trabajo en grupos, para
que el alumnado pueda asumir responsabilidades individuales, asi como trabajar de manera cooperativa
para afrontar la resolucién del reto planteado.

Estas situaciones favoreceran la transferencia de los aprendizajes adquiridos a la resolucion de un
problema de la realidad cotidiana del nifio o la nifia, en funcién de su progreso madurativo. En su disefio,
se debe favorecer el desarrollo progresivo de un enfoque critico y reflexivo, asi como el abordaje de
aspectos relacionados con el interés comdn, la sostenibilidad, la coeducacion, el respeto a la diferencia
o la convivencia, inicidndose en la gestién de las posibles situaciones de conflicto mediante el didlogo y
el consenso. De igual modo, se deben tener en cuenta las condiciones personales, sociales o culturales
de niflas y nifios para detectar y dar respuesta a los elementos que pudieran generar exclusion.

Su disefio y planificacidon atenderd a las caracteristicas e intereses del grupo y tendra en cuenta las
pautas que, con cardcter orientativo, se relacionan a continuacién:

— Partir de los intereses de los nifios y las niflas, permitiéndoles construir el conocimiento
con creatividad, ofreciéndoles la oportunidad de conectar y aplicar lo aprendido en contextos
cercanos a la vida real.

— Plantear claramente la intencién del aprendizaje que debe integrar diversos saberes bésicos
y describir con detalle la experiencia de aprendizaje final y los desempefios individuales o
grupales (interactuar, desarrollar, crear, presentar, etc.)

— Disefiar tareas complejas cuya resolucién conlleve la construccién de nuevos aprendizajes y
permitan multiples soluciones, propuestas o producciones variadas.

— Proponer tareas cuya puesta en practica implique la produccién y la interaccién verbal e
incluyan el uso de recursos reales en distintos soportes y formatos.

— Combinar diferentes metodologias en una misma situacién de aprendizaje y favorecer
diferentes tipos de agrupamientos, permitiendo al alumnado asumir responsabilidades y actuar

colaborativamente en la resolucién creativa del problema que se le plantea.

— Aplicar variados y diversos instrumentos de evaluacién adaptados a las distintas situaciones
de aprendizaje y a la evaluacion por competencias.
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Asi planteadas, las situaciones constituyen un componente que, alineado con los principios del Disefio
Universal para el Aprendizaje (DUA), permite aprender a aprender y sentar las bases para el aprendizaje
a lo largo de la vida, fomentando procesos pedagdgicos flexibles y accesibles que se ajusten a las
necesidades, las caracteristicas y los diferentes ritmos de aprendizaje de cada nifia y cada nifio.

El disefio de una situacion de aprendizaje, y su contextualizacién debe tener como referencia una o varias
competencias especificas y los criterios de evaluaciéon necesarios para evaluar el nivel de desempefio
alcanzado en las tareas o actividades significativas disefiadas a través de las evidencias y producciones
generadas de manera individual o colaborativa.

Los programas de intervencién educativa de cada grupo de alumnado, que se planificardn atendiendo
a las directrices de la propuesta pedagdgica del centro, concretardn las situaciones de aprendizaje que
se vayan a llevar a cabo en el aula.

Elementos de una situacion de aprendizaje

— Titulo de la situacién (podria ser sugerente y motivador).
— Los ciclos y edades en los que se va a implementar.
— Las éreas a través de las que se trabajara la situacién de aprendizaje.

— La temporalizacion, es decir, el periodo (anual, trimestral, mensual..) necesario para la
implementacién de la situacién de aprendizaje.

— Laintencién educativa que la situacién pretende abordar, incluyendo las acciones singulares
que servirdn de escaparate y permitirdn mostrar a la comunidad educativa el beneficio que la
situacién reporta, por ejemplo talleres, exposiciones, campafias solidarias, etc.

— La contribucién a los planes o proyectos del centro (para el segundo ciclo), indicando en qué
medida la situaciéon de aprendizaje realiza aportaciones al desarrollo e implementacién de las
diferentes lineas de actuacién definidas en los mismos.

Se deben concretar las intenciones del aprendizaje, es decir, las competencias especificas que se van a
trabajar, los saberes que se van a movilizar, los criterios de evaluaciéon que se van a utilizar para valorar
el nivel de desempefio alcanzado por el alumnado y los productos generados en las diferentes tareas
o actividades significativas disefiadas que servirdn para determinar dichos niveles de desempefio. Por
tanto, en este apartado quedaran reflejados lo siguientes aspectos:

— Las competencias especificas a las que la situacion colabora en su desarrollo.

— Los saberes bésicos movilizados en las diferentes tareas o actividades significativas
disefiadas.

— Los criterios de evaluaciéon que son los elementos necesarios para valorar el nivel de

desempefio alcanzado por el alumnado en las diferentes tareas y que nos permitiran inferir la
contribucién de la situacién al desarrollo de las competencias especificas y de las competencias
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clave. Se aplicardn tanto durante el proceso de desarrollo de la secuencia didactica
(retroalimentacion formativa) como al final de la secuencia didactica (evaluacién continua),
estableciendo un ciclo de mejora continua que atienda siempre a las diferencias individuales.

— Las competencias clave vinculadas a los criterios de evaluacién que se vayan a trabajar.

— La atencién a las diferencias individuales para aquellos casos en los que sea necesario
realizarlas, teniendo como marco de referencia el Disefio Universal para el Aprendizaje, asi
como las acciones singulares que se requieran.

En este apartado se procedera a la concreciéon de la intervencion didactica y a la secuenciacién de las
tareas. En cada una de las tareas se especificaran las actividades significativas que se llevaran a cabo
para lograr los resultados de aprendizaje deseados.

— Titulo de cada tarea (podria ser sugerente y motivador).
— El ndmero de sesiones necesarias para implementar cada tarea.

— Una situacion puede necesitar del disefio de varias tareas dependiendo del grado de
complejidad y desempefio competencial. Se detallard una descripcién de cada tarea indicando
brevemente los aprendizajes deseables y los pasos a seguir en la secuenciacion didactica, la
metodologia, los agrupamientos, los materiales y espacios necesarios.

— La descripcién de las actividades significativas que se van a llevar a cabo para implementar
cada tarea.

— Laintervencién del alumnadoy del profesorado con la descripcién de las acciones requeridas
para ambos.

— El producto, elaborado por el alumnado, de manera individual o colaborativa, que permitird
la evaluacion de los aprendizajes obtenidos para determinar su nivel de logro. El producto
puede presentar miultiples formatos: taller, video, infografia, mural, folleto, performance,
composicién musical, objeto, etc. Estas producciones permiten recoger evidencias durante
el proceso de ensefianza-aprendizaje del alumnado. La vinculacion previa, desarrollada en el
punto “fundamentacién curricular” de dichos productos con los saberes bésicos y criterios de
evaluacién nos permitird colegir la aportacién al desarrollo y adquisicion de las competencias
clave relacionadas.

— Los instrumentos de evaluacién, acordes con la concrecién de los criterios de evaluacién
relacionados previamente, permitiran la valoracion de los productos generados atendiendo a
los criterios de éxito definidos. Estos instrumentos deben ser variados y permitir la valoracién
objetiva del nivel de desempefio de los aprendizajes adquiridos. Entre otros instrumentos se
pueden utilizar: rdbricas, listados de control, escalas de observacién, dianas de aprendizaje,
semaforo, escalera de la metacognicién, etc.
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