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Windless Flags. Nations and
Nationalism in the Sociology of
Education

Juan Garcia-Garcia Cesar Rina Simon
Universidad de Extremadura Universidad de Extremadura
Abstract

As a specific area of knowledge, the Sociology of Education has paid little
attention to the phenomenon of nations and nationalism. Concerned since its
Durkheimian and Marxian origins with the school-society relationship, the
social functions of the school and the links between education and social
stratification, the role of the school institution in the construction and
reproduction of nationalism has received residual, almost insignificant
attention. This article analyzes in detail the way in which the Spanish
Sociology of Education has relegated and neglected the issue of nations and
nationalism, reviewing the university handbooks published in recent decades
(1990-2021). Using the categories proposed by the social psychologist
Michael Billig — hot and banal nationalism, methodological nationalism - the
authors of the article also point out how this neglect of the Sociology of
Education has contributed in parallel to the construction, reification and
naturalization of the world of nations and nationalism.
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Banderas sin Viento. Naciones
y Nacionalismo en la Sociologia
de la Educacion

Juan Garcia-Garcia Cesar Rina Simon
Universidad de Extremadura Universidad de Extremadura
Resumen

Como éarea especifica de conocimiento, la Sociologia de la Educacion ha
prestado escasa atencion al fendmeno de naciones y nacionalismo.
Preocupada desde sus origenes durkheimianos y marxianos por la relacion
escuela-sociedad, por las funciones sociales de la escuela y los vinculos entre
educacion y estratificacion social, el papel de la institucion escolar en la
construccion y reproduccion del nacionalismo ha recibido una atencion
residual, casi insignificante. En este articulo se analiza en detalle el modo en
que la Sociologia de la Educacion espafiola ha relegado y desatendido la
cuestion de naciones y nacionalismo, revisando para ello los manuales
universitarios publicados durante las ultimas décadas (1990-2021). Utilizando
las categorias propuestas por el psicélogo social Michael Billig -nacionalismo
caliente y banal, nacionalismo metodol6gico- los autores del articulo sefialan
también como este olvido de la Sociologia de la Educacidon habria contribuido
paralelamente a la construccion, reificacion y naturalizacién de un mundo de
naciones y nacionalismo

Palabras clave: sociologia de la educacidon, nacionalismo, globalizacion,
interculturalidad, manuales
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finales del siglo pasado Eric Hobsbawm sefialaba la fragilidad

econdmica, politica y cultural del Estado-nacién y anunciaba el

previsible final de la era de naciones y nacionalismo. La nueva
historia por venir -advertia- vera estados y naciones “retirandose, resistiendo,
adaptandose, siendo absorbidos o dislocados por la nueva reestructuracion
supranacional del globo” (1990, p. 191). De este modo -afiadia Hobsbawm-
los ciudadanos occidentales que hoy agitan las banderas nacionales contra
inmigrantes y minorias lo hacen a menudo desde posiciones cercanas al
racismo y la xenofobia, como una reaccion de debilidad y miedo que los lleva
a “levantar barricadas a las fuerzas del mundo moderno” (1990, p. 170). No
era una opinion aislada. El diagndstico del historiador britanico era
compartido por muchos intelectuales que, tras la caida del muro de Berliny la
desaparicion de la URSS, anunciaban el surgimiento de un mundo distinto,
resultado de la ampliacion y liberalizacién de los mercados y el desarrollo de
las tecnologias de la informacion y la comunicacion; un mundo nuevo que
parecia condensarse bajo un término que ya habia hecho fortuna: la era de la
“globalizacion” (Beck, 2002).

Con todo, poco tiempo después se publicaba Banal Nationalism, una
sugestiva obra en la que otro académico britanico cuestionaba el declive del
nacionalismo y planteaba serias dudas sobre el acceso a una aldea global. El
nacionalismo -decia Michael Billig- no es solo la bandera que se agita con
pasion por quienes buscan un Estado propio o se alzan contra la presencia de
extranjeros; el nacionalismo es también la bandera que no se agita, “la bandera
que vemos colgada en un edificio pablico y pasa desapercibida” (2014, p. 24).
En las naciones ya establecidas hay un continuo ondear, o recuerdo, de la
nacionalidad. La nacién se enarbola constantemente con banderas, textos y
palabras, a través de practicas rutinarias y referencias discursivas cotidianas
gue naturalizan su presencia y continuidad: el lenguaje y la estructura de la
prensa, el parte cartografiado del meteordlogo, la retérica patridtica de la
retransmision deportiva, la deixis nacional de la politica o el nacionalismo
metodoldgico de las ciencias sociales son solo algunos ejemplos de esta
reproduccion banal de la nacion. Asi las cosas, antes de enterrar al
nacionalismo en el cementerio de la historia, Billig invitaba a contar las
numerosas banderas banales que el Estado-nacion habria ido izando en el
territorio fisico y textual de la modernidad.
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Durante el tltimo cuarto de siglo, un nimero importante de investigaciones
ha rastreado minuciosamente la presencia y ubicuidad del nacionalismo banal
en la esfera publica y privada (Edensor, 2002; Goode y Stroup, 2015; Jones
y Merriman, 2009; Skey y Antonsich, 2017). Revisando espacios familiares
y lugares comunes, deconstruyendo textos triviales y discursos cotidianos, han
descubierto multitud de huellas de la nacion en una amplia variedad de
ambitos, objetos e instituciones: en el arte y la politica, en el comercio y la
economia, en la prensa y la publicidad, en las sefiales viales y el servicio
postal, en la decoracion del hogar y los platos tradicionales. No obstante,
resulta llamativa la escasez de estudios realizados en una institucién clave en
los procesos de nacionalizacidn o nation-building: la institucion escolar (Fox,
2020). De hecho, si en el &ambito educativo y la investigacion curricular se
menciona la palabra nacionalismo, se alude casi siempre a sus
manifestaciones mas visibles o calientes -en la terminologia de Billig-, a un
nacionalismo que agita las banderas de la xenofobia y dificulta los objetivos
de la “educacion intercultural” o la “educacion para la ciudadania” (Trohler,
2020, p. 7).

La falta de atencion al anclaje del nacionalismo en la institucion escolar es
aun mas sorprendente en el &mbito de la Sociologia de la Educacion (Siebers,
2019; Tormey, 2006). Como area de conocimiento, la Sociologia de la
Educacidn no ha prestado nunca demasiada atencién al fendémeno de naciones
y nacionalismo, con contadas excepciones (Boli y Ramirez, 1986; Fernandez
Enguita, 2012; Serrano, 1997). Preocupada desde sus origenes durkheimianos
y marxianos por la relacion escuela-sociedad, las funciones sociales de la
escuela y los vinculos entre educacién y estratificacion social, el papel de la
instituciéon escolar en la reproduccion del nacionalismo ha recibido una
atencion residual, casi insignificante. Ello ha sido asi a pesar de que la
disciplina ha mostrado siempre un interés especial por los procesos
ideoldgicos que operan detras de las practicas educativas y del llamado
curriculum manifiesto. En cierto modo, las banderas banales del nacionalismo
han permanecido ocultas a nuestra mirada; como si se tratara de un angulo
muerto, el punto ciego del curriculum oculto.

En este articulo ponemos el foco de atencién en el modo en que la
Sociologia de la Educacion espafiola ha abordado la cuestion de naciones y
nacionalismo. ;Qué hemos dicho y hemos callado sobre el nacionalismo?
¢Qué tipo de vinculacidn se ha establecido entre la ideologia y la institucion
escolar? ;Como se ha problematizado y/o naturalizado dicho vinculo?
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¢Cuéando se ha estudiado y cuando se ha silenciado? Utilizando las categorias
analiticas sugeridas por Billig -nacionalismo caliente/banal, nacionalismo
metodolégico- el propdsito del articulo es realizar una revision critica del
modo en que la Sociologia de la Educacion ha atendido y, casi siempre,
desatendido, relegado y olvidado la cuestién de naciones y nacionalismo. Para
ello, revisaremos el discurso y el sentido com(n de la sociologia, tematizando
nuestras posiciones y planteamientos, nuestras ideas y creencias. En suma, el
objetivo ultimo consistira en rastrear, enumerar y categorizar las banderas
calientes y banales que han estado izadas en la urdimbre textual de la
disciplina.

Metodologia

Para analizar el conocimiento autorizado y el sentido comun de la disciplina
hemos optado por recurrir a materiales académicos en los que dicho
conocimiento se condensa y ordena de forma previsible y rutinaria: planes
docentes y manuales universitarios. En concreto, el proceso metodoldgico ha
consistido, primero, en la revision de la ficha de Sociologia de la Educacion
del Grado de Educacion Primaria para el curso 2021-22, previa su localizacion
en la web de las universidades puablicas espafiolas en las que se imparte.
También se han incluido los planes docentes de asignaturas obligatorias que,
con denominaciones analogas, cubren los mismos temas y objetivos y recogen
la misma bibliografia (Tabla 1). En segundo lugar, hemos realizado una
revisién exhaustiva de manuales de Sociologia de la Educacién publicados
durante el periodo 1990-2022, contabilizando y categorizando las referencias
-calientes o banales, explicitas o implicitas- a los conceptos de “nacion” y
“nacionalismo”.

El recurso de los planes docentes tiene indudables limitaciones: el temario
desglosado en la programacion de la asignatura no ofrece una informacién
detallada del contenido que el profesorado imparte en el aula, mas alla de
ajustarse a unos descriptores y responder al nicleo de competencias a adquirir.
Con todo, su revision permite un primer recuento de palabras y proporciona
informacién concreta sobre los manuales recomendados. De hecho, para la
segunda parte del trabajo hemos utilizado todos los manuales de Sociologia
de la Educacion publicados en espafiol durante el periodo 1990-2022 y
referenciados una 0 mas veces en algun programa docente de la asignatura.
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Sin duda, los manuales de Sociologia de la Educacion son una fuente mucho
maés eficaz para alcanzar los objetivos que nos hemos propuesto: sintetizan de
forma préctica el conocimiento autorizado y el sentido comun de la disciplina,
organizandolo en temas o capitulos para su difusion y docencia. Nos permiten,
por tanto, un examen cualitativo mas exhaustivo sobre las referencias y
lugares comunes de la Sociologia de la Educacion, sobre sus banderas
calientes y banales.

Explorando el Temario: la Nacién Oculta de la Sociologia de la
Educacion

En este primer apartado haremos recuento de las palabras utilizadas en la ficha
de las asignaturas de Sociologia de la Educacion del Grado de Educacion
Primaria. Para ello, hemos volcado previamente en un Unico archivo Word
todos los planes docentes del curso académico 21-22, exceptuando los
apartados de metodologia y evaluacion: presentacion (de la asignatura),
competencias, objetivos, contenido/temario, resultados de aprendizaje,
actividades y bibliografia. ElI conjunto de asignaturas recogidas puede
consultarse en la Tabla 1:

Tabla 1
Asignaturas de Sociologia de la Educacion ofertadas para el Grado de
Educacion Primaria en universidades publicas espafiolas (Curso 2021-22)

Universidad Asignatura

Alcala Sociologia de la Educacién

Alicante Cambios Sociales, Culturales y
Educacion

Almeria Sociologia de la Educacion y de la
Familia

Auténoma-Barc. Educacién y Contextos Educativos

Auténoma-Mad. Sociologia de la Educacién

Barcelona Sociologia de la Educacion

Burgos Sociologia de la Ed., Intercult. e

Inclusién Social
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Universidad Asignatura

Cédiz Sociologia de la Educacion

Cantabria Sociedad, Cultura y Educacién

Castilla La Mancha Sociologia de la Educacion

Complutense Sociologia de la Educacion

Cordoba Sociologia de la Educacién

Corufia Sociologia de la Educacién

Extremadura Sociologia de la Educacién

Girona Sociedad, Familia y Escuela.
Sociologia

Granada Sociologia de la Educacion

Huelva Sociologia de la Familiay la Escuela

Islas Baleares Sociologia, Convivencia y
Educacion

Jaén Sociedad, Familia y Escuela

Jaume | Sociologia de la Educacién

La Laguna Sociologia de la Educacion

La Rioja Sociedad, Familia y Tutoria

Las Palmas G.C. Sociologia de la Educacion

Ledn Interaccion Social y Educacion

Lleida Sociologia de la Educacién

Malaga Sociologia de la Educacion

Murcia Sociologia de la Educacién

Oviedo Estructura Social y Educacién

Pais Vasco Sociologia de la Educacion

Rey Juan Carlos Sociologia de la Educacién

Rovira i Virgili Sociedad, Familia y Educacion

Salamanca Sociologia

Santiago Sociologia de la Educacién

Sevilla Procesos Sociol6gicos Basicos en
Educacion

Valencia Estructura Social y Educacion
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Universidad Asignatura
Valencia Sociologia de la Educacion
Valladolid Cambios Sociales, Educat. e
Interculturalidad
Vigo Sociologia de la Educacion
Zaragoza Sociologia y Psicologia Social de la
Educacién

El temario de las fichas ha de responder al nlcleo de competencias a
adquirir, siguiendo la orden ECI/3857/2007, por la que se establecen los
requisitos de verificacion de titulos universitarios oficiales que habilitan para
la profesion de Maestro en Educacion Primaria. Los requisitos hormativos y
el propio formato del plan docente impiden extraer conclusiones taxativas de
un mero computo de palabras. Con todo, nos proporciona un primer esbozo
de los conceptos que manejamos en el aula. Una disciplina académica es
también -diria Wittgenstein- un juego de lenguaje. Pues bien, la palabra que
mas se repite en las fichas docentes es sociedad (402 veces), seguido de
escuela (268 veces). Otro término ampliamente utilizado es desigualdad
(117), sobre todo si se suma a estratificacion (152 entre ambos). Mas abajo,
pero también muy utilizados, género (139), socializacion (130) y cultura
(114):

Tabla 2
Coémputo de palabras de los Planes Docentes de Sociologia de la Educacién
(Curso 2021-22).

Sociedad 402
Escuela 268
Desigualdad/estratificacion 152
Género 139
Socializacion 130
Cultura 114
Clase (social) 50
Multiculturalidad/multiculturalismo 54
Discriminacion 51
Interculturalidad 46

Etnia/raza 39
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Globalizacion 26
Identidad 25
Modernidad/sociedad moderna 20
Estado 13
Curriculo oculto 11
Ideologia 10
Nacion 1

Nacionalismo 0

La presencia de la palabra cultura resulta mas evidente si se computa junto
a interculturalidad (46) y multiculturalidad/multiculturalismo (54). Por otro
lado, sabemos también que los procesos de desigualdad/estratificacion y
discriminacion (51) no se limitan a la clase social (50), y deben atender al
género y la etnia/raza (39). Por ultimo, hemos incluido también el computo
de palabras estrechamente relacionadas con los objetivos de este articulo. A
pesar de su papel en la construccion del sistema educativo, la palabra Estado
apenas aparece (13). La palabra nacién se menciona una vez; la palabra
nacionalismo, nunca. Si se menciona, en cambio, el término globalizaciéon (en
26 ocasiones).

Podria pensarse que un area de conocimiento que habla una y otra vez de
la escuela y de la sociedad contemporanea y que tiene entre sus principales
contenidos tematicos la socializacion y la cultura, la multiculturalidad y la
interculturalidad en la era de la globalizacién haria alguna mencién a la
ideologia nacionalista y a sus vinculos seculares con la escuela. Podria
pensarse también que una asignatura de grado que tiene entre sus objetivos
formativos y competencias la comprensién del marco sociolégico, politico e
institucional de la educacion, y el disefio y regulacion de espacios de
aprendizaje en contextos de diversidad cultural, multiculturales y plurilingles,
habria de referirse al papel primordial que ha tenido la escuela en la
construccion nacional. Podria cuanto menos esperarse que en la bibliografia
final de la ficha docente se hubiera incluido como lectura complementaria a
alguno de los autores clasicos que ha analizado la vinculacion entre
nacionalismo y escuela -Ernest Gellner, Eric Hobsbawm, Benedict Anderson
0 Eugen Weber. No es asi: no hay mencién directa o indirecta al nacionalismo
en todo el programa.

En el apartado bibliogréfico del plan docente el manual de Sociologia de
la Educacion mas veces referenciado es el de Ferndndez Palomares.® Su
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digitalizacion permite hacer un recuento mas interesante, habida cuenta de que
el texto no se ve constrefiido por la parquedad de palabras y rigidez normativo-
burocrética del Plan Docente. Descontada la voz escuela, la palabra sociedad
es la més usada (775 veces). De nuevo, la desigualdad/estratificacion (217)
aparece como tema medular (la clase social se menciona 449 veces). Tampoco
hay sorpresas en la visibilidad del término cultura (301) y socializacion (177).
Por otro lado, se menciona habitualmente Estado (181), ideologia (62) y
curriculo oculto (33). Ahora bien, los términos ideologia y curriculo oculto
aluden casi siempre al capitalismo (46), la clase social (449), el género (56)
y/o la etnia (42). Como ocurriera en los planes docentes, poco se dice de la
nacion (16), apenas una palabra de nacionalismo (2):

Tabla 3
Computo de palabras en Fernandez Palomares, “Sociologia de la
Educacion”, Madrid: Pearson, 2003.

Escuela 1161
Sociedad 775
Clase (social) 449
Cultura 301
Desigualdad/estratificacién 217
Estado 181
Socializacion 177
Identidad 100
Ideologia 62
Género 56
Capitalismo 46
Etnia/raza 42
Modernidad/sociedad moderna 39
Globalizacion 36
Curriculo oculto 33
Discriminacion 23
Nacion 16
(Neo)liberalismo 11
Multiculturalidad/multiculturalismo 10
Interculturalidad 3

Nacionalismo 2
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No menos interesante es el sentido que se da en el manual de Fernandez
Palomares a la palabra nacionalismo, alli donde es mencionada: en el capitulo
dedicado a la historia del sistema educativo espafiol, para referirse a pie de
pagina al movimiento nacionalista catalan del siglo XIX (2003a, p. 95); y en
el capitulo final del libro, para referirse a un movimiento social reactivo,
contrario a la “sociedad abierta e intercultural”, a la era de la “globalizacién”
(20034, p. 420). En definitiva, el nacionalismo se omite casi siempre, apenas
se menciona en un manual de mas de 400 paginas que habla de escuela,
sociedad, Estado e ideologia; ahora bien, cuando se hace, cuando la palabra
finalmente es mencionada, las banderas comienzan a agitarse.

Manuales Docentes y Nacionalismo: Rastreando las Banderas Calientes

Michael Billig afirmaba que el término nacionalismo ha sido a menudo
definido de forma restrictiva por la academia como una reaccién psicoldgica
acalorada, una pasion poderosa y peligrosa, “un estado de &nimo emocional y
extraordinario que golpea en épocas extraordinarias” (2014, p. 82). De hecho,
las ciencias sociales asocian el nacionalismo con movimientos y fuerzas
politicas que producen los estados-nacion en su etapa inicial; o con
reivindicaciones extremas que ponen en peligro la estabilidad de Estados
establecidos, con partidos independentistas o neofascistas (2014, p. 81). De
este modo, el nacionalismo se considera un fenémeno excedentario,
anacrénico, una ideologia ajena a estados consolidados y/o una pasion
irracional y violenta atribuida a otros. En los manuales de Sociologia de la
Educacion la atencion al nacionalismo es muy limitada —con la excepcién de
Taberner (1999)—, y esta focalizada siempre sobre el nacionalismo caliente.

El primer punto caliente lo encontramos en un apartado de factura histérica
sobre la escuela decimondnica y su funcion de nation-building. Sin mencionar
apenas la palabra nacionalismo, se subraya el papel de la escuela en la
creacion de un sentimiento de identificacion nacional, remontandose a los
origenes del Estado, al trénsito tradicion-modernidad, al periodo de
Restauracion espafiola o a la escuela francesa de Jules Ferry (Bonal, 1998;
Garcia Gracia, 2003; Garcia, 2012; Pérez-Agote, 2012). Podemos encontrar
referencias parecidas en el apartado de funciones sociales de la educacion
(Fernandez Enguita, 1990; Granados, 2003, 2012a; Guerrero, 1996; Moraes
et al., 2013); o, de forma velada, en el apartado dedicado a Durkheim
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(Guerrero, 1996; Jerez, 1993; Marqués, 2012, 2021a; Pecourt, 2012; Vara,
2000). Como es sabido, Durkheim anhelaba la posibilidad de una moral
ciudadana que, bebiendo del ideario de la Revolucién Francesa, fuera capaz
de sustituir la forma tradicional de “lo sagrado” por una forma racional y
secularizada de “conciencia colectiva”. De ahi que viera en la educacion
publica una “socializaciéon metodica de la joven generacion”, una agencia para
reconstituir “homogeneidad suficiente” a una sociedad de alta division del
trabajo. La educacion debe estar al servicio de “la gran alma de la patria”;
mantener “una suficiente comunidad de ideas y de sentimientos, sin la cual no
puede haber sociedad” (Durkheim, 1922/2018, pp. 59-70). En distintos
pasajes del manual volvemos a la paréfrasis del clasico (Gomez &
Dominguez, 1996; Granados, 2012a).

Con todo, las referencias citadas remiten al pasado, a un periodo de
institucionalizacion del sistema educativo (Garcia Gracia, 2003; Ifiiguez et al.,
2021). Naciones y nacionalismo son tematizados en un primer estadio de
desarrollo, una etapa agitada y convulsa de revoluciones y movilizaciones
urbanas en los que el Estado habria afrontado los retos politicos y educativos
de la modernidad (Smith, 1976). La perspectiva debe mucho al paradigma
funcionalista y los tedricos de la modernizacidon. El nacionalismo se presenta
como una fase evolutiva que las sociedades maduras habrian superado. La
necesidad de conformar “un sentido de nacion” es exclusiva del Estado-nacion
emergente:

... la sociedad espaiiola...evoluciona...desde la idea de nacioén a la de
ciencia. Al comienzo, en su primera etapa decimononica, [las] materias
[curriculares] aparecen integradas en torno al concepto de nacion y a la
definiciobn de un mercado nacional: la lectura y escritura en lengua
castellana..., el aprendizaje del sistema unificado de pesas y medidas, a
través de la Aritmética, y de los limites geograficos y de la tradicion nacional
mediante la Geografia e Historia de Espafia. (Guerrero, 1996, pp. 105-107)

Sin abandonar el esquema funcionalista, el nacionalismo puede presentarse
también como regresién, como estado autoritario. El segundo punto caliente
se sitda en la dictadura franquista, otra referencia historica obligada (Garcia
Gracia, 2003; Granados, 2012a; Guerrero, 1996; Moraes et al., 2013; Romero,
2012; Taberner, 1999). Para algunos es el desenlace de la débil modernizacion
del Estado y del sistema educativo espafiol, definidos por su caracter
centralista, adoctrinador y antidemocratico (Garcia Gracia, 2003; Romero,
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2012). La “exaltacion patridtica” (y catolica) del régimen se cuenta como una
vuelta a la escuela decimondnica o un retorno a la Edad Media (Moraes et al,
2013; Romero, 2012). “El franquismo retomo el disefio educativo del siglo
XIX y tratd de convertir la escuela en agencia de inculcacion del
nacionalcatolicismo” (Moraes et al., 2013, p. 108) “[Con Franco] se vuelve al
modelo escolar del Antiguo Régimen... La Religion y la Formacion del
Espiritu Nacional se convierten en asignaturas obligatorias” (Romero, 2012,
p. 277). Un régimen autoritario en el que los escolares deben tremolar la
bandera de la patria. En las Escuelas Nacionales de Primaria “durante mucho
tiempo se estuvo izando diariamente la bandera nacional y la de Falange”
(Taberner, 1999, p. 112).

Otros pasajes aluden a instancias que aspiran a crear un Estado propio, a
menudo en Catalufia o Euskadi (Gomez y Dominguez, 1996; Jerez, 2000;
Radl & Santos, 2000; Romero, 2012; Taberner, 1999). En esta zona caliente
del manual la palabra nacionalismo se menciona expresamente en capitulos
dedicados a la cultura, la lengua, el control social, la politica o el sistema
educativo, con referencias breves y antitéticas. Los autores que se posicionan
a favor del nacionalismo subrayan su dimensidn cultural e identitaria (Radl y
Santos, 2000; Romero, 2012). Por ejemplo, Romero habla del “alma de los
pueblos” y del papel de la escuela en “la recuperacion de la identidad” (2012,
pp. 127-175). Los autores que se posicionan en contra subrayan su dimension
politica, adoctrinadora e intolerante (Almeida, 2003; Jerez, 2000; Taberner,
1999). Con referencias a Bosnia, Kosovo y Ruanda, Taberner denuncia el
nacionalismo “doctrinario”, “radical”, “extremo”; su “politica de imposicion”
del curriculum, su deriva hacia la exclusion y la intolerancia: “...el
nacionalismo se guia demasiado por el concepto romantico, étnico, de nacion,
tendente a considerar ciudadanos sélo [...] a quienes son nacionalistas” (1999,
pags. 113, 161-169).

Finalmente, la cuestion del nacionalismo vuelve a aparecer en apartados
en los que se habla de globalizacion, de la nueva escuela global, mestiza,
multiétnica (Bonal, 1998; Fernandez, 2015; Gdmez y Durlan, 2012; March,
2000; Osorioy Delgado, 2021; Romero, 2012; Rotger, 2003). En tales pasajes
el nacionalismo se suele presentar como obstéculo psicolégico, un prejuicio,
una reaccién emocional, una vuelta a sentimientos primarios.? Bonal habla de
“reacciones nacionalistas y fundamentalistas” (1998, p. 174); Osorio y
Delgado, de “movimientos nacionalistas que apelan a la exacerbacion de
identidades” ante la globalizacion y la llegada de inmigrantes (2021, p. 292);



124 RISE - International Journal of Sociology of Education, 12(2)

Rotger, de “sentimientos primarios de horda, tribu, nacion y secta” que surgen
en las sociedades del riesgo (2003, pp. 416, 420); Fernandez asocia
indirectamente el nacionalismo con prejuicios, “reacciones de extrafieza e
incomprension frente a lo desconocido” (2015, pp. 132-133). Los autores
introducen casi siempre un marcado acento normativo-pedagdgico en su
critica del nacionalismo. En un mundo mas globalizado, multiétnico y
pluricultural se debe trabajar por la “educacion intercultural” -afirma
Fernandez (2015, p. 129). La escuela de nuestros dias “debe ser abierta y
plural como lo es nuestro mundo” -afirma Rotger-, un espacio “donde las
culturas convivan en interaccion y respeto mutuo” (2003, p. 420).

Manuales Docentes y Nacionalismo: Rastreando las Banderas Banales

Hasta aqui un registro de banderas calientes. En algunos manuales la palabra
nacionalismo ni siquiera es mencionada (Garcia et al., 1993; Moreno, 2001;
Rodriguez Martinez, 2021); en la mayoria se menciona puntualmente para
referirse al pasado y a los otros; o al nacionalismo que agita las banderas de
la intolerancia. ¢(Qué hay de las banderas banales? La propuesta de Billig
invita a ensanchar el modo en que se ha abordado el estudio del nacionalismo,
méas alld de la fase inicial de nation-building y las fuerzas politicas que
cuestionan el trazado o fortaleza de las fronteras. La “imagen metonimica” del
nacionalismo banal es la bandera colgada en un edificio publico que pasa
desapercibida. Hemos omitido las formas rutinarias del nacionalismo vy
“nuestro nacionalismo diario escapa de nuestra atencion” -advertia Billig
(2014, p. 25). En la exposicion del autor, el adjetivo “nuestro” apuntaba al
olvido de la bandera nacional en los Estados establecidos, pero no menos a la
omision de la ciencia (“nuestra desatencion”), puesto que habria(mos)
olvidado nuestro nacionalismo. El concepto de nacionalismo banal se
desdobla aqui en el de nacionalismo académico: “Las ciencias sociales han
utilizado habitos de pensamiento que permiten que “nuestro” nacionalismo
pase desapercibido” (2014, p. 25).

Necesitamos algo mas que una lista de referencias explicitas en pasajes
sefialados del manual; algo més que un recuento de banderas calientes. La
ideologia nacionalista impregna de forma indirecta y velada, pero también
mas profunda, el territorio textual de las ciencias sociales, en una suerte de
“nacionalismo metodoldgico” (Wimmer y Schiller, 2002). “La inhabituacion
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del nacionalismo en el seno de las naciones consolidadas queda en buena
medida ignorada por el sentido comln sociolégico convencional” -decia
Billig (2014, p. 80). Un andlisis completo sobre el nacionalismo debe fijarse
también en nuestros olvidos y omisiones, nuestros supuestos y lugares
comunes, nuestras banderas silentes y nuestro curriculum oculto. La bandera
desatendida en el frontispicio del colegio puede ser una sefial de muchas otras
cosas que hemos pasado por alto. En este apartado haremos un primer
recuento exploratorio de banderas banales que ondean imperceptiblemente en
nuestros manuales. Como pasamos a exponer, el nacionalismo se esconde
también en la definicién del objeto de estudio, en los conceptos fundamentales
de la disciplina, en las teorias clasicas y contemporaneas o en las tablas
estadisticas de los manuales.

El Estudio de la Sociedad [Nacional]

El término sociedad es -junto al de escuela- el mas citado. Aparece desde las
primeras paginas del manual, delimitando el objeto de estudio. La sociologia
es la “ciencia de la sociedad” (Beltran y Hernandez, 2012b, p. 2; Rodriguez
Martinez, 2021, p. 1). Ahora bien, el término sociedad remite al concepto de
Estado-nacién: la sociedad se concibe como entidad separada y diferenciada
de otras sociedades por fronteras, una cultura, una poblacion, un territorio, un
sistema educativo. La sociedad que habita en el corazon de la sociologia ha
sido creada “a imagen y semejanza del estado-nacion” -decia Billig (2014, p.
96). En los pasajes del manual en los que se define reaparece este mismo
significado. Para Romero una definicion de sociedad ha de incluir “unidad
demografica”, “unidad geografica”, “unidad de base cultural” y “orden social
basico” (2012, p. 40). Para Entrena:

... se puede definir la sociedad como un grupo de gente gque vive en un
territorio determinado, sujeto a un sistema comun de autoridad politica, que
tiene consciencia de poseer una identidad colectiva que lo diferencia de otros
grupos sociales que habitan en otros territorios... (2012, p. 21)

Poco importa que se afirme también que los limites del Estado-nacion se
han vuelto difusos y permeables. O que se aluda en ocasiones a la sociedad
para referirse a naciones sin Estado (Gomez y Dominguez, 1996; Romero,
2012). De hecho, méas importante que la definicion concreta de sociedad en
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las primeras péginas del texto es la aceptacion implicita de su significado en
todo el territorio-manual. Los soci6logos de la educacion hablamos unay otra
vez de la sociedad, la estudiamos y comparamos, la medimos y evaluamos, la
suponemos y la damos por descontada -mas de 700 veces en el manual de
Palomares. Al hacerlo, participamos de forma sutil y velada en la construccidn
y naturalizacion de un mundo moderno de naciones y nacionalismos. Como
Monsieur Jourdain en la obra de Moliére, también los socidlogos hemos
estado hablando sin saberlo una prosa mundana reconocible -la prosa
nacional(ista).

Conceptos Basicos para Entender la Sociedad [Nacional]

Otros términos socioldgicos estan estrechamente vinculados al anterior. La
sociedad es “el marco que da sentido a los distintos conceptos y
planteamientos en que nos apoyaremos y utilizaremos (cultura y socializacién,
los tipos de sociedades, las desigualdades, el cambio social)” -afirma
Fernandez Palomares (2003b, p. 15). En efecto, los conceptos nucleares
recogidos en los capitulos iniciales no se entienden sin la sociedad. Por
ejemplo, Moraes et al. definen cultura como “aquellos aspectos que son
aprendidos, compartidos por los miembros de una sociedad y que permiten la
comunicacion entre los mismos” (2013, p. 16); socializacion como “el
proceso por el que los nuevos miembros se integran en la sociedad mediante
el aprendizaje de su lengua, creencias, habitos, normas, valores” (2013, p. 15);
estratificacion como “los estratos, niveles o clases” que componen “la
sociedad” (2013, p. 16); estatus como “una posicion social reconocida por
parte de los demas miembros de la sociedad” (2013, p. 17).

Los conceptos de cultura y socializacion son especialmente interesantes
para rastrear la huella del nacionalismo. La cultura hace referencia al “modo
de vida de los miembros de una sociedad” -afirma Romero; la sociedad, a
“sistemas de relaciones que ponen en contacto a los individuos de una
cultura”. A cada sociedad, su cultura; a cada cultura, su sociedad - “no pueden
existir la una sin la otra”, concluye Romero (2012, p. 155). Detras del lenguaje
frio y aséptico del sociélogo, las premisas politicas y la prosa oculta del
nacionalismo: una sociedad, una cultura, un pueblo. “En cada sociedad las
personas son diferentes, organizan su vida conforme a proyectos diferentes”,
necesitan “la produccion de personas diferentes” durante el proceso de
“socializacion” -afirma Fernandez Palomares (2003c, p. 206). En los pasajes
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del manual dedicados a cultura y socializacién se cuelan voces del
evolucionismo de Tylor y el funcionalismo de Parsons (Fernandez, 2015;
Gbémez y Dominguez, 1996; Rodriguez Martinez, 2021; Romero, 2012). Pero
también los ecos del historicismo y relativismo cultural de Herder
(““...vosotros, que sois sabios, debéis saber que naciones diferentes tienen
conceptos diferentes de las cosas”).® En palabras de Moraes et al.

La cultura en sociologia se entiende como el modo de vida propio de cada
sociedad humana, que contiene el pasado y el presente de los grupos y razas
humanas, de una sociedad, sus costumbres, habitos, arte, modo de
produccion... Cada sociedad tiene su... cosmovision y su propio sistema de
valores... (2013, p. 57)

En los manuales hablamos de aculturacion y transculturacion,
interculturalidad, multiculturalidad y multiculturalismo. Pero nuestras
categorias de analisis recrean implicitamente la existencia del Nosotros y
reifican las fronteras de la alteridad. De hecho, la nocion de cultura se
confunde aqui y alli con la de sociedad, y ambas se proyectan sobre el trazado
politico de los Estados (Entrena, 2012; Luque, 2000). En algunos pasajes, la
naturalizacion y reificacion de las categorias se torna evidente:

Vivimos en sociedades, como el pez vive en el mar. La sociedad es lo
nuestro... la cultura es el agua que llena los mares de la sociedad. La cultura
cubre la sociedad; a cada sociedad su cultura. Lo mismo que hay muchos
mares hay muchas sociedades y cada mar, cada sociedad, tiene su agua, su
cultura. La educacion es el proceso mediante el cual el individuo se integra
en la sociedad... (Gomez y Dominguez, 1996, p. 47)

El Pensamiento [Nacional] de los Clasicos

El sentido comdn de una disciplina puede rescatarse de sus manuales, pero
también de sus obras més influyentes (Billig, 2014, p. 94). Con mas razén,
pueden revisarse aquellas secciones del manual dedicadas a los clasicos. Nos
guste 0 no -decia Emilio Lamo de Espinosa- todos los sociélogos
contemporaneos somos herederos de Marx, Durkheim, Weber. “... pensamos
a través de ellos y, en cierto modo, somos ellos mismos pensando” (2007, p.
60). Los manuales de Sociologia de la Educacion dedican un espacio a los tres
clasicos (Beltran & Hernandez, 2012; Fernandez Palomares, 2003a; Fermoso
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y Pont, 2000; Guerrero, 1996; Moraes et al., 2013; Taberner, 1999; Trinidad
y Gomez, 2012; Trinidad et al., 2021). Sus aportaciones siguen siendo muy
valiosas -afirma Pecourt-, “las pautas y tendencias sociales que describieron
siguen estando presentes en nosotros” (2012, p. 18).

Pero no solo estan presentes las tendencias que pensaron, también lo estan
sus olvidos y omisiones. Los clasicos apenas prestaron atencion al estudio del
nacionalismo (Smith, 1983; Thompson y Fevre, 2001). Para Marx y
Durkheim, los clasicos méas citados en el manual de Palomares, el
nacionalismo era un fendmeno transitorio que seria barrido por el
internacionalismo proletario (Marx) o el ideal humanitario (Durkheim). Al
mismo tiempo, sin embargo, la existencia de las naciones estaba fuera de toda
duda. Asi, el pensamiento de los clasicos estaba ya atrapado en los postulados
del nacionalismo epistemoldgico: la creencia en la ‘“naturalidad e
incuestionabilidad de un mundo dividido en sociedades, siguiendo las
fronteras de los Estados-nacionales” (Wimmer y Schiller, 2002, p. 304). Lo
mismo podria decirse de pioneros como Parsons, Althusser, Bourdieu, Bowles
y Gintis, Baudelot y Establet, revisados en el capitulo de teorias
contemporaneas (Flechay Serradell, 2003; Moraes et al., 2013; Pecourt, 2012;
Taberner, 1999; Marqués, 2012, 2021b). Para todos ellos el sistema educativo
nacional seria la unidad de analisis y observacién de sus investigaciones sobre
escolarizacion, socializacion, estratificacion, movilidad y reproduccion
social.

La Medida de la Sociedad [Nacional]

Ademas de la produccion tedrica, la investigacion y produccion estadistica
cientifico-social se ha realizado mayoritariamente con base en la poblacion
del Estado. Asi, los programas de investigacion financiados desde entidades
publicas se dirigen a menudo a la solucién de problemas nacionales en el
ambito de la economia, la politica, los servicios sociales o la educacion. En la
misma linea, la estadistica generada desde organismos publicos esta referida
a la poblacion del territorio nacional (Shahjahan y Kezar, 2013; Wimmer y
Schiller, 2002). Ahora bien, los datos estadisticos oficiales no solo describen,
también construyen realidades; no solo validan o refutan hipétesis
socioldgicas dentro de la academia, también concitan fuera de ella los agravios
del agregado, empoderan a colectivos Yy reproducen banalmente
“comunidades imaginadas” (Anderson, 1991). Este Gltimo aspecto es aqui el
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que mas nos interesa: la estadistica y métodos sociol6gicos de muestreo
contribuyen de forma no intencional a reproducir la facticidad de la nacion.
Como afirma Trohler, lo que parece una funcion descriptiva de la ciencia
deviene al mismo tiempo un mecanismo de “construir naciéon” con nimeros
estadisticos e hipdtesis correlativas sobre patrones de conducta especificos
(2020, p. 10).

En el siguiente cuadro se muestra el nimero total de tablas/gréficas
estadisticas recogidas en diversos manuales y su frecuencia por ambito
territorial. * A pesar de los procesos de convergencia supranacional y
descentralizacion autondmica, el sistema educativo espafiol sigue siendo el
principal objeto de medida, analisis y evaluacion socioldgica (utilizando casi
siempre datos del INE y del Ministerio de Educacion). De hecho, en la
cabecera de muchas tablas ni siquiera se especifica su &mbito territorial: el
lector asume cudl es el territorio natural del manual. A través de la
delimitacion nacional de los problemas, de los datos y estadisticas rutinarias,
de las tablas y comparaciones inter-nacionales que salpican nuestros manuales
contribuimos a la construccion banal de la nacion.

Tabla 4
Ndmero de tablas/gréficas estadisticas por ambito territorial en los
manuales de Sociologia de la Educacion.

Internacional Estatal Autonémico Total
Guerrero 2 24 2 28
(1996)
Taberner 2 21 3 26
(1999)
Fernandez
Palomares 2 20 3 25
(2003)
Beltrany
Hernandez 12 16 - 28
(2012)
Trinidad y
Gomez 4 4 3 11
(2012)
Trinidad et al 6 2 1 9

(2021)
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Internacional Estatal Autondmico Total
Rodriguez
Martinez 5 12 1 18
(2021)
Total 33 99 13 145

La Comparacion (y Competicion) Inter-Nacional

En el anterior cuadro se pudo constatar también el aumento de tablas
estadisticas de ambito internacional en los manuales de la ultima década,
tablas que recogen los estudios comparativos entre paises europeos (Eurostat)
0 paises de la OCDE. ¢{Globalizacion de los sistemas educativos? Muchos
fenémenos que se aducen hoy como prueba palmaria de la nueva era
postnacional esconden al mismo tiempo la penetracion ideoldgica del
nacionalismo. Por ejemplo, el Programa para la Evaluacién Internacional de
Alumnos (PISA) se considera una evidencia de la uniformizacion y
globalizacion de los sistemas educativos actuales (Gomez ,y Durlan, 2012;
Osvaldo y Salvador, 2012). Sin embargo, apenas se dice nada de la influencia
gue ejerce en la reproduccién simultanea del nacionalismo. De hecho, la
educacion sigue jugando hoy un papel importante en la rivalidad de Estados-
naciones que compiten por la hegemonia global, a través de rankings e
indicadores (Shahjahan y Kezar, 2013). Los resultados educativos inter-
nacionales presentan a menudo un formato claramente nacionalista- “...las
coloridas ilustraciones de los informes PISA envueltos en banderas
nacionales” (Piattoeva y Tréhler, 2019, p. 247).5

En un capitulo sobre la globalizacion de los sistemas educativos, Gémez y
Durlan afirman acertadamente que el potencial analitico de PISA se desvirtia
por el tratamiento frivolo de los mass-media, que presentan los datos como
“una especie de ranking de paises o concurso de Eurovision” (2012, p. 176).
No obstante, los autores podrian estar subestimando la importancia que la
comparacion/competicion internacional ha tenido siempre en la construccion
de la escuela nacional -desde los tiempos de Fichte. Ademas, al circunscribir
la critica al uso frivolo de politicos y periodistas, Gomez y Durlan podrian
estar pasando por alto nuestro nacionalismo metodoldgico, el mismo que nos
lleva a reproducir esos rankings en los manuales, ocultando ahora las banderas
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nacionales. El mismo que nos empuja a priorizar la investigacion comparativa
a los contenedores del Estado-nacion (Boli & Ramirez, 1986).

Banderas sin viento: el &ngulo ciego del curriculum oculto

Fijémonos en un ultimo apartado, dedicado al curriculum oculto. En la
Sociologia de la Educacion hace tiempo que sabemos que el contenido de lo
gue la escuela ensefia tiene una dimension ideoldgica que conecta lo
aprendido con el poder, la desigualdad y la formacion de identidades; que el
curriculum educativo es un producto social, y que detras del curriculum
oficial hay un curriculum oculto (Bonal, 1998; Merchan-Hernandez, 2021).
De hecho, sabemos también que los valores ideoldgicos operan de manera
velada, implicita e inadvertida, adoptando la forma de “visiones naturalizadas
de la realidad”, “obviedades sobre las que resulta dificil discernir
criticamente” (Merchan-Hernandez, 2021, p. 194). Ahora bien, la bandera
nacional de la fachada del colegio ha permanecido en la penumbra, olvidada,
desatendida y, por ende, naturalizada.

Asi, casi todos los manuales ejemplifican la incidencia del curriculum
oculto a través de las categorias clase, género y etnia, cuestionando el
tratamiento discriminatorio hacia obreros, mujeres y minorias étnicas (Bonal,
1998; Fernandez Palomares, 2003b, 2003c; Garcia y Puigvert, 2003;
Granados, 2012b; Merino et al., 2003; Merchan-Hernandez, 2021; Romero,
2012). P.ej., Moraes et al. critican la construccién de la diferencia étnica a
través del curriculum oculto, “la imagen que se proyecta del Otro en general
y del inmigrante en particular en los libros de texto” (2013, p. 85). Sin
embargo, no se tematiza la construccion del Nosotros en la escuela, ni se
establece una vinculacién entre la bandera silente de la puerta y los procesos
de estratificacion y discriminacion social. En los estados democréticos el
curriculum oculto incluye la celebracion de efemérides nacionales y “la
presencia de la bandera del estado” -alcanza a decir Guerrero-, pero no se trata
tanto de inculcar “chauvinismo”, sino de “formar ciudadanos” (1996, pp. 110-
111; Alvarez-Sotomayor y Martinez-Cousinou, 2021).
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A modo de conclusion

No todos son olvidos y omisiones. Algunos autores subrayan con acierto el
impacto y la penetracion de la ideologia nacionalista en la institucion escolar.
Martinez y Ramirez destacan la funcion de la escuela actual en la socializacion
politica y en la construccion de identidades nacionales “a través del
curriculum explicito y oculto” (2012, p. 187). Soriano y Sobczyk ven en la
escuela una institucion al servicio del Estado-nacion, dedicada a la
homogeneidad cultural “en nombre de ideologias nacionalistas™ (2012, p. 330;
Soriano et al., 2021). Ferndndez Enguita afirma que “las naciones han tenido
en las aulas un instrumento privilegiado para crear o reforzar su identidad
como tales” (1990, p. 33; Granados, 2003, 2012a). Seguramente ha sido él
guien mas ha insistido en el tema en ulteriores publicaciones (2001, 2012).
Sirviéndose del paradigma modernista de Ernest Gellner —“las naciones no
nacen, se hacen”— Enguita sefiala el papel clave de la escuela en la
construccién nacional en el pasado y en el presente, en dictadura y
democracia, en la escuela de otros y en nuestra escuela. La escuela es “una
instituciéon decididamente asimilacionista, uniformizadora, una maquina de
fabricar subditos o ciudadanos” (2001, p. 51). Estos autores reconocen que,
mas que una ideologia trasnochada y extrafia, el nacionalismo sigue presente
en los sistemas educativos actuales.®

Sin embargo, la mayoria ha abordado de forma episodica y superficial el
nexo nacionalismo-escuela. Las referencias explicitas al nacionalismo
apuntan al pasado, a los otros, 0 a un nacionalismo caliente que agita las
banderas de la intolerancia y pone en riesgo las metas de la educacién para la
ciudadania y la educacion intercultural. En los manuales de la Gltima década
se sigue sin prestar suficiente atencién al vinculo nacién-escuela, al tiempo
gue se apuesta de forma decidida por un modelo de aula pluricultural e
intercultural que afronte los desafios de la globalizacion. Con todo, es dificil
pasar por alto el “marchamo pedagogico-normativo” de unas propuestas mas
atentas al reconocimiento de migrantes y minorias que a la tematizacién del
Nosotros (Terrén, 2005). ¢Se puede reconocer la diferencia y fomentar la
inclusién sin repensar la identidad nacional? ;Se puede propiciar la
interculturalidad en las aulas sin deconstruir el nacionalismo curricular? Y,
por ultimo, ¢se puede hacer todo ello sin cuestionar previamente nuestro
propio nacionalismo metodolégico?’
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A partir de la revision de planes docentes y manuales universitarios hemos
sefialado hasta aqui la escasa atencion que la Sociologia de la Educacion ha
prestado en las Gltimas décadas a la cuestion de naciones y nacionalismos.
Con su aparente olvido o desatencion analitica hemos apuntado también la
hipétesis de gque la Sociologia de la Educacién habria participado de forma no
siempre consciente en la construccion y naturalizacion de la ideologia. Con
todo, y antes de concluir este trabajo, convendria sefialar algunas de sus
limitaciones. En primer lugar, varios de los manuales incluidos en la revision
gue hemos realizado fueron publicados en los afios noventa (incluso antes de
la primera edicion de Banal Nationalism, en 1995). No obstante,
consideramos necesaria su inclusion en este trabajo al tratarse de manuales
referenciados con frecuencia en los planes docentes de la asignatura de
Sociologia de la Educacion. En segundo lugar, no se escapan las limitaciones
metodoldgicas de un estudio que, por su caracter exploratorio, se ha servido
Unicamente de manuales y planes docentes universitarios. De hecho, futuras
investigaciones podrian tratar de recabar nuevos datos cuantitativos y
cualitativos sobre la vision del profesorado y sobre su préctica docente en el
aula.

En este articulo hemos dejado de lado el espacio del aula para poner el foco
de atencion en el territorio-manual. Se trataria de un primer recuento de
nuestras banderas banales, sin soslayar mas el papel que la sociologia habria
tenido en la construccion y naturalizacion del nacionalismo. Cuando un/a
estudiante universitario del siglo XXI se desplaza por las paginas del manual
apenas encontrard mencionada la palabra nacionalismo y solo se tropezara
una docena de veces con la palabra nacion. Sin embargo, la voz sociedad se
reiterara aqui y alli -hasta 700 veces-, recordando de forma aparentemente
inocua y trivial cuales son las fronteras (naturales) de la comunidad. En los
primeros capitulos y apartados de revision terminoldgica, el/la joven lector/a
reproducira de forma no consciente una visién de sentido comdn que vincula
la sociedad, la cultura y el pueblo a un territorio, un Estado y un sistema
educativo. Ademas, la misma ideologia nacional(ista) seguira incorporada a
las teorias clésicas y contemporéneas, a las tablas estadisticas oficiales y a las
comparaciones internacionales a lo largo del manual. Sin duda, el/la futuro/a
profesor/a sera llamado/a a disefiar en los capitulos finales un aula abierta,
plural, intercultural y tolerante. Pero sin saberlo -como Monsieur Jourdain-,
seguird hablando como todos nosotros la prosa velada y mundana de naciones
y nacionalismo.
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Notas

1 En 32 ocasiones. Le siguen el de Taberner (16), Beltran y Hernandez (14), Guerrero (13) y
Trinidad y Gomez (9).

2 Sobre la representacion psicolégica del nacionalismo, véase Garcia-Garcia, 2015, 2016,
2023.

3 Cita de un panfleto de Benjamin Franklin, recogida por Fernandez Palomares (2003c, p. 205).
Aunque hablamos aqui de ecos historicistas, la influencia del lenguaje herderiano es muy
evidente en dos de los manuales, que dan por valida la existencia del “caracter nacional” y el
“alma de los pueblos” (véase Almeida, 2003; Romero, 2012).

4 Se han seleccionado los cinco manuales més citados en las fichas. Se ha incluido también los
dos manuales més recientes (Rodriguez Martinez, 2021; Trinidad et al., 2021), para ampliar el
espectro temporal de comparacion.

5 No es menos cierto que los datos PISA, que incluyen a regiones auténomas, también son
utilizados por estas para afirmar su existencia nacional y socavar el poder del Estado.

6 Seflalemos también que, en el &mbito disciplinar de la Did4ctica de las Ciencias Sociales se
ha evidenciado en la Gltima década un enorme interés por los procesos de nacionalizacion en
contextos escolares —tomando como punto de partida tedrico la propuesta de Billig (De la
Montafia & Rina, 2019). No obstante, este amplio bagaje interpretativo no ha tenido
correspondencia en los planes docentes y en los manuales de la disciplina que, a la espera de
trabajos especificos, presentarian carencias similares a las analizadas aqui para el ambito de la
Sociologia de la Educacion.

7 De hecho, las politicas interculturales arrojan en muchas ocasiones un balance agridulce
(Beniscelli et al., 2019; Guo y Maitra, 2017; Ortiz-Cobo y Bianco, 2019; Poblete, 2018).
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