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Introduccion

La ciudadania del siglo xx1 asiste y participa del uso generalizado
de las tecnologias. Tales recursos se han convertido en protago-
nistas tanto para el desarrollo cultural como para la intercomuni-
cacion social. Son multiples los dispositivos existentes que ayu-
dan y posibilitan el acceso a los recursos alojados en la red. De
igual modo, y desde hace unos anos (Goémez-Trigueros, 2020a),
se constata la proliferacién de todo tipo de plataformas y estruc-
turas que acogen datos e informacioén ofreciendo una gran canti-
dad de posibilidades para los usuarios de internet. En este senti-
do, se viene produciendo un cambio en las actuales necesidades
de la ciudadania, relacionadas con la demanda de una formacion
en nuevas habilidades para desarrollarse, vivir y trabajar en la so-
ciedad de la informacién y del conocimiento (SIC). En particu-
lar, aquellas relativas a la alfabetizacion digital, que tienen su re-
flejo en las actuales metodologias que se vienen incorporando al
sistema educativo y ponen el punto de mira en la formacién ma-
nipulativa y didactica en las tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TIC) de los futuros docentes. Este contexto con-
lleva cambios relevantes en el ambito formativo como es la trans-
formacién del paradigma educativo, transitando del tradicional
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old smart, caracterizado por un docente activo, centro y motor del
proceso de Ensenanza y Aprendizaje (E-A) con un discente pasi-
vo y receptivo hacia planteamientos participativos, o new smart de
ambientes cooperativos en los que prima el sujeto activo, creador
de contenidos (Cabero-Almenara y Palacios-Rodriguez, 2020).

En efecto, desde los organismos encargados del diseno, apro-
bacién y puesta en marcha de las normativas educativas, se pres-
cribe, explicitamente, la capacitacion de los profesionales docen-
tes en el uso de las TIC, asi como su valoracién social e integra-
cioén curricular en los actuales planes de estudio de los grados en
Maestro y Maestra de Educacion Primaria y del Master de Forma-
cién del Profesorado de Educacion Secundaria de las facultades
de Educacion de las universidades espanolas. Tal necesidad de
incorporar las tecnologias en la formacion inicial de los docentes
se encuentra en consonancia con las actuales pedagogias emer-
gentes, que inciden en el desarrollo de la capacitacién en compe-
tencias digitales de los futuros profesionales de la ensenanza
(Cabero-Almenara y Palacios-Rodriguez, 2020; Gémez-Trigueros,
2020Db). Entre las diversas formas de integracion de las tecnolo-
gias entre el profesorado se propone, cada vez con mayor fuerza,
la utilizacién de entornos virtuales (Hatlevik et al., 2018) y la im-
plementaciéon de cursos online masivos y abiertos (MOOC)
como una respuesta eficaz para la adquisicién de conocimientos
y el desarrollo de competencias digitales docentes (CDD).

Los MOOC como recurso para la formacion

Su origen se marca en el afio 2008 bajo el nombre de connecti-
vism and connective knowledge (CCKO8) de la mano de Siemmens
y Downes. Ambos investigadores disenaron un curso online,
abierto, de enormes posibilidades formativas (Hollands y Tirtha-
li, 2014). Posteriormente, muchas universidades pusieron su
atencion en este tipo de cursos MOOC como modelo de innova-
cion docente (Pernias y Lujan, 2013). Como senalan Ortega y
Gomez (2017), este tipo de cursos masivos se pueden incluir
como software educativo 3.0. en donde se identifican los princi-
pios connectistas de masividad, gratuidad, portabilidad, ubicui-
dad, autoevaluacién, modularidad y video-simulaciéon. Del mis-
mo modo, presentan una serie de potenciales para la formacion
tales como la democratizacion y el acceso al aprendizaje, desde
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una perspectiva de alcance global, con una importante adaptabi-
lidad a los contextos concretos; una elevada flexibilidad y auto-
nomia en las acciones formativas ofrecidas con el establecimien-
to de objetivos y metas especificas, una elevada potencialidad en
la reutilizacién de contenidos y estrategias, y la interactividad, en
funcion de la propia conectividad de los usuarios-participantes
respecto a los recursos del curso y entre participantes (Gémez-
Trigueros, 2020Db).

La interdisciplinariedad y la multiculturalidad

La importancia cada vez mayor de disponer de un aprendizaje
integral para el trabajo en equipo implica el desarrollo de una
formacién interdisciplinar. Esta metodologia educativa permite
la resolucion de problemas desde una visiéon no disociada, glo-
bal y multidisciplinar, destacando el cruce de areas y la demoli-
cion de las fronteras disciplinarias (Dogan, 1994, p. 37). En el
actual contexto educativo, el abordaje interdisciplinario de los
contenidos académicos se ha convertido en una necesidad; de lo
contrario, el alumnado se verd privado de aquellos conocimien-
tos que le permitan desenvolverse en un mundo cada vez mas
complejo e interconectado, aprovechando materiales y experien-
cias de otras materias (Chillon et al., 2019). La integracién de
conocimientos multidisciplinares empleando nuevas metodolo-
gias de aprendizaje cooperativo no puede ser ajena a la didactica
de las Ciencias Sociales, donde ya empiezan a plantearse muchas
actividades que ponen de manifiesto las sinergias que producen
la colaboracién docente interdisciplinar y el fomento del trabajo
autonomo y colaborativo del estudiante (Serra y Roman, 2016;
Gomez-Trigueros, 2017).

La perspectiva sociocultural de la interdisciplinariedad de las
Ciencias Sociales y de la literatura, como es el caso de esta inves-
tigacion, logra generar procesos que articulan y construyen una
determinada forma de ver la realidad desde una dimensién edu-
cativa multicultural e interdisciplinar. En el MOOC: «Geolocali-
zando la literatura a través de las TAC», la competencia intercul-
tural estd focalizada hacia estudiantes universitarios, futuros do-
centes de Educacién Primaria y Secundaria, que necesitaban
acercarse al conocimiento del paisaje y de la literatura en el dm-
bito académico. Por eso la interdisciplinariedad, al recuperar
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material de otras areas y la colaboraciéon con otros investigado-
res, es esencial. La competencia intercultural (Byram y Fleming,
2002) debe tener un peso fundamental dentro de la competen-
cia espacial y la competencia comunicativa aplicada a la E-A
(Aguirre, 2012) para mejorar las competencias en el ambito aca-
démico y profesional.

La TAC Google Earth™ como tecnologia educativa

En el ambito de las Ciencias Sociales y, de manera concreta en el
area de Geografia, se asiste a una masiva apariciéon de recursos
tecnologicos, que posibilitan la adquisicion y el desarrollo practi-
co de técnicas y destrezas propias de las Ciencias Sociales. Entre
estos recursos destaca el programa Google Earth™ como cartogra-
fia digital, que provee al usuario de detalladas imdagenes de satéli-
te gratuitamente. Entre otras posibilidades didacticas, este progra-
ma ofrece la localizaciéon de lugares y fendmenos en un espacio
geogrdfico determinado, la individualizaciéon de elementos del
paisaje y de sus interrelaciones, etcétera. Se trata de un programa
de un rico potencial pedagogico, didactico y geografico, que per-
mite al docente y a los estudiantes optimizar los procesos de
aprendizaje espacial virtualmente (Gémez-Trigueros, 2020a).
Asi, Google Earth™ permite conjugar: las tecnologias de la infor-
macién geogrdfica (TIG) asociada a los sistemas de informacién
geografica y los sistemas de posicionamiento global (GPS), el re-
conocimiento de los elementos del paisaje y el aprendizaje de
contenidos de Ciencias Sociales en combinacion interdisciplinar
con otras materias como la lengua y la literatura, como es el caso
de la investigacion que se presenta y que convierten el programa
en una tecnologia del aprendizaje y el conocimiento (TAC).

Metodologia

Procedimiento e instrumento de la investigacion

Para el desarrollo de este estudio se ha elegido un enfoque cuali-
tativo a partir del analisis de las tareas (marcas de posicion histo-
riadas) confeccionadas por los estudiantes, participantes en el
curso MOOC. La investigacion se organiza en tres fases diferen-
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ciadas. Previo a la intervenciéon, desde los departamentos de Di-
dactica General y Didacticas Especificas e Innovacion y Forma-
cion Didactica de la Universidad de Alicante y desde el Departa-
mento Didactica General y Especifica de la Universidad de
Burgos, se construye y elabora el MOOC «Geolocalizando la lite-
ratura a través de las TAC», seleccionado en concurrencia compe-
titiva por el Vicerrectorado de Investigacién e Innovacion de la
Universidad de Alicante, que se aloja en la plataforma gratuita
Open Course Builder. Los contenidos creados atienden a los cu-
rriculos del plan de estudios de Grado de Maestra y Maestro en
Educacion Primaria y el Master de Formacion del Profesorado
para el ambito formativo de las Ciencias Sociales y la Lengua y la
Literatura y han sido evaluados y validados por expertos de di-
versas universidades.

En la primera fase del estudio se han llevado a cabo clases ma-
gistrales en las aulas; se han trabajado contenidos eminentemen-
te tedricos y conceptuales referidos al paisaje geografico, fisicoy
humano, y se han transmitido algunos de los procedimientos
clave de dicha ciencia (medicion, localizacién, orientacion, des-
cripcion, etc.). De igual forma, se han presentado los contenidos
relativos a Lengua y la Literatura; se han trabajado textos de auto-
res chilenos, de la Generacién del 98, asi como el concepto de
constelaciones multimodales. En la segunda fase de la investiga-
cion, se ha indicado a la muestra participante la forma de inscrip-
cion y acceso al curso MOOC, y los plazos para la realizacion de
cada una de las unidades que lo conforman (un total de seis mo-
dulos), los cuales consisten en la confeccion de propuestas didac-
ticas con diversas TAC como Google Earth™. El curso ha ofrecido
al alumnado una metodologia activa y participativa a través de
un foro; un aprendizaje centrado en los estudiantes; el acceso a
recursos audiovisuales abiertos tales como videos y presentacio-
nes interactivas. En la tercera y tultima fase, los docentes de los
grupos participantes han evaluado cada una de las propuestas di-
dacticas de la muestra; han cotejado los resultados obtenidos en
las pruebas insertadas en el MOOC con los valores obtenidos en
las précticas enviadas por campus virtual y han analizado el nivel
de consecucién de conocimientos conceptuales (CK), pedagogi-
cos (PK) y tecnolégicos (TK), sus intersecciones —una de las mas
destacables, la correcta inclusion de la pedagogia-tecnologia y
contenidos (TPK)- y la adecuacion de tales herramientas y meto-
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dologias para la adecuada formacion docente desde una dimen-
sion interdisciplinar e intercultural. Los resultados han sido eva-
luados a partir del instrumento de rdbrica confeccionado para tal
fin, de cuatro puntos o niveles de consecucién de los objetivos
propuestos, que van desde el 1 («No se adapta al objetivo») hasta
el 4 («Se supera el objetivo») (tabla 12.1).

Tabla12.1. Rubrica de evaluacion de las marcas de posicion confeccionadas

items evaluados 4 3 2 1
Los materiales y los Se ajusta y supera  Se ajusta al objeti- Se ajusta, parcial-  No se
recursos utilizados el objetivo de la vo de |a tarea. Los  mente al objetivo  ajusta a
en la confeccion de tarea. Los materia- materiales utiliza-  de la tarea. Los los objeti-
la marca de posi-  les utilizadosyla  dosy lainforma-  materiales utiliza- vos de la
cion historiada informacion que se cion que se presen- dosy la informa-  tarea.
(imagenes, recursos presenta estan muy ta son adecuadosy cidn que se presen-
web, informacion)  trabajados y son relativamente ta no son comple-
se orientan al de-  muy exhaustivosy completos. Faltan  tos. Faltan fuentes
sarrollo y adquisi-  completos. Contie- fuentes no basicas. basicas.
cion de los objeti-  ne fuentes basicas,
vos didacticos y no basicas.
planteados.
TK, PK, TPK
Caracter didactico  Se ajusta y supera  Se ajusta al objeti- Se ajusta parcial-  No se
de la marca de po- el objetivo de la vo de la tarea. Se mente al objetivo  ajusta a
sicion historiada. tarea. Se muestran presentan la mayo- de la tarea. Falta el los objeti-
explicitamente los  ria de los objetivos caracter didactico  vos de la
CK, PK, TK - . o -
objetivos y qué se  didacticos que se  y los objetivos de  tarea.
pretende conseguir pretenden alcanzar la marca de posi-
con la marca de con la marca de cion.
posicion confeccio- posicion, pero no
nada. todos.
La metodologia Se ajusta y supera  Se ajusta al objeti- Se ajusta parcial-  No se
planteada en la el objetivo de la vo de |a tarea. mente al objetivo  ajusta a
marca de posicion  tarea. Muestra una Muestra una meto- de la tarea. No pre- los objeti-
es adecuada en re- metodologia clara  dologia adecuada, senta una metodo- vos de la
lacion con la con-  y adecuada parala pero su estructura logia clara ni ade-  tarea.

secucion de los ob-
jetivos didacticos
planteados y el de-
sarrollo de conte-
nidos interdiscipli-
nares y de multi-
culturalidad.

PK, PCK, TPK

consecucion de los
objetivos didacti-
cos, el desarrollo
de contenidos in-
terdisciplinares y
de multiculturali-
dad.

no es del todo ade-
cuada para la con-
secucion de los ob-
jetivos didacticos y
el desarrollo de
contenidos inter-
disciplinares y de
multiculturalidad.

cuada para lograr
los objetivos didac-
ticos y el desarrollo
de contenidos in-
terdisciplinares y
de multiculturali-
dad.
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La marca de posi-  Se ajusta y supera  Se ajusta al objeti- Se ajusta parcial-  No se
cion recoge los el objetivo de la vo de la tarea. La mente al objetivo  ajusta a
contenidos inter-  tarea. La marca de marca de posicion  de la tarea. La los objeti-
disciplinares (Cien- posicion confeccio- confeccionada re-  marca de posicion  vos de la
cias Sociales y Len- nada recoge los coge la mayoria de confeccionada re-  tarea.
gua-Literatura chi- contenidos inter-  los contenidos in-  coge solo algunos
lena). disciplinares relati- terdisciplinares re- los contenidos in-

vos al paisajey a la lativos al paisajey terdisciplinares re-
CK, PCK i ) . - . .

iteratura chilenas. a la literatura chi- lativos al paisaje y

lenas, pero no to-  a la literatura chi-
dos. lenas.

Utilizacion de las  Se ajusta y supera  Se ajusta al objeti- Se ajusta, parcial-  No se
TAC (manipulativo). el objetivo de la vo de la tarea. Uti- mente al objetivo  ajusta a

tarea. Utiliza ade-  liza adecuadamen- de la tarea. Utiliza  los objeti-
TK, TPK cuadamente las te las TAC para poco adecuade- vos de la

TAC para confec-  confeccionar mar- mente las TAC para tarea.

cionar marcas de cas de posicion, confeccionar mar-

posicion e histo- pero con dificultad cas de posicion e

riarlas. para historiarlas. historiarlas.
Utilizacion de las  Se ajusta y supera  Se ajusta al objeti- Se ajusta parcial-  No se
TAC (didactico). el objetivo de la vo de la tarea. Uti- mente al objetivo  ajusta a

tarea. Utiliza ade-  liza adecuadamen- de la tarea. Utiliza los objeti-
PK.TPK cuadamente las te las TAC para poco adecuada- vos de la

TAC para confec-  confeccionar mar-  mente las TAC tarea.

cionar marcas de
posicion e histo-
riarlas como mate-
rial didactico.

cas de posicion,
pero con dificultad
para historiarlas
como material di-
dactico.

como herramienta
didactica.

Muestra participante

La poblacién objeto del estudio ha estado constituida por estu-
diantes del Grado de Maestra y Maestro de Educacion Primaria y
del Master del Profesorado de Educacion Secundaria, en el con-
texto de la Facultad de Educacién de la Universidad de Alicante
(Espafa). La muestra estd conformada por 221 estudiantes de
las asignaturas: «Diddctica de las Ciencias Sociales: Geografia» de
segundo curso de Grado; «Lengua y Literatura espafolas en el
Curriculum de Ensefianza Secundaria» y «Didactica de las Cien-
cias Sociales: Geografia» del Master de Formacién del Profesora-
do como propuesta interdisciplinar.
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Interdisciplinariedad e interculturalidad
geolocalizando los textos literarios

Concretamente, en este capitulo se presentan los resultados relati-
vos a las tareas desarrolladas en la unidad 2, «Leyendo con Goo-
gle Earth™: geolocalizando la literatura». En esta unidad se mues-
tran textos literarios de poetas chilenos (Gabriela Mistral, Pablo
Neruda y Rafael Zurita) para geolocalizar los elementos del paisa-
je de dicho entorno. Asi, se relaciona la literatura con el espacio
geografico y se plasman, sobre distintos mapas digitales, las obras
literarias, los personajes o temas literarios. Por un lado, se trabaja
el reconocimiento de conceptos relativos al campo semantico del
paisaje chileno: desierto de Atacama o Tarapacd, salar de Huasco,
la «camanchan, la cordillera de los Andes, etc.; asi como los climas
de la zona geografica: estaciones, tormenta, temperatura, nieve,
bruma, etc. Después de la descripcién de todos los elementos del
paisaje a través de lectura de los textos literarios mds relevantes de
los autores chilenos seleccionados, se propone la tarea de generar
«marcas de posicion historiadas» que contengan descripciones del
espacio geografico relacionadas con la lectura de las obras.

Resultados

En relacion con los resultados de la investigacion, cabe sefialar
que solo se han analizado las «marcas de posicién historiadas»
de la unidad 2 del curso MOOC arriba indicado (figura 12.1).
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TK,PK,TPK  CK,PK,TK  PK, PCK, TPK CK, PCK TK, TPK PK,TPK
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Figura 12.1. Evaluacion de las «marcas de posicion» a partir de la rubrica de cali-
ficacion.
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En este sentido, partiendo de la rabrica, se han podido valo-
rar cualitativamente el trabajo desarrollado por la muestra en re-
lacion con el trabajo interdisciplinar, con TAC (figura 12.2).

En todos los casos, el alumnado participante ha utilizado co-
rrectamente las diversas opciones que ofrece la TAC y ha genera-
do un producto donde se cumplen los objetivos del trabajo inter-
disciplinar (Ciencias Sociales y Lengua y Literatura) (figura 12.2):

Gabriela Mistral "Niebla™

Lo niebla na ido adsnstndoss

foeeo AZML-cEniCiente

Figura 12.2. Productos «marcas de posicion historiadas» confeccionadas por los
estudiantes.

Discusion y conclusiones

A la vista de los resultados obtenidos en el anterior apartado, se
constatan argumentos que confirman el valor del curso MOOC:
«Geolocalizando la literatura a través de las TAC», como herra-
mienta de ensefianza y aprendizaje del estudiantado del Grado
de Maestro y Maestra en Primaria y del Master del Profesorado.
En este sentido, a través de este curso se ha puesto en practica
la utilizacién de nuevos recursos tecnolégicos y de plataformas
online que han permitido la adquisicién de contenidos sobre
las disciplinas involucradas (CK), que profundizan en otros am-
bitos de la educacién como es la capacitacion pedagogia (PK) y
la correcta formacién (TK) y adecuada inclusion en las tecnolo-
gias (TPK) en los procesos educativos. De este modo, los estu-
diantes participantes en el MOOC vy, tras la intervencion, pre-
sentan una adecuada formacion en contenidos geograficos (con-

12. La multiculturalidad en Ciencias Sociales desde la interdisciplinariedad con TAC | 205



ceptos sobre relieve, hidrografia, clima de Chile) y de literatura
(reconocimiento de poemas de autores chilenos, identificacién
e interpretacion de los textos, etc.), elegidos para el estudio al
tiempo que evidencian una correcta adquisicién de la compe-
tencia digital para manipular la tecnologia implementada (uso
adecuado de los recursos online, btisquedas en internet, resolu-
cion de problemas de acceso a recursos audiovisuales, etc.) (TK).
De igual modo, los resultados obtenidos en las practicas realiza-
das y en los ejercicios propuestos en el MOOC (TPK) constatan
la completa cualificacion de la muestra para poder llevar a cabo
una correcta inclusién de las TAC en sus disenos didacticos
(ejercicios y unidades didacticas en las que se ha combinado
adecuadamente una metodologia activa-colaborativa con la in-
clusién de tecnologia). También se confirma el desarrollo de la
formacién multicultural, aproximando a los estudiantes espa-
noles al reconocimiento de otros paisajes diferentes como es el
caso de Chile.

Estos resultados confluyen en la idea latente en otras investi-
gaciones similares (Cozar et al., 2015; Gomez-Trigueros, 2020b),
que corroboran el imparable uso de las tecnologias en todos los
ambitos de la vida y, de modo especial, en la educaciéon. En algu-
nos de estos trabajos, incluso se menciona la percepcién del fu-
turo profesorado sobre las TIC y se ratifica la idea de la impres-
cindible y necesaria integracién de las tecnologias en los centros
de ensenanza (G6émez-Trigueros, 2021) de todos los niveles edu-
cativos.

A través del andlisis de las propuestas disefiadas y evaluadas
con el instrumento del estudio, se llega a la conclusién de la me-
jora en la comprensioén de los contenidos trabajados en la inves-
tigacion. De igual forma, se reinterpreta el reconocimiento del
paisaje a través de las lecturas, desde una dimensién interdisci-
plinar y multicultural, poniendo en valor aquellos elementos
identificativos de otros espacios y latitudes. También se confir-
ma un incremento del rendimiento académico de los participan-
tes en el MOOC, con una progresion significativamente positiva
en cuanto a las competencias digitales docentes y el uso didacti-
co de la TAC Google Earth™. Asimismo, se adquieren conoci-
mientos relativos a la correcta inclusién de los recursos tecnol6-
gicos y a la mejora en los niveles de comprensién conceptual y
pedagogica de las areas implicadas.
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A modo de reflexion final, son indudables las potencialidades
que ofrecen las nuevas tecnologias y las plataformas digitales.
Tales deben ser aprovechadas por los docentes para su propia
formacién y para su labor como ensenantes. En este sentido, se
quiere incidir en la necesidad llevar a cabo modificaciones reales
en la formacion inicial de profesorado, que atiendan a las nece-
sidades en capacitacién digital de los futuros docentes desde
modelos y metodologias nuevas, que prescindan de la simple
transmision de contenidos en la clase magistral (Marimon-Marti
et al., 2022) y donde se lleve a cabo una verdadera transforma-
cion didactica que forme profesores competentes en contenidos
pedagogicos, tecnolégicos y disciplinares desde la interdiscipli-
nariedad y la multiculturalidad.

Referencias bibliograficas

Aguirre, B. (2012). Aprendizaje y ensefianza de espaiiol con fines especificos.
comunicacion en ambientes académicos y profesionales. SGEL

Byram, M. y Fleming, M. (2002). Perspectivas interculturales en el apren-
dizaje de idiomas: Enfoques a a través del teatro y la etnografia. Edinu-
men.

Cabero-Almenara, J. y Palacios-Rodriguez, A. (2020). marco europeo
de competencia digital docente «DigCompEdu» y cuestionario
«DigCompEdu Check-In». EDMETIC, Revista de Educacion Medidtica
y TIC, 9 (1), 213-234. https://doi.org/10.21071/edmetic.v9il1.12462

Cozar, R., Zagalaz, J. y Sdez, J. M. (2015). Creando contenidos curricu-
lares digitales de Ciencias Sociales para Educacién Primaria. Una
experiencia TPACK para futuros docentes. Educatio Siglo XXI, 33 (3),
147-168.

Chillén, N. D., Sendén, C. C., Espinosa, L. M., Tejera, 1. P. y Chillon,
A. D. (2019). La interdisciplinariedad en el contexto universitario.
Panorama Cuba y Salud, 14 (1), 58-60. http://www.icle/view/

Dogan, M. (1994). Disgregacion de las Ciencias Sociales y recomposi-
cion de las especialidades. Revista Internacional de Ciencias Sociales,
139, 37-53.

Gomez Trigueros, I. M. (2017). El MOOC como recurso para la adqui-
sicion de la competencia digital en la formacién de los maestros de
educacion primaria. Revista Eduweb, 11 (1), 77-88. https://revistaedu
web.org/index.php/eduweb/article/view/67

12. La multiculturalidad en Ciencias Sociales desde la interdisciplinariedad con TAC | 207



Gomez-Trigueros, I. M. (2020a). Geolocalizando con TAC: la compe-
tencia digital docente y la competencia espacial con TPACK. Revista
de Estudios Andaluces, 40, 43-57. https://doi.org/10.12795/rea.2020.
140.03

Gomez-Trigueros, I. M (2020b). Digital teaching competence and spa-
ce competence with TPACK in Social Sciences. International Journal
of Emerging Technologies (IJET), 15 (19), 37-52. http://dx.doi.org/
10.3991/ijet.v15i19.14923

Hatlevik, O. E., Throndsen, I., Loi, M. y Gudmundsdottir, G. B. (2018).
Students’ ICT self-efficacy and computer and information literacy:
determinants and relationships. Computers & Education, 118, 107-
119. https://doi.org/10.1016/].COMPEDU.2017.11.011

Hollands, F. M. y Tirthali, D. (2014). MOOC:s: expectations and reality.
Full report. Center for Benefit Cost Studies of Education, Teachers
College, Columbia University, NY.

Marimon-Marti, M., Cabero, J., Castafieda, L., Coll, C., de Oliveira, J.
M. y Rodriguez-Triana, M. J. (2022). Construir el conocimiento en
la era digital: retos y reflexiones. Revista de Educacion a Distancia
(RED), 22 (69). https://doi.org/10.6018/red.505661

Ortega Sanchez, D. y Gomez-Trigueros, I. M. (2017). Las webquests y
los MOOC en la ensefianza de las Ciencias Sociales y la formacién
del profesorado de Educacion Primaria. Revista Electronica Interuni-
versitaria de Formacion del Profesorado, 20 (2), 205-220. https://doi.
org/10.6018/reifop/20.2.258551

Pernias, P. y Lujan S. (2013). Los MOOC: origenes, historia y tipos.
Comunicacion y Pedagogia, 269-270, 41-47.

Serra, A. F. G. y Romadn, S.N. (2016). Nuevas tendencias en la didactica
de las lenguas extranjeras aplicadas al entorno profesional: la graba-
cién audiovisual con enfoque interdisciplinar. Porta Linguarum: Re-
vista Internacional de Diddctica de las Lenguas Extranjeras, 26, 121-134.

208 | Retos en el sistema educativo ante la multiculturalidad y el plurilingliismo



