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Resumen: Este proyecto implica al alumnado que ha cursado la asignatura de Fundamentos de Geografia
en el segundo curso del Grado de Maestro en Educacién Primaria que se imparte en la Facultad del
Profesorado de la Universidad de Oviedo. El proyecto se ha basado en la realizacién de audios en formato
podcasting por parte del alumnado, en una tutela guiada por el profesorado de la asignatura. En estos audios
se recogen cuestiones basicas relativas al conocimiento geografico, el devenir historico de esta ciencia, sus
salidas profesionales, y el papel que ocupa la Geografia en la sociedad actual. El proyecto Geocast pretende,
por un lado, potenciar el uso educativo de las nuevas tecnologias de la informacién y, por otro, acercar la
Geografia al alumnado mediante el uso de un recurso frecuentemente utilizado por este colectivo. Los
podcasts realizados se han incluido en un repositorio virtual accesible al colectivo estudiantil de cualquier
nivel educativo, asi como al publico en general; de este modo el conocimiento geografico y el quehacer
universitario trascienden a la sociedad.

Palabras clave: Fundamentos de la Geografia; Educacién Primaria; ensefianza online; podcasting.

1. Introduccion

La utilidad de los podcasts como herramienta didactica en los diferentes niveles educativos queda
patente en numerosas investigaciones (Moura y Carvalho, 2006; Solano-Fernandez y Sanchez-
Vera, 2010). La valoracion positiva de los podcasts como elemento educativo se debe a que pueden
incluirse dentro de la categoria de los sonidos como recurso, cuyo reconocimiento esta afianzado
desde la segunda mitad del siglo XX. En las dos Gltimas décadas la generalizacion de dispositivos
que permiten la reproduccion de audios, y el facil acceso a software de grabacion y ediciéon han
facilitado el uso cotidiano de este tipo de recursos en el ambito educativo (Pifieiro-Otero y Costa-
Sanchez, 2011).

El curriculo del Grado en Educacion Primaria incluye conocimientos muy variados que, a priori,
no parecen aplicables al ambito educativo de la Primaria; la aceptacién por parte del alumnado de
este tipo de disciplinas va a depender en gran medida de la metodologia utilizada por el
profesorado; por ello, frente a los modelos basados en la transmisidn de informacién, que se han
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revelado poco motivadores favoreciendo el absentismo (Ponzan-Frisa y Lasierra-Esteban, 2019),
se debe apostar por metodologias activas donde los modos de aprender sean protagonistas.

El uso del podcast en la educacidon se considera un medio de creacién, partiendo este de la
planificacién y la realizacién de archivos de audio (Solano y Amat, 2008). Su utilizacién en las
aulas ofrece multiples ventajas, como la flexibilidad e inmediatez de su uso y la puesta en practica
de numerosas competencias basicas (Baird y Fisher, 2005; Skiba, 2006; Schnackenberg et al.,
2009). Aligual que en muchas otras disciplinas, también en la ensefianza de la Geografia la escucha
y elaboracion de podcasts facilita la asimilacién de contenidos teéricos (Sanchez, 2012) y la
adquisicién de competencias como la capacidad de investigar, reflexionar y organizar las ideas
(Padua Franco et al., 2015).

La finalidad de este proyecto es explotar el potencial educativo de los podcasts, aprovechando las
ventajas antes mencionadas, al mismo tiempo que se despierta la curiosidad del alumnado por
ahondar en el conocimiento geografico. Entre sus objetivos especificos destacamos los siguientes:
1) Lograr el uso de contenidos geograficos rigurosos procedentes del ambito universitario a
través de la creacidn de un repositorio virtual; 2) Incrementar la colaboracién entre los distintos
agentes del sistema educativo; 3) Favorecer la asimilacidn y el refuerzo de los contenidos teéricos
de la materia mediante la elaboracidén de materiales didacticos orientados al alumnado de la etapa
de Primaria; 4) Desarrollar metodologias de ensefianza-aprendizaje de caracter practico que,
ademas, el alumnado pueda aplicar en el futuro cuando se incorporen al mundo laboral; 5) Poner
de manifiesto el potencial del podcast como material complementario en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, al facilitar la adquisiciéon de competencias tales como la capacidad de investigar,
trabajar en grupo, reflexionar, organizar las ideas y el correcto uso de la expresion oral.

2. Metodologia

Este proyecto consiste en la realizacidén de un podcast por parte del alumnado matriculado en la
asignatura, en el cual se ahonde en los aspectos tedricos de la Geografia. En concreto, las y los
estudiantes deben elaborar sus audios a partir del desarrollo en el aula del tema introductorio,
donde se abordan cuestiones basicas como los planteamientos iniciales de la Geografia, los
conceptos fundamentales para la comprension del espacio geografico y la configuracion histérica
de la disciplina como conocimiento cientifico. Por otro lado, dado el contexto en el que se
desarrolla el proyecto, la ejecucion de los podcasts debe incluir los conocimientos y destrezas que
se han ido adquiriendo en el transcurso de su andadura universitaria en el Grado de Educacién
Primaria, en lo relativo a la creacidn y adaptacion de contenidos didacticos.

La elaboracién del podcast se plantea como un ejercicio de grupo, en el que cada equipo debe
escoger un aspecto concreto, a partir de las cuestiones desarrolladas en el tema introductorio de
la asignatura para su posterior desarrollo en profundidad. El proyecto sera supervisado mediante
cuatro tareas intermedias que preceden a la entrega del podcast final. La revisidn del podcast en
cuatro momentos de su desarrollo se considera necesaria para alcanzar un resultado exitoso,
puesto que son multiples los aspectos a considerar para conseguir un trabajo de calidad: plantear
ideas y reflexionar sobre su originalidad, investigar, sintetizar y organizar la informacion,
familiarizarnos con aplicaciones para editar audio, buscar recursos de audio e imagenes,
plantearnos el caracter didactico de nuestra exposicidn, redactar, expresarnos oralmente y cuidar
la diccién.
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El objetivo final es elaborar un podcast de entre siete y diez minutos de duracion, editado con
musica y efectos sonoros. El audio se desarrollara a partir de un guion de contenidos previamente
disenado en el que deben incluirse el titulo, las palabras clave, una imagen representativa del
audio, asi como un test para poner a prueba el aprendizaje adquirido por cualquier oyente (dicho
cuestionario costara de diez preguntas de opciéon multiple). Cada una de estas tareas incluidas en
el guion se abordaran de manera independiente, contando con su propia sesién practica en el aula,
la asignaciéon de un niimero de horas de trabajo auténomo, que sera variable en funcién de la
dificultad de la tarea y, por ultimo, con su propia evaluacién (Tabla 1)

Tabla 1. Tareas y entregas que formaron parte del proyecto.
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El proyecto se ha desarrollado en doce sesiones practicas llevadas a cabo on line, dado que en la
Facultad de Profesorado y Educacion las clases fueron no presenciales durante todo el primer
semestre del curso 2020-21. La Figura 1 muestra las distintas sesiones del proyecto, el objetivo
perseguido y el papel del profesorado en cada una de ellas. La primera sesidn, motivadora y de
caracter introductorio, se dedicé a explicar el proyecto de innovacién, buscando desde el primer
momento la implicacién del alumnado (ver, por ejemplo, Figura 2). En las clases sucesivas se ha
compaginado la explicacion de las tareas que debian ser entregadas, el asesoramiento sobre
recursos especificos (ver, por ejemplo, Figura 3) y la exposicién de los criterios de evaluacion
aplicados en cada entrega a través de rubricas. En lo que respecta a dichas rabricas, cabe sefialar
que se utilizaron un total de cinco, una por entrega, incluyendo cada una de ellas entre cuatro y
siete indicadores con sus respectivos niveles de logro y la puntuacion correspondiente. Entre los
criterios de evaluacion, habria que destacar la importancia concedida a aspectos como la
originalidad, la claridad expositiva, la capacidad de sintesis y el potencial didactico y divulgativo
del trabajo.

Durante cinco sesiones de trabajo se reflexioné sobre el trabajo realizado, identificando, por un
lado, los fallos que se habian repetido con mas frecuencia y, por otro, aquellas aportaciones
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destacadas que rozaban la excelencia. Estas sesiones de retroalimentacion se consideran exitosas,
puesto que ademds de contribuir a la formaciéon continua del alumnado, fomentaron a la
implicacién de este en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Con el objetivo de promover la
originalidad y evitar el plagio, durante el desarrollo del proyecto se utiliz6 la herramienta que la
Universidad de Oviedo pone a disposicion del profesorado con tales fines, el programa de revision
de textos URKUND. La ultima sesién del proyecto se cerr6 con una puesta en comun de los
resultados de las encuestas y con la incorporacion de los audios a un banco de podcast abierto al
publico.

Figura 1. Objetivos y funciones de cada sesion.

Objetivos y funciones de cada sesion
N.° Objetivos Funciones docentes Fecha
1.1. Presentacion del proyecto de innovacion.
1.2. Introduccion al concepto de «podcast». e 11409
1 1.3. Mencionar las tareas que deberan realizar, Mot denly |
e informar sobre las fechas de entrega. RivHCions 2020
1.4. Dar a conocer los criterios de evaluacion.
2.1. Explicar la primera tarea a realizar.
2 2.2. Facilitar los recursos necesarios Explicativa 18/09
para su correcta ejecucion y desarrollo. Guia y solucién de dudas 2020
2.3. Aclarar los criterios de evaluacion.
3.1. Exponer |la segunda entrega a realizar. -
3 3.2. Proporcionar los recursos necesarios Guia E;ﬁt?gg\éae s 02%28
para su correcta ejecucion y desarrollo. Y
4.1. Comentar la correccién de la primera tarea. ; " L
& 4.2. Explicar los criterios de evaluacion de la Rc(egrqal|mer;ta;|pndexgllcrjatlva g%gg
segunda entrega (comentario de rubrica). Wiy SElILE D € GluakS
5 5.1. Explicar la tercera tarea a desarrollar. Expligativa 16/10
5.2. Facilitar los recursos para su realizacion. Guia y solucion de dudas 2020
6.1. Comentar la correccion de la segunda tarea. q o
6 6.2. Facilitar ideas y detalles para la correcta GuiaREtrS%?ﬂg?ggtg:g: A ?2%/218
elaboracion de la tercera tarea a entregar. Y
7 7.1. Explicar y detallar los criterios de evaluacion Explicati'va 30/10
de la tercera tarea ya en desarrollo. Guia y solucion de dudas 2020
8 8.1. Explicar la cuarta tarea a desarrollar. Explicativa 06/11
8.2. Facilitar los recursos para su realizacion. Guia y solucion de dudas 2020
9.1. Comentar la correccion de la tercera tarea. Retroali el licati 1311
9 9.2. Explicar y detallar los criterios de evaluacion %m,a |men| a‘?'.ondexg '%a v e
de la cuarta tarea ya en desarrollo. JIEBVASDLEIONL ACLESS
10.1. Explicar la quinta tarea (podcast definitivo). o
10 10.2. Explicar y detallar los criterios de evaluacion Cui Exlphg’anvda ah 22%'2(1)
de la quinta y ultima tarea a desarrollar, Hlap SO pon delcHeas
» 11.1. Comentar la correccién de la cuarta tarea. Retroalimentacion 04/12
11.2. Informar sobre la encuesta a cumplimentar. Informativa 2020
12 12.1. Comentar la correccion de la quinta tarea. Retroalimentacion 11712
12.2. Informar de los resultados de la encuesta. Cierre del proyecto 2020
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Figura 2. Imagenes pertenecientes a la primera de las sesiones impartidas.
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Figura 3. Imagenes pertenecientes a diferentes sesiones en las que se ilustrd el modo en que se
podian obtener recursos, o se explicaba el modo en que se podian elaborar test online,
documentos integrales de audio, imagenes y contenido web.

Distintas formas de encontrar y « Utilizaremos Google Forms
escuchar podcast paralliocSrElIse:

= Incluira 10 preguntas con fres
opciones de respuesta

= Solamente una serd correcta

= Podéis utilizariméagenes, e
incluso sonidos en el test

3. Resultados

3.1. Indicadores de evaluacion del proyecto y su valoracion: porcentaje de
aprobados y encuesta de satisfaccion

La Figura 4 recoge los indicadores utilizados para valorar el proyecto, el modo de evaluacién y los
rangos de mejora fijados y obtenidos. Los resultados del primer indicador no son positivos, ya que
la aplicacion del proyecto no parece haberse visto reflejada en el aumento del nimero de
aprobados de la asignatura, que fue similar al de convocatorias anteriores. Si ha resultado
sorprendentemente positivo, en cambio, el rango obtenido en la valoracién del segundo indicador
propuesto, pues el nimero de personas que aprobaron la parte practica superé en mas de un 10%
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el nimero de aprobados de la convocatoria anterior. A esto se anade la obtencidon de una nota
media mas elevada en este apartado de la calificacion del alumnado, pasando la nota media de 7,1
a 8,9.

Por otra parte, para conocer la aceptacion y el grado de satisfacciéon del alumnado en relacion con

el proyecto, se les facilitd a través del Campus Virtual el acceso a una encuesta anénima. En dicha
encuesta, se plantearon un total de nueve preguntas. El cuestionario combinaba preguntas
abiertas y cerradas, para indagar en diferentes aspectos de la actividad (desarrollo y resultados
de aprendizaje). Los resultados obtenidos superan notablemente los rangos fijados para
considerar como buenos los resultados obtenidos a partir del indicador que supone la encuesta
(Figura 4).

Figura 4. Valoracién de indicadores de evaluacion.

Valoracion de indicadores de evaluacion

Indicador| |Modo de evaluacién| Rangos fijados| Rangos obtenidos
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!
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Se compararéa con el de la
convocatoria del afo anterior
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U
Medio
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4
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L
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eu?\&gﬁ:e RIUIEITD [Fereii el 6 30 % al 60 % >60 %
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Ala primera de las cuestiones planteadas (“;Consideras que la realizacién del Geocast ha ayudado
areforzar tus conocimientos teéricos?”), un 10 % del alumnado contesté que no le habia ayudado,
mientras un 21 % afirmé que les habia ayudado a asimilar mejor los conocimientos tedricos en
general, y un 69 % que les habia ayudado a asimilar mejor los conocimientos teéricos sobre el
tema especifico que habian seleccionado para su podcast. En la segunda cuestion, que consistia en
valorar de uno (minimo) a diez (maximo) cdmo habian aumentado los conocimientos sobre
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Geografia de cada estudiante, se obtuvo una media de 6,2, siendo el porcentaje del alumnado que
puntuaron seis o0 mas del 68 %. En el tercer punto, que preguntaba “Como futura/o docente...
(consideras que esta practica de Geografia tiene mas interés al centrarse en la elaboracion de
materiales didacticos para el alumnado de EP?”, el 3 % del alumnado consideré que la practica
habia sido menos interesante por centrarse en la elaboracidon de materiales didacticos, mientras
el 93 % opind que, al contrario, por dicha razén habia sido mucho mas interesante. Solamente un
3 % considerd que dicho aspecto no habia influido en su interés en la practica, por lo que se aprecia
una muy alta satisfaccion general al respecto de dicho matiz en la practica.

La cuarta pregunta: “Después de tu experiencia como alumna/o... jcrees que el podcast tiene
potencial como material complementario en el proceso de ensefianza-aprendizaje? Valorade 1 a
10 su potencial”, obtuvo una nota media de 7,4 y una puntuacion igual o mayor que seis en el 78
% del estudiantado, por lo que se deduce una alta complicidad y acuerdo del mismo con la
actividad. En la quinta cuestion, “En comparacion con otras posibles actividades practicas... ;crees
que una experiencia como la del proyecto Geocast es apropiada para desarrollarse en un contexto
de educacién a distancia? Valora del 1 al 10 su idoneidad”, también se obtuvieron resultados
positivos, con una puntuacion media de 6,8 superando el 79 % del alumnado la puntuacién de
seis. En el sexto punto, que enunciaba “Si has otorgado a la pregunta anterior un valor menor a 5,
ofrece una explicacién.”, tres estudiantes respondieron que se debieron a las limitaciones en la
transmision de informacién y en la comunicacién en el grupo, mientras que cuatro opinaron que
fue a causa de los problemas para el reparto de ciertas tareas.

La séptima pregunta de la encuesta, “Al margen de los conocimientos... ;qué competencia crees
que contribuye a poner en practica una experiencia como la del Geocast?”, arrojo los siguientes
resultados: para un 14 % la busqueda de informacion, en un 28 % el trabajo en grupo, un 17 %
organizar ideas, y un 17 % relacionar las ideas. La octava pregunta, sobre si las tareas del proyecto,
en conjunto, habian supuesto una carga de trabajo excesiva, el 28 % respondi6 que era asumible,
aunque mayor que en otras asignaturas, si bien el 14 % consideraba que habia supuesto menos
trabajo que en otras asignaturas, el 48 % que habia estado en la media, y el restante 10 % que
habia sido muy superior. A la novena y ultima cuestidn, “Las principales dificultades que has
tenido que vencer a lo largo del proyecto han estado relacionadas con...”, un 32 % respondi6 que
dichas dificultades se debieron a la necesidad de usar determinados programas y aplicaciones, el
18 % a la exigencia de cumplir con unos protocolos exactos de presentacion y formatos, el 15 % a
tener que buscar informacidn sobre temas desconocidos, el 10 % a la obligacién de sintetizar
mucha informacién, el 15 % a gestionar el trabajo en equipo (por desequilibrios en la carga de
trabajo la falta de coordinacion), el 6 % a tener que organizar las ideas, el 3 % a la falta de
motivacion, y el 2 % ninguna de las anteriores.

3.2. Materiales en abierto, derivados de la aplicacion del proyecto

El principal resultado del proyecto es el repositorio virtual de podcast, que se encuentra en abierto
y  disponible para su consulta por cualquier persona en la  pagina
https://sites.google.com/view/geocastproyecto/inicio. En dicho repositorio podemos descargar
los podcasts realizados por el alumnado, pero también permite consultar toda la informacién
relativa al proyecto, la convocatoria a la que responde, profesorado involucrado (su experiencia
docente e investigadora y su afiliaciéon profesional), entidades y facultades implicadas, y por
supuesto informacion relativa a los objetivos de la actividad.
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4. Discusion y conclusiones

El uso de una tecnologia con la que el alumnado se encuentra familiarizado, junto con el apoyo
para la actividad en una herramienta de uso generalizado, como son los smartphones, facilité la
buena acogida del proyecto por parte de las y los estudiantes (Baird y Fisher, 2005). En efecto, el
estudiantado universitario suele acoger especialmente bien aquellas metodologias que les
permiten tener un papel activo en el proceso de aprendizaje (Mckechie y Svinicki, 2006), en este
caso, a través de la creacion y edicion de contenidos multimedia, de manera que se convierte al
estudiante de Geografia en un agente educativo (Solano y Amat, 2008). En general, se observa que
cualquier iniciativa que implique aunar el aprendizaje activo y el significativo son bien recibidas
por los futuros maestros y maestras durante su formacion (Solano y Amat, 2008). Por otro lado,
proyectos de innovacién como el aqui presentado, contribuyen a solventar una carencia en los
estudios de formacién de profesorado, como es la escasa competencia digital (ver, por ejemplo,
Marin etal., 2019).

Tanto el profesorado, como alumnado consideran que el proyecto ha favorecido la adquisicién de
conocimientos especificos, asi como competencias basicas y transversales. Por ejemplo, una da las
potencialidades del podcast es que permite desarrollar estilos de aprendizaje que no son ofrecidos
por otras tecnologias (Schnackenberg et al, 2009). La teoria de las inteligencias maultiples
considera diferentes tipologias a partir de las cuales establecer estilos de aprendizaje (Gardner,
2006). Estudios como el de Baird y Fisher (2005) han relacionado la elaboracién de podcast con
el estilo de aprendizaje vinculado a la inteligencia lingiiistico-verbal, con la musical-auditiva, con
la intrapersonal, asi como con la naturalista (un area fundamental para la docencia de la
Geografia).

A las dificultades derivadas del trabajo on line, cabe afiadir la impuesta por la necesidad de una
inmersién profunda en la tecnologia precisa para el desarrollo del proyecto. En efecto, no basta
con saber lo que es un podcast cuando éste debe convertirse en la base de un proyecto educativo;
se precisa dominar esta herramienta tecnoldgica para para visualizar un modo de aprender a
partir de su utilizacion. En este caso, la planificacion ha conllevado la desestructuracion previa del
concepto “podcast”, para identificar las tareas implicadas y valorar su dificultad. En definitiva, este
proyecto pone de manifiesto que la introduccion de las TIC en el aula exige la reorganizacion de
todo el proceso educativo (Fisher, 2014; Hollandsworth, 2007; Schnackenberg et al., 2009). En
consecuencia, el proyecto Geocast ha sido totalmente novedoso, ya no solo por el uso de las TIC,
sino también porque ha requerido la adopcién de nuevos enfoques, tanto en el modo de enseiar,
como en el de aprender.
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