Las Matematicas
en la Educacion Secundaria.
De la Constitucion a la LOE

El objetivo de este trabajo es analizar la evolucién
de las disposiciones referidas a la ensefianza de
las matematicas en la educacion secundaria en Es-
pafia y, en concreto, en la Comunidad de Madrid
desde la LOGSE hasta la actual LOE. Se estudia la
evolucidn de las ensefianzas minimas, de los curri-
culos y de los horarios de los diversos cursos de
matematicas a lo largo de los ultimos 20 afios re-
feridos a la etapa de la educacion secundaria obli-
gatoria (ESO). Al mismo tiempo, se contextualizan
otras leyes y/o disposiciones de gran trascenden-
cia en la educacion de nuestro pais
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Mathematics in Secondary Education. From Spa-
nish Constitucion to LOE

The aim of this paper is to analyze the evolution
of the regulation related to Mathematics teaching
in Spain and, specifically in Madrid Autonomous
Region, from LOGSE to current LOE. Evolution of
minimum teaching is studied, as well as curricula
and timetables of the different mathematics cour-
ses along the last 20 years in Compulsory Secon-
dary Education. At the same time, other
far-reaching laws or regulations in the education
of our country are contextualized.
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| decenio socialista (1982-1993).
Tres leyes que perdurarian
en el tiempo

Con la aprobacion de la Constitucion, las Comu-
nidades Auténomas fueron asumiendo progresi-
vamente las competencias que les correspondian
en la regulacion y gestion de la ensefilanza, cam-
biando la tradicién administrativa centralista, re-
flejo del modelo francés, por una profunda
descentralizacion politica y administrativa. Si bien
es cierto que en muchos casos, las Autonomias se
han limitado a reproducir los modelos centrales
heredados de la Administracion del Estado.

Ganadas las elecciones generales por el PSOE, en
lo relativo a Educacion, la primera ley de la etapa
fue la Ley Organica 8/ 1985, de 3 de julio, Reguladora
del Derecho a la Educacion (ILODE) (BOE del 19 de
octubre), en la que se destaca la participacion, por
una parte de los poderes publicos, y por otra de la
sociedad civil (alumnos, profesores, padres). Se
concreta el concepto de educacién como servicio
priblico, y se acepta la doble red publica y privada
para los centros educativos. Por ultimo, se com-
parte la Programaciéon General de la ensefianza



entre el Estado y las Comunidades Auténomas
como fruto del reconocimiento de la nueva reali-
dad del pais tras la aprobacion de la Constitucion.

Habian transcurrido muchos afios desde la dltima
gran Ley de Educacion, la conocida como Ley 70.
En este tiempo se habfan producido en la socie-
dad espafiola cambios cualitativos, como el paso
ala democracia, y cuantitativos, que se reflejan en
la ensefianza: escolarizacion del 100% de la pobla-
cién, aumento del numero de estudiantes de ba-
chillerato y formacioén profesional,

incremento de los presupuestos des-

tinados a la educacion,... Se hacia

necesario un cambio en el sistema

educativo, con tres objetivos funda-

mentales:

a) Ampliacion de la educacion ba-
sica hasta los 16 afos, en condi-
ciones de obligatoriedad 'y
gratuidad.

b) Reordenacion del sistema educativo.

c) Mejora de la calidad de la ensefianza.

Tras un considerable trabajo iniciado en 1987 por
el ministro José Marfa Maravall, y siendo ya Mi-
nistro de Educacién y Ciencia, Javier Solana, que
fue nombrado en abril de 1988, se aprueba el 3 de
octubre de 1990 la Ley Orgdnica de Ordenacion Ge-

neral de Sistema Edncativo LOGSE) (BOE del 4 de
octubre).

La estructura que la ley establece para la Educa-
cién Secundaria es:

a) Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), de
cuatro cursos académicos, entre los 12 y los
16 afios, dividida en dos ciclos de dos cursos
cada uno.

b) Bachillerato, de dos cursos académicos de du-
racion.

c) La FP especifica de grado medio.

Ao largo del tiempo, en cada reforma del sistema
educativo siempre se ha planteado cual o cuales
son los fines que se pretenden con la ensenanza
secundaria, y ahora no podia ser menos, por ello
la ley establece que la ESO tendra como finalidad

«el transmitir a los alumnos los elemen-
tos basicos de la cultura, la preparacion
para la asuncién de los derechos y debe-
res, y en lo que nos afecta, la preparacion
para su incorporacion al Bachillerato, a
la FP de grado medio o a la vida activan.
A los alumnos que alcancen los objetivos
de la ESQO, se les dara el titulo de Gra-
duado en Educaciéon Secundaria.

Descendiendo a la practica educativa, la
LOGSE introduce cambios
en la forma de acercarse a
dicha practica, cambios que
son novedosos tanto en su
concepto como en su de-
nominacion. Asi, ya en su
articulo 4, determina lo que
se entiende por curriculo: «el
conjunto de objetivos, con-
tenidos, métodos  pe-
dagogicos y criterios de evaluacion de
cada uno de los niveles, etapas, ciclos,
grados y modalidades del sistema educa-
tivo que regulan la practica docente». La
descentralizaciéon a que hacfamos refe-
rencia al principio, supone el reparto de
responsabilidades entre la Administra-
cion educativa, los centros escolares y los
equipos de profesores, delimitando tres
niveles de concreciéon curricular. En el
primer nivel de concrecién, el Gobierno
del Estado fija los aspectos basicos del
curriculum, que constituiran las ensefian-
zas minimas, con el fin de garantizar una
formacién comun de todos los alumnos
y la validez de los titulos correspondien-
tes para todo el Estado, de modo que no
requieran mas del 55%-65% del horario
escolar segun que las Comunidades Au-
tonomas tengan o no lengua distinta del
castellano.

Con base en todo este planteamiento, el
primer documento que se publica es el
Real Decreto 1007/91, de 14 de junio, por
el que se establecen las ensefianzas minimas



correspondientes a la ESO. Las areas de la
ESO seran las siguientes: a) Ciencias de la
Naturaleza, b) Ciencias Sociales, Geogra-
fia e Historia, ¢) Educacion Fisica, d)
Educacion plastica y visual, €) Lengua
Castellana y literatura, f) Lenguas extran-
jeras, g) Matematicas, h) Musica, 1) Tec-
nologfa. Igualmente, las Administraciones
educativas, podran disponer que el area
de Matematicas, que sera cursada por
todos los alumnos, se organice, en el
cuarto curso, en dos modalidades de di-
ferente contenido. Los Anexos I y II es-
pecifican los aspectos basicos del
curriculum para las diferentes areas; y el
horario escolar correspondiente a los
contenidos basicos, previendo para Ma-
tematicas 140 horas en el primer ciclo y
160 en el segundo. Igual tratamiento se
estabece para las ciencias sociales, pero
claramente inferior a la Lengua castellana
y Literatura y a la Lengua Extranjera, con
210 y 240 horas en cada ciclo para cada
una de ellas.

Horario escolar

Matemadticas Primer ciclo  Segundo ciclo
Horas 140 160

El curriculo prescriptivo presenta una
estructura comun para todas las areas:

Introduccidn al drea
Objetivos generales
Bloques de contenidos:
— Conceptuales
— Procedimentales
— Actitudinales

Criterios de evaluacion

Atentos a los cambios sociales que se ha-
bian producido desde la publicacion de
la LODE (Ley 8/85), era preciso adap-
tarla a la nueva realidad educativa y asf,
el 20 de noviembre de 1995 se publico
la Ley Organica de Participacion, Evaluacion
v Gobierno de los  Centros  Docentes

(LOPEG). Se trata de una ley no muy extensa, y
en la que se destaca la potenciacion de los Conse-
jos Hscolares, se varia el procedimiento para la
eleccion del Director, se traspasa a los centros
mayor autonomia, pedagogica, organizativa y de
gestién; y como en toda ley que se precie, se trata
de mejorar la calidad de la ensefianza.

Hay que observar que si se regula la entrada en
los centros educativos a los distintos elementos
de la comunidad escolar, siendo una peticion que
venia desde la Constitucién, también se le da au-
tonomia a los centros, pero poco se dice de los
sujetos pasivos de ésta y otras reformas: el pro-
fesorado. De hecho, y como expresa el catedra-
tico M. de Puelles Benitez: «los reformadores
tienden a considerar al profesorado como el
agente ejecutor de la reforma: ni participa real-
mente en el disefio, ni es escuchado su plantea-
miento, ni se le aportan todos los medios que
necesita para su labor educadora.» Al igual que
ahora, antes y también en posteriores reformas,
se da la espalda a los profesores, con lo que éstos
no las consideran suyas y por tanto, o se identifi-
can con los anteriores modelos que tuvieron éxito
(caso de la Ley 70), o se acepta de forma pasiva,
no consiguiéndose el resultado final que se pre-
tendia cuando se disefi6 la reforma (caso de la
LOGSE en sus primeros anos).

E7 horario semanal correspondiente a las distintas
areas y materias para cada uno de los cursos de la
etapa se establece en el Anexo I de la Orden de 28
de febrero de 1996, correspondiendo a Matematicas
la siguiente distribucion horaria:

Area 1.° 2.° 3.° 4.°
Matematicas 3 horas 3horas 3horas 3horas
Total horas en el curso 28 28 30 30

% correspondiente
a Matematicas 10,71% 10,71% 10% 10%

El analisis de los resultados académicos, y la cons-
tatacion de los malos resultados en las 4reas instru-
mentales de Lengua y Matemdticas, llevan a la
decision de actualizar los curriculos con la publica-
cién del Real Decreto 3473/ 2000, de 29 de dicienibre,
por el que se modifica el Real Decreto 1007/ 1991 en el gue



se establecian las ensenianzas minimas correspondientes
a la ESO. Las nuevas ensefianzas minimas se im-
plantaran, en el afio académico 2002-2003 en los
cursos primero y tercero de la etapa, y en el afio aca-
démico 2003-2004 en los cursos segundo y cuarto.

En los Anexos, se concretan las agrupaciones de
contenidos, aunque éstos no se han de interpretar
rigidamente como unidades didacticas. Su organi-
zacion y secuenciacion dentro del curso corres-
ponde a las programaciones que deben establecer
los correspondientes Departamentos didacticos
(véase el cuadro 1 a pie de pagina).

El Anexo II especifica el horario escolar corres-
pondiente a los contenidos basicos, previendo
para Matematicas:

Horario escolar

Matemdticas  Primer ciclo  Segundo ciclo

Horas 175 160

Ello ha supuesto un cambio cuantitativo en el caso
del primer ciclo, pues se ha pasado de 140 a 175
horas, lo cual supone pasar del 10,71% anterior
sobre el total de horas del ciclo al 13,6%. Y aun-
que las horas dedicadas al segundo ciclo perma-
necen igual, en términos globales representa un
gran avance.

En lo que se refiere a la Comunidad de Madrid, se
produce el traspaso de competencias en materia
educativa el 1 de julio de 1999, y en el ¢jercicio de
las mismas, procede a establecer un nuevo horario
para el primer ciclo de la etapa que dé cumpli-
miento a lo establecido en la nueva normativa ba-
sica, con la progresividad que evite al maximo las
alteraciones en la trayectoria académica de los
alumnos. LLa adaptacion horaria la realiza a través

de la Orden 1140/2001, de 26 de marzo
por la que se establece el horario semanal
del primer ciclo de ESO, suponiendo un au-
mento de periodos lectivos en el area de
Matematicas, pues se incrementa en uno
tanto en primer curso como en segundo.

Horario semanal para el Primer Ciclo
de la Educacion Secundaria Obligatoria

Area 1.° 2.°
Matemadticas 4 4
Total horas en el curso 30 30

% correspondiente a Matematicas 13,33%  13,33%

Los profesores de Matematicas recibie-
ron con satisfaccion la publicacion de
esta Orden ya que veifan satisfechas sus
reivindicaciones respecto al nimero de
horas para los cursos 1.° y 2. pero el ca-
mino para los cursos 3.° y 4. sera largo
y por ahora tortuoso.

Posteriormente, la Comunidad de Ma-
drid publica el Decreto 34/ 2002, de 7 de fe-
brero, por el que se aprueba el curriculo de las
dreas de conocimiento y materias obligatorias y
opcionales de la ESO, para adaptar la nor-
mativa estatal al ambito de la Comunidad
Auténoma.

Como vision global podrfamos decir, in-
cluso con las deficiencias que nos van
mostrando las evaluaciones externas en
las que el pafs participa, como por ejem-
plo las pruebas PISA, que nuestro sis-
tema educativo es homologable con los
paises de la OCDE. Pasado un tiempo
desde nuestra incorporacion a la Comu-
nidad Europea, podemos traer a colacion

Primer curso Segundo curso

Tercer curso

Cuarto curso

1. Aritmética y dlgebra 1. Aritmética y algebra

2. Geometria 2. Geometria
3. Tablas y gréficas 3. Funciones y graficas

4. Estadistica

1. Aritmética y dlgebra

2. Geometria

3. Funciones y gréficas

4. Estadistica y probabilidad

1. Aritmética y algebra

2. Geometria

3. Funciones y graficas

4. Estadistica y probabilidad

Cuadro 1. Contenidos de Matematicas en la ESO



la afirmacion de Escolano
(2002): «aun dentro de las
tendencias  estructurales
hacia la normalizacién, se
mantengan también las di-
ferencias, que son expre-
sién por otra parte de la
riqueza y el pluralismo que
caracterizan a la cultura del
Viejo Continente».

LOCE

En 1996 el Partido Popular gana las elec-
ciones generales, y aunque parecia que
su prioridad educativa serfa la deroga-
cion de la LOGSE, al no obtener mayo-
rfa absoluta en las Cortes, ni Esperanza
Aguirre ni su sucesor en 1999, Mariano
Rajoy, hicieron mucho por modificar o
sustituir la criticada ley. Mas bien, a
ambos se les acusa de inaccion educativa.
En la siguiente legislatura el PP aprueba
el 23 de diciembre, /Ja Iey Orgd-
nica 10/ 2002, de Calidad de la Educacién
(LOCE), siendo ministra Pilar del Casti-
llo'. Toda la ley esta impregnada de los
valores del esfuerzo y la exigencia perso-
nal como condiciones indispensables
para la mejora de la calidad de la educa-
cion. Los cambios que tuvieron mas sig-
nificancia en el sistema educativo fueron
(Escamilla y Lagares, 2000):

— Vuelta a las clasicas asignaturas, aban-
donando las areas de la LOGSE, Ila
enseflanza comprehensiva y el len-
guaje pedagogico, e introduciendo dos
itinerarios? y un Programa de Inicia-
cion Profesional (PIP) a los 15 afios.

— Incremento del nivel de los conteni-
dos, con mayores niveles de exigencia.
(Se introducen medidas de refuerzo
educativo a los 12 afios).

—Establecimiento de una prueba
externa, la Prueba General de Ba-
chillerato al finalizar el mismo,
siendo necesaria su superacion
para obtener el titulo de Bachiller.

—Reduccién de las competencias de
los Consejos escolares vy, simulta-
neamente, refuerzo de la figura del
director.

— Re-creacion del cuerpo de catedraticos de en-
sefianza secundaria.

— Autonomia de los centros educativos, para au-
mentar la calidad, que se medird a través de los
resultados.

Aprobada la ley, se publicaron dos Reales Decre-
tos: el 831/2003, de 27 de junio, por el que se es-
tablecfa la ordenacién general y las ensefianzas
comunes de la ESO; y el 116/2004, de 23 de
enero, por el que se desarrollaba la ordenacion y
se implantaba el curriculo de la ESO. Ninguno de
los dos llegd a ponerse en practica en su totalidad
al perder el PP las elecciones de 2004, al encon-
trarse la ley en pleno desarrollo, y al publicar el
Gobierno del PSOE el Real Decreto 1318/2004,
de 28 de mayo, que modificaba el Real Decreto
827/2003, y por el que se establecia el calendario
de aplicacion de la nueva ordenacion del sistema
educativo dispuesto por la LOCE. Esto supuso
en la practica la paralizacion de la implantacion de
la nueva ordenacion de las ensefianzas. En conse-
cuencia, los cursos siguientes 04-05 y 05-06 fueron
de transicion, sin cambios legislativos importantes
a la espera de la nueva Ley de Educacion.

Preocupadas las autoridades académicas por el
fracaso escolar en nuestros centros, se publico
en la Comunidad de Madrid una de las Ordenes
de mas trascendencia en los dltimos afos, espe-
cialmente por la atencién a los alumnos en las
materias instrumentales de Lengua y Matemati-
cas en los primeros cursos de la ESO. Dicha
Orden es 1a 2200/2004, de 15 de junio, del Consejero
de Educacion, por la que se establecen para la Educacion
Secundaria Obligatoria las medidas de refuerzo y
apoyo educativos, y se regula la optatividad en los cur-
sos primero y segundo. En primer lugar, se estable-



cen nuevas materias optativas en primero y se-
gundo, Refuerzo de Lenguay Refuerzo de Matematicas;
y, en segundo lugar, se implantan medidas de re-
fuerzo educativo, que en primero y segundo con-
sisten en medidas organizativas (desdobles,
agrupamientos flexibles), acompanadas de la
adopcion de medidas metodolégicas. En los cur-
sos tercero y cuarto, se posibilita la adopcion de
medidas de apoyo y desdobles, pero sobre todo
ampliacion del horario lectivo, dando mas horas
de clase en algunas areas o materias, especial-
mente las instrumentales.

Las matematicas, en cuanto materia instrumental,
toman un gran protagonismo. Se anaden optati-
vas especificas para reforzar los conocimientos y
permitir que los alumnos alcancen los objetivos
de la ESO, se reorganizan los grupos para poder
atender mejor al alumnado y se permite ampliar
el horario de los cursos en tercero y, especial-
mente, en cuarto, donde el nimero de horas es
claramente insuficiente para abordar temarios tan
amplios.

LOE

Tras su triunfo en las elecciones de 2004, la pri-
mera preocupacion en materia educativa del Par-
tido Socialista, fue dejar sin efecto el desarrollo
de la LOCE y aprobar en las Cortes una nueva
ley que sustituyera a la casi no nata. En efecto, la
primera gran ley que sali6 del Parlamento fue la
LOE, Ley Organica 2/ 2006, de 3 de mayo, de Educa-
cion, elaborada por la Ministra de Educacion y
Ciencia Marfa Jests San Segundo Gémez de Ca-
difianos, que al 30 de marzo de 2005 tenia ya ela-
borado el Anteproyecto de Ley Organica de
Educacion, y que al dia siguiente de ser aprobada

su ley en las Cortes, fue relevada y sus-
tituida por la profesora de Universidad
Mercedes Cabrera Calvo-Sotelo, quien
se encargara de desarrollar la Ley en
todos sus aspectos.

Aprobada la Ley, la publicacioén por el
Gobierno del Real/ Decreto 806/2006,
por el que se establece el calendario de aplica-
cion de la nueva ordenacidn del sistema edn-
cativo, supone la incorporacion sucesiva
de nueva legislacion que vaya sustitu-
yendo a la anterior. Y dado que en lo
bésico, la reforma educativa ha sido
asumida socialmente, se trata en defi-
nitiva a nivel técnico, de su aplicacion
sistematica.

Aprendiendo de la situacion creada con
el no desarrollo de la LOCE, fue inme-
diato el desarrollo de la LOE, y as{ el
Gobierno publica el Rea/ Decreto
1631/ 2006, de 29 de dicientbre, por el que se
establecen las ensefianzas minimas corres-
pondientes a la ESO, (BOE del 5 de enero
de 2007). En ¢l ya observamos diferen-
cias importantes, significativas, con res-
pecto al anterior Real Decreto de
ensefianzas minimas (RD 1007/91, en
desarrollo de la LOGSE). Y es que des-
pués de los 15 afios transcurridos entre
ambos decretos de enseflanzas minimas,
parece logico que se incorporen las in-
novaciones que se estan produciendo en
Europa y de las que Espafia no se podia
quedar al margen.

Los bloques de Contenidos quedan fijados
para los cuatro cursos (incluidas las dos
opciones de 4.°), con la estructura mos-
trada en el cuadro 2.

ESO Bloque 1 Bloque 2 Bloque 3

Bloque 4

Bloque 5 Bloque 6

Todos los cursos Contenidos comunes*  Numeros Algebra

Geometria

Funciones y gréficas Estadistica y probabilidad

*hacen referencia, a un tema basico del curriculo: la resolucién de problemas

Cuadro 2. Bloques de contenidos de Matematicas en la ESO



Una vez aprobado por el Gobierno el
Real Decreto de ensefianzas minimas, es
el turno de las comunidades auténomas
para establecer el correspondiente curri-
culo. En la Comunidad de Madrid se
lleva a cabo con el Decreto 23/2007, de
10 de mayo, del Consejo de Gobierno, por el
que se establece e/ curticulo de la Educacion
Secundaria Obligatoria. ( BOCM de 29 de
mayo).

Es de observar el cambio experimen-
tado en el concepto de curriculo, pues
si la LOGSE y la LOCE entendian el
curriculo como el conjunto de objeti-
vos, contenidos, métodos pedagdgicos
y criterios de evaluacién de cada uno
de los niveles, etapas, ciclos grados y
modalidades del sistema educativo, con
la LOE el concepto de curriculo se am-
plia para dar entrada a un elemento
fundamental como son las competencias
bdsicas que los alumnos deben alcanzar
al finalizar la ESO. De hecho, el titulo
de Graduado en ESO solo se obtendra
si los alumnos han alcanzado las com-
petencias basicas y los objetivos de la
etapa.

La LOE define las competencias basicas
como el conjunto de conocimientos y des-
trezas que son basicas para que los alum-
nos se desarrollen personal y socialmente.
No sélo se refieren a saber contenidos
conctretos, conocimientos fundamentales,
sino también a saber hacer, a usar funcio-
nalmente los conocimientos adquiridos.
No hay que olvidar que los objetivos por
los que se incluyen las competencias ba-
sicas en el curriculo de la ESO son dos,
por una parte, conseguir, mediante su
adquisicién, integrar los aprendizajes
propios de cada area o materia (forma-
les) con el resto de aprendizajes (no for-
males e informales); y por otra, poner en
relacion los contenidos aprendidos entre
las diferentes areas.

Para facilitar la consecucion de dichas competen-
cias se fijan las ensefianzas minimas, y posterior-
mente los curriculos y su concreciéon en los
proyectos educativos de los centros irdan encami-
nados a la adquisicion de las mismas por los
alumnos.

Si el curriculo de la ESO ha sido enriquecido con
las Competencias Basicas, el horario para desarro-
llarlas deberfa también sufrir modificacion, pero
se dejo tal cual estaba en /a Orden 3320/2007, de
20 de junio, del Consejero de Educacion, por la que se re-
gitlan para la Comunidad de Madrid la implantacion y la
organizacion de la Educacion Secundaria Obligatoria de-
rivada de la 1.ey Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion.

Conocida la distribucion horaria antes de la publi-
cacion de la Orden, diversas asociaciones de pro-
fesores de matematicas, y un gran nimero de
claustros, se dirigieron a la Consejerfa de Educa-
cion solicitando incrementar el nimero de horas
en tercero y cuarto, con resultado evidentemente
negativo. La realidad quedo de la siguiente ma-

nera:
Cursos ESO 1.° 2.° 3.° 4.°
Horas de Matemadticas 4 4 3 3
Total horas curso ESO 30 30 30 30

La Orden actualiza en su articulo 12 las medidas
de apoyo ordinario, que son medidas de caracter
organizativo y metodologico, dirigidas a los alum-
nos que presenten dificultades de aprendizaje en
los aspectos basicos e instrumentales del curriculo
y que no hayan desarrollado convenientemente los
habitos de trabajo y estudio. Junto a los ya comen-
tados agrupamientos flexibles, desdoblamientos
de grupos y medidas de refuerzo, todas ellas de
probado éxito en casi todas las CCAA y que ahora
con buen criterio se incorporan a la norma
comun, se permite la ampliacion del horario lectivo,
dando mas horas de clase de algunas materias, es-
pecialmente las instrumentales. Se trata de una po-
sibilidad que muchos centros han aprovechado,
bien con sus recursos, bien con ampliaciones de



cupo de profesorado, para dar mas horas de Ma-
tematicas.

Es de destacar el elevado numero de centros en
los que los Departamentos de Matematicas, #zotu
propio, y conscientes de que el numero de horas en
3.2y 4.° de ESO son insuficientes para desarrollar
minimamente el temario, han decidido ampliar
esos horarios y asumir las horas lectivas corres-
pondientes. En unos tiempos en los que en mu-
chas cuestiones se va a minimos, hay que felicitar
a estos profesores que no les importa sacrificar
una o varias horas por la ensefianza de las Mate-
maticas y porque sus alumnos reciban una ade-
cuada formacion en dicha materia.

Fijados todos los elementos y los distintos niveles
de concrecién curricular, solo quedaba fijar el ca-
lendario de implantacién sucesiva de las nuevas
enseflanzas. Asi en el aflo académico 2007-2008
se implantaron las ensefianzas correspondientes a
los cursos 1.°y 3.° de la ESO; y 2.° y 4.° de ESO
en el curso 08-09, con lo que finaliza la implanta-
cion en la ESO del nuevo sistema educativo deti-
vado de la LOE.

Estandares o conocimientos esenciales
de Matematicas en la Comunidad
de Madrid

La Comunidad de Madrid viene realizando evalua-
ciones externas a todos los alumnos de 3.° de ESO
mediante las pruebas conocidas como CDI
(prueba de conocimientos y destrezas indispensa-
bles). La habilitacion para la realizacion de las mis-
mas encuentra su base legislativa en el articulo 29
de la LOE. Para todos los alumnos que finalicen
2.° de ESO, y de modo similar, el Decreto 23/2007
de la Comunidad de Madrid dispone que podra re-
alizar evaluaciones externas a todos los alumnos al
finalizar cualquiera de los cursos de la ESO, aun-

que sin concretar NiNgUNo.

Con objeto de mejorar los resultados de
los alumnos, se fijan unos conocimientos
que todos los alumnos deben adquirir en
cada uno de los cursos. De este modo,
los centros disponen de guias para con-
cretar los curriculos de matematicas de
cada curso incorporandolos a las progra-
maciones didacticas, y los alumnos ad-
quiriran los conocimientos que se
consideran esenciales y las destrezas que
en cada curso deben dominat.

Los estandares o conocimientos esencia-
les se concretan en el Anexo de la Resolu-
cion de 30 de septiembre de 2009, de la
Direccion General de Educacion Secundaria y
Enserianzas Profesionales, por la que se estable-
cen los estandares o conocimientos esenciales de
la materia de Matemiticas para los tres primeros
cursos de la ESO en la Comunidad de Madrid
(BOCM de 21 de octubre).

La concrecion que realiza la Resolucion de
los estandares se resume en el cuadro 3.

Mads optativas de ultima hora

Finalmente, y como colofén del goteo
de legislacion en las que las Matematicas
se ven envueltas, tenemos que citar la Re-
solucion de 8 de octubre de 2009, de la DG de
Educacion Secundaria y Enserianzas Profesio-
nales, por la que se amplia el repertorio de ma-
terias optativas para su imparticion en la
Eduncacion Secundaria Obligatoria en la Comn-

nidad de Madyid.

En dicha Resolucion, se establecen dos
materias optativas bien distintas, aunque
ambas restringidas al curso 3.° de ESO:

— Recuperacion de Matematicas

— Ampliacion de Matematicas: Resolucion de
problemas.

Decimos distintas porque la primera es
de oferta obligada en todos los centros,



Estdndares 1.° ESO

Estdndares 2.° ESO

Estdndares 3.° ESO

Numeros, medidas y operaciones (61) Numeros (54)

1. Numeros naturales y enteros (26)

2. Fracciones y decimales (15)
3. Porcentajes y proporcionalidad (7)
4. Medidas y magnitudes (13)

Algebra (6)
Geometria (37)
Tratamiento de la informacién. Grdficas (11)

Algebra (12)
Geometria (21)

1. Divisibilidad (8)

2. Operaciones, potencias y raices (14)
3. Fracciones y decimales (12)

4. Porcentajes y proporcionalidad (7)
5. Medidas y magnitudes (13)

Funciones y grdficas (6)
Estadistica y probabilidad (6)

Numeros (28)
1. Operaciones (22)

2. Proporcionalidad y porcentajes (6)

Algebra (22)

Geometria (36)

Funciones y grdficas (13)
Estadistica y probabilidad (14)

Total estandares: 115

Total estandares: 99

Total estandares: 113

Cuadro 3. Estandares de matematicas en 1.°, 2.° y 3.° de la ESO

mientras que la segunda es optativa. En
la primera, se deja el curriculo en
manos de los Departamentos de Mate-
maticas; en la segunda, se especifica en
el Anexo.

No entramos aqui en la bondad o no
de la primera optativa, pero parece in-
usual que se deje al albedrio de cada
Departamento el disefio de una mate-
ria, y mas cuando se establece que la
calificaciéon que se obtenga en esta ma-
teria sera la calificacion que se otorgara
a la materia de Matematicas pendiente
de segundo, a la de primero o a ambas,
manteniéndose como recuperadas tras
la superacion de la optativa, aunque el
alumno tuviera que repetir curso. No
abundamos en la perversidad del plan-
teamiento, ni en la decisién 6ptima de
un alumno respecto al estudio de la
materia, ni en otras consideraciones
que a buen seguro el lector esta afia-
diendo.

Respecto a la segunda, a pesar de que su
nombre es Ampliaciéon de Matematicas,
ya en la introduccién se nos dice que
«esta materia no supone una ampliacién
de los conocimientos de matematicas es-
tudiados en tercero, sino la profundiza-
cién de conocimientos adquiridosy», en

fin, a la hora de abordar los contenidos, se esta-
blecen cuatro bloques, siendo el mas curioso el
cuarto, veamos:

Bloque | Blogque Il Bloque Il Bloque IV

Aritmética Geometria
y Algebra

Probabilidad A proponer
por el Departamento

En la etapa de la educacion obligatoria, el desarro-
llo cerebral de los adolescentes es rapido, agil y
amplio, pero si se aprende algo mal, ocupa mucho
tiempo luego sustituirlo por lo correcto, y esto
suele suceder cuando por ejemplo, el aprendizaje
tiene caracter aleatorio, de ahi que los curriculos
y ahora los estandares, se establezcan tanto por el
Ministerio como por la Comunidad, de forma or-
ganizada y secuenciada. Del lado de los profeso-
res, la motivacion y la atencion son fundamentales para
un buen aprendizaje (Ortiz, 2009), la primera para
conseguir un aprendizaje mucho mas rapido, y la
segunda para conseguir que lo aprendido perma-
nezca de forma mas estable.

Si concluimos que el sistema esta bien disefiado,
que los profesores lo llevan a las aulas con eficien-
cia, y en cambio la realidad nos devuelve el fracaso
de nuestros alumnos en la materia, nos surge la
pregunta, de porqué nuestras autoridades educa-
tivas, que tratan de paliar el problema con cantidad
de optativas, no amplian las horas dedicadas a la
imparticion y el estudio de las matematicas en los



cursos 3.7y 4.°. La respuesta es compleja. La con-
dicién necesaria, que es la inteligencia para disefiar
y aplicar un buen sistema educativo, se tiene y
nuestras autoridades lo han demostrado con sufi-
ciencia, pero la voluntad politica de disefnar y
poner en practica unos cursos de ESO con una
hora mas de Matematicas parece cada vez mas in-
suficiente.
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1 Anivel general, la derecha que triunfa en estas elecciones, esta representada por tres principales corrientes: los neoliberales, basada su ac-
tuacion en el laissez faire y las teorias de Adam Smith, los neoconservadores, que apoyan un estado fuerte que vuelva a los valores tradicionales,

y una tercera representada por los demdcrata cristianos.

2 Como expresa M. Puelles, «en el fondo, los dos grandes itinerarios académicos recuerdan demasiado a los bachilleratos de letras y ciencias
de 1953, al mismo tiempo que el tecnoldgico, podria conducir a la formacién profesional» (Manuel de Puelles Benitez, Politica y Educacion en la

Espafia Contempordnea, UNED, p. 179).



