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Resumen

En este proyecto se expone la importancia de las ensefianzas econémicas para la educacion de
la sociedad. Al mismo tiempo, se observa que en el sistema educativo espafiol la actual materia
de «Economia», impartida en el primer curso de Bachillerato de Humanidades y Ciencias
Sociales, incurre en ciertas deficiencias que impiden al alumnado desarrollar plenamente las
habilidades y conocimientos necesarios para su vida adulta. Estas debilidades se concentran
principalmente en la escasez de contenidos referentes a los ODS, y al sistema financiero,
ademas de una excesiva matematizacion de los contenidos. Por ello, en el presente proyecto se
elabora una propuesta para la inclusién de una nueva materia durante el primer curso del
Bachillerato. La materia propuesta se ha denominado «Habilidades Economicas para el
Desarrollo Sostenible» y se han propuesto las competencias especificas, criterios de evaluacion,
saberes béasicos y principios metodoldgicos. El objetivo de esta asignatura es otorgar al
alumnado las competencias necesarias para poner en marcha en su vida cotidiana, iniciativas
basadas en decisiones econdmicas que ayuden a conseguir un desarrollo sostenible.

Abstract

This project shows the importance of economic teachings for the education of society. At the
same time, it is observed that in the Spanish educational system the subject "Economics”, which
is taught in one of the last courses of High school, incurs in certain deficiencies that avoid
students of fully developing the necessary skills and knowledge for their future adult lives.
These weaknesses are mainly the failure of content referring to the SDGs and the financial
system, as well as an excessive mathematization of contents. For this reason, this project makes
a proposal of a new subject during the first year of Baccalaureate. Concretely, this subject has
been called “Economic Skills for Sustainable Development” and here are developed specific
skills, evaluation criteria, basic knowledge, and methodological principles. The aim of this new
subject is providing students with the necessary skills to implement in their daily lives,
initiatives based on economic decisions that help achieve a sustainable development.




1. Introduccion

Actualmente, los estados nacionales estan formados por diferentes sistemas interdependientes,
por lo que, un sistema educativo eficaz sera un elemento clave para un buen desarrollo de los
demas sistemas, como por ejemplo el sistema economico. El sistema econdémico que
actualmente rige el mundo es el capitalismo. El capitalismo es un sistema econémico basado
en la propiedad privada de los medios de produccion y en la libertad de mercado para la toma
de decisiones (Foley, 2013). Ademas, el capitalismo ha tomado un trasfondo de sistema
socioecondémico ya que se han reconocido la importancia de sus dos pilares, la propiedad
privada y el mercado, como medios de organizacion de las relaciones sociales. Esto se puede
observar de diferentes formas; por ejemplo, el articulo 17 de la Declaracion Universal de
Derechos Humanos sostiene que, “toda persona tiene derecho a la propiedad tanto por si sola
como en asociacion con otras, y, nadie sera privado arbitrariamente de su propiedad” (Asamblea
General de las Naciones Unidas, 1948).

Ademas, el sistema capitalista actual se caracteriza por ser un sistema de produccidn flexible,
tecnificado, informado y deslocalizado (Dabat, 2002). Todas estas caracteristicas que son
consecuencia principalmente de la globalizacidn neoliberal, las nuevas tecnologias y un sistema
socioeconémico voraz, se traducen en la formacién de una sociedad tecnificada, globalizada,
rapidamente actualizable e individualista. Dicha sociedad se vera obligada a la transformacion
de su mentalidad y acciones, debido a la imposibilidad del planeta de soportar esta era del
capitalismo. Esta imposibilidad se refleja en las barreras impuestas por la sostenibilidad
planetaria y las nuevas mentalidades, es decir, la sociedad empieza a verse obligada a tomar
decisiones supeditadas a las posibilidades planetarias y a la conciencia social. Ejemplo reciente,
son el crecimiento de las Organizaciones No Gubernamentales (ONG) con el fin de ayudar a
los més necesitados, o la compraventa de las emisiones de CO2 en los mercados financieros.

Ademas, desde el punto de vista del capitalismo como sistema productivo se deriva una de las
caracteristicas principales de la sociedad presente (y muy probablemente de la futura), que es
la toma de decisiones de gran importancia en breves periodos de tiempo, y cada vez a una edad
mas temprana. Entre estas relevantes decisiones, destacan aquellas de indole econémica, por
ejemplo, solicitar una hipoteca o financiar un vehiculo. Estas decisiones econémicas tendran
grandes consecuencias sobre la vida futura de los/as individuos/as, tanto individualmente como
socialmente, ya que se enfrentaran a un mundo donde la pobreza, la igualdad o la contaminacion
sigan siendo problemas que haya que atajar.

Como consecuencia de la gran importancia de las decisiones econdémicas y de su relacion
fundamental con el desarrollo sostenible, se observa una imperiosa necesidad en formar a los/as
ciudadanos/as en el ambito de la economia y su relacion con las nuevas tecnologias y el
desarrollo sostenible (ONU, 2020). Estas necesidades deberan ser cubiertas principalmente por
los propios gobiernos nacionales, quienes tendran que dotar de una educacion a sus
ciudadanos/as mediante un sistema educativo eficaz.

El sistema educativo espafiol se compone de diversas asignaturas que se reparten en sus dos
principales etapas, la obligatoria y la postobligatoria. Todas las asignaturas tienen el objetivo
comun de otorgar la posibilidad al alumnado de ser ciudadanos/as y trabajadores/as, mediante




la ensefianza de valores, conocimientos y competencias. En la nueva era del aprendizaje es de
vital importancia el conocimiento competencial, es decir, el conocimiento a través de las
competencias. Concretamente el sistema educativo espafiol establece ocho competencias
clave. Aunque dentro de estas competencias clave no se encuentre la competencia financiera,
debido a la importancia que las ensefianzas economicas tienen en la sociedad, el sistema
educativo espariol actualmente posibilita cursar asignaturas de origen econémico desde el tercer
curso perteneciente a la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), permitiendo desarrollar
habilidades y conocimientos econémicos en el alumnado que faciliten el desarrollo de las
competencias clave.

Con el fin de observar como contribuyen las materias de origen econdémico a la consecucion
por parte del alumnado de las competencias clave y, por ende, a la toma decisiones econémicas
correctas que permitan el bienestar individual y el desarrollo de un mundo sostenible. El
presente proyecto ha decidido estudiar la importancia de la economia en la sociedad y la forma
mediante la cual el sistema educativo espafiol desarrolla las habilidades econémicas de su
alumnado. Concretamente, se ha centrado la atencién en el primer curso del Bachillerato de
Humanidades y Ciencias Sociales, donde se han observado ciertas deficiencias en la materia de
«Economia». Este hecho impide el desarrollo de una metodologia eficaz por parte del cuerpo
docente, y generan ineficiencias en la puesta en practica de los conocimientos y la
concienciacion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), por parte del alumnado.

Por lo tanto, en el presente proyecto se va a proponer la creacion de una nueva materia comdn
de indole econdémico durante el primer curso del Bachillerato del sistema educativo espafiol. El
objetivo de esta asignatura, la cual se ha denominado «Habilidades Econdémicas para el
Desarrollo Sostenible», serd capacitar al alumnado para reconocer los elementos claves del
sistema economico aprendiendo desenvolverse en €l de una forma eficaz, bajo un contexto de
sostenibilidad planetaria.

Para la consecucién de este objetivo, el presente proyecto se desarrollara de la siguiente manera.
En la primera parte del proyecto se realizard la contextualizacion del proyecto mediante dos
puntos de vista; el primero con un caracter mas objetivo, desarrollara el contexto historico y
legislativo de las ensefianzas no universitarias sobre las ensefianzas econémicas en el sistema
educativo espafiol; y, el segundo destacara la importancia de incluir el conocimiento econémico
como asignatura. En la segunda parte del proyecto se explicaran las criticas a la actual materia
de «Economia». En la tercera parte, se describira la nueva asignatura dentro del curriculo actual
y Su puesta en marcha, proporcionando soluciones a las criticas anteriormente mencionadas.
Por ultimo, se expondré una conclusion en términos de viabilidad del trabajo y posibles caminos
de actuacion.

! Las competencias clave establecidas por el Ministerio de Educacion y Formacion Profesional mediante el Real
Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, son: Competencia en comunicacion linglistica. Competencia plurilingue.
Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria. Competencia digital. Competencia
personal, social y de aprender a aprender. Competencia ciudadana. Competencia emprendedora. Competencia en
conciencia y expresion culturales.




2. Justificacion

2.1. Contexto historico de las enseflanzas econdmicas en el sistema educativo no
universitario espaol

En Espafia, no se pueden observar contenidos de indole econdémica en la educacion no
universitaria hasta 1876. Estas ensefianzas se introdujeron con la Institucion Libre de Ensefianza
(ILE), centro de caracter privado. En la ensefianza pablica no universitaria, no se implantara
una asignatura con contenidos econémicos hasta el periodo de 1934-1938, durante el cual, se
impartié en los ultimos afios del Bachillerato la asignatura llamada «Principios de técnica
agricola e industrial y econdmica». Tras la eliminacion de esta materia, debido a su
caracterizacion de asignatura independiente, las ensefianzas de contenido econémico quedaron
relegadas al Bachillerato Laboral Superior con la asignatura de «Contabilidad y nociones de
organizacion de empresas» (Vaquero, 2015). Aungue escasos, es cierto que, durante el siglo
XX existieron intentos de introducir ensefianzas de caracter econdmico en el sistema educativo
espafol no universitario. Por ejemplo, mediante la Ley 14/1970, de 4 de agosto, General de
Educacién y Financiamiento de la Reforma Educativa, concretamente en el articulo 24, se
indica que una de las materias comunes al Bachillerato era «Formacion Politica, Social y
Econdmica».

Sin embargo, habrd que esperar hasta finales del siglo XX para encontrar una asignatura
directamente enfocada en la ensefianza de la ciencia econdmica. En 1991, mediante el Real
Decreto 1700/1991, de 29 de noviembre, por el que se establece la estructura del Bachillerato,
perteneciente a la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema
Educativo (LOGSE), se implanté la asignatura «Economia» en el curriculo escolar.
Concretamente, mediante el articulo 9 del Real Decreto 1700/1991, de 29 de noviembre, se
reconocia que esta asignatura iba a ser impartida en los centros educativos espafioles,
emplazéndola en el Bachillerato de Humanidades y Ciencias Sociales. Més adelante, con la
aprobacion de la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad Educativa
(LOMCE en adelante), se introdujeron por primera vez en asignaturas relacionadas con la
economia en la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO).

Con dichos antecedentes se llega al presente marco legislativo, donde tras la aprobacién de la
Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgéanica 2/2006, de 3
de mayo, de Educacion (LOMLOE en adelante) se ha derogado la LOMCE. Debido a esta
nueva legislacion, se ha generado un periodo de incertidumbre en el paso que se debe de dar
entre la creacion de un marco juridico y la puesta en practica de la nueva normativa educativa.
Durante este periodo de incertidumbre se han generado informaciones especulativas filtradas
en borradores adelantados y gracias a la prensa espafiola, que han relevado que la LOMLOE
realizard modificaciones de suma relevancia en la estructura de las asignaturas de indole
econdémica, impartidas durante los ultimos cursos de la ESO y durante el Bachillerato de
Humanidades y Ciencias Sociales. Concretamente, en el Bachillerato de Humanidades y
Ciencias sociales se seguiria cursando «Economia», donde no se esperan cambios significativos
en su curriculo. (el Economista, 2021; Zafra, 2021).




A pesar de que parte de estos rumores se han disipado cuando el Ministerio de Educacion
Cultura'y Deporte aprobo el 6 de abril de 2022, el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el
que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas del Bachillerato, donde queda
reflejado la nueva elaboracion del curriculo de Bachillerato a nivel nacional, se siguen
observando vestigios de incertidumbre debido a la gran autonomia de las consejerias de
educacion autonomicas para la elaboracion curricular?. Esta incertidumbre es una de las razones
por las que en este proyecto se trabajara a nivel nacional, haciendo referencia a los contenidos
minimos que se establecieron en el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se
establece el curriculo béasico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato para
elaborar sus criticas, debido a que han sido los que se han llevado a la practica y los encargados
de desarrollar los conocimientos econémicos en el alumnado espafiol hasta el momento. Sin
embargo, se hard referencia al Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, para elaborar la propuesta
de la materia de «Habilidades Econdmicas para el Desarrollo Sostenible» de manera que sea lo
mas actual posible.

2.2. Importancia de incluir economia como asignatura

Una vez descrita brevemente la evolucion histérica de las ensefianzas economicas en el sistema
educativo espafiol, se puede observar la gran importancia de estas por el aumento de su
protagonismo en la educacion. Por ello, en el actual apartado se expondran los motivos de
relevancia para impartir ensefianzas econdémicas en relacion con las necesidades de
conocimiento de la sociedad en este ambito.

La economia se puede definir de siete formas diferentes segin la Real Academia Espafiola
(RAE). Aunque la definicion etimoldgica se podria tomar como “la administracion eficaz y
razonable de los bienes” (RAE, 2022), para el desarrollo del presente proyecto se ha creido mas
conveniente definir la economia como ciencia social. Es decir, “la economia es la ciencia que
estudia los métodos més eficaces para satisfacer las necesidades humanas materiales, mediante
el empleo de bienes escasos.” (RAE, 2022). En esta definicion se pueden observar varios
elementos claves, los cuales justifican que existan las ensefianzas econdémicas. Concretamente,
el hecho de la toma de decisiones para satisfacer las necesidades humanas y la cuestion de como
satisfacer dichas necesidades viviendo en un mundo de recursos escasos. Esta paradoja a priori
irresoluble, permite abordar diferentes contenidos econémicos. Por lo tanto, dominar
eficazmente los mecanismos de asignacion es una gran justificacion para aprender economia.

De manera mas concreta, el profesor de economia N. Gregory Mankiw establece en el prefacio
de su libro “Principios de Economia” tres razones por las que se debe estudiar economia. Las
tres razones se centran en la comprension del mundo en el que vivimos, pudiendo resolver
diferentes cuestiones como, por ejemplo, ;por qué suben los precios? o ¢;por qué las empresas
se cambian de zona geogréafica? Ademas, la comprension del sistema econdémico permitira al
alumnado resolver con mayor éxito muchas decisiones econémicas de su vida diaria, por
ejemplo, ¢cuanto tiempo estudiar? o ¢qué hipoteca deberia solicitar? Asi mismo, el estudio de

2 Las modificaciones introducidas en la materia de «Economia» por el Ministerio de Educacién y Formacién
Profesional, mediante el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacion y las
ensefianzas minimas del Bachillerato, se pueden observar en el Anexo (Tabla Al).




la economia facilita la comprension de la intervencion estatal en el sistema econémico, por
ejemplo, ¢por qué aumenta la oferta monetaria? o ¢para qué sirve la emision de bonos del
Estado? (Mankiw, 2012).

Por lo tanto, se observa que la toma de decisiones va a ser una de las practicas clave a la que se
van a enfrentar el alumnado en su vida diaria, tanto como ser individual como ser social. La
ensefianza de economia serd importante ya que, “proporciona una forma de pensar para poder
tomar decisiones en la vida cotidiana, y analizar las relaciones desde una perspectiva tanto a
nivel de comportamiento del individuo (microeconémica) como a nivel agregado de la sociedad
(macroecondmica)” (Consejeria de Educacion de Castilla y Leon, Orden Educativa 363 de
2015). Asi mismo, comprender el mundo en el que vive dotard al alumnado de mejores
herramientas para desenvolverse en él, desembocando en una maximizacion de su bienestar.

Desde el punto de vista de la educacion, “el estudio de la economia permite al alumnado
entender el contexto en el que vive, despertar su interés y tomar sus propias decisiones con
repercusion econdémica y financiera de manera razonada y responsable” (Ministerio de
Educacién y Formacion Profesional, Real Decreto 243 de 2022). Ademas, el estudio de la
economia permitira al alumnado el desarrollo de las competencias clave del sistema educativo
espafol, y mas concretamente la competencia emprendedora, de la competencia ciudadana y de
la competencia personal, social y de aprender a aprender (Ministerio de Educacion y Formacién
Profesional, Real Decreto 243 de 2022).

Por ultimo, para valorar la importancia de la economia como asignatura desde un punto de vista
objetivo y global, el presente proyecto ha decido usar los Informes PISA para destacar la
importancia actual de la materia en general. Analizando particularmente la competencia
financiera, competencia que se esta evaluando mediante dichos informes desde 2012. La propia
definicion de esta competencia permite vislumbrar la importancia de las ensefianzas
econdmicas en la actualidad:

“El conocimiento y la comprension de conceptos y riesgos financieros, y las destrezas,
motivacion y confianza para aplicar dicho conocimiento y comprension con el fin de
tomar decisiones eficaces en distintos contextos financieros, mejorar el bienestar
financiero de los individuos y la sociedad, y permitir la participacion en la vida
econémica” (OCDE, 2019).

Mediante esta definicion se destaca la importancia de plasmar en la vida diaria los contenidos
teodricos aprendidos en el aula, otorgandole al alumnado las herramientas teoricas y practicas
necesarias para desenvolverse en el mercado laboral, donde el alumnado se enfrentara al
aumento del uso de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC) y del sector
financiero. Por lo tanto, la importancia de estudiar materias econémicas en la educacién no
universitaria se podria resumir en, la necesidad de crear una sociedad dotada de ciudadanos/as
mejor informados/as y capacitados/as para administrar los recursos escasos, lo que se
transformarad en una mejora de la calidad de vida de toda la poblacion, de forma directa o
indirecta.




3. Criticas a la materia de «Economia»

Una vez constatada la importancia de las ensefianzas econdémicas para conseguir una educacion
efectiva de la sociedad, se ha procedido a revisar las materias de origen econémico del sistema
educativo espafiol, con el objetivo de encontrar las debilidades de la materia de «Economia»
para desarrollar los conocimientos y habilidades que debe poseer el alumnado espafiol.

Hasta este curso el alumnado del sistema educativo espafiol habia podido optar por las materias
de &mbito econdmico establecidas mediante el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre,
por el que se establece el curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del
Bachillerato, las cuales eran: (i) para el primer ciclo de la ESO (primer, segundo y tercer curso),
se encuentra «Iniciacion a la Actividad Emprendedora y Empresarial» como asignatura
especifica; (ii) durante el segundo ciclo de la ESO, se establece «Economia» como asignatura
troncal para la opcion de ensefianzas académicas, o «Iniciacién a la Actividad Emprendedora y
Empresarial» como asignatura troncal para la opcién de ensefianzas aplicadas; (iii) durante la
etapa de Bachillerato, solo existen contenidos de caréacter econdmico si se elegia la especialidad
de Bachillerato de Humanidades y Ciencias Sociales mediante las asignaturas de «Economia»,
como asignatura troncal propuesta para el primer curso, «Economia de la Empresa» como
asignatura troncal, y «Fundamentos de Administracion y Gestién» como asignatura especifica
para el segundo curso.

En el proximo curso académico (2022/2023) entrardn a impartirse diferentes ensefianzas
econdmicas en el sistema educativo espafiol. Concretamente, las establecidas por el Real
Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas
minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria y el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por
el que se establecen la ordenacién y las ensefianzas minimas del Bachillerato. En él se
establecen como minimas ciertas materias de ambito econdmico, sumandolas otras materias
como posibilidades a cursar por el alumnado perteneciente al sistema educativo esparfiol. Segun
la etapa educativa se encuentran: (i) para el segundo ciclo de la ESO (cuarto curso), se establece
la materia de «<Economia y Emprendimiento» a libre eleccion del alumnado; (ii) durante la etapa
de Bachillerato se ofertan materias especificas de ambito econémico si el alumnado cursa la
modalidad “General” o la de “Humanidades y Ciencias Sociales”. Durante el primer curso del
Bachillerato General el alumnado podra cursar la materia «kEconomia, Emprendimiento y
Actividad Empresarial», y durante el Bachillerato de Humanidades y Ciencias Sociales, el
alumnado podréa cursar la materia «Economia» en el primer curso, y «<Empresa y Disefio de
Modelos de Negocio» en el segundo curso.

No obstante, el presente proyecto ha decido centrarse en el primer curso del Bachillerato
legislado por la normativa anterior, es decir, el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre,
ya que es sobre la que se tienen evidencias hasta el momento. Se ha optado por este nivel
educativo, debido a que es el curso donde mas potencial de cambio se encuentra por los
siguientes dos factores. El primero es la edad del alumnado, el primer curso de Bachillerato es
uno de los cursos donde nos encontraremos el alumnado mas mayor, y por ende mas maduro,
preocupado y concienciado con su futuro. Ademas, el segundo factor es la inexistencia de la
presién ejercida por las pruebas de acceso a la universidad. Por lo que, durante este curso el
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alumnado no esta4 bajo la presion de tener que aprender un numero exacto de estdndares
posibilitando la flexibilidad del curriculo.

Por todo ello, se ha optado por buscar las carencias de asignatura «kEconomia» y su curriculo
establecido mediante el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, debido a que ha sido el
responsable de desarrollar los conocimientos y habilidades vigentes hoy en dia en el alumnado.
La observacion de estas debilidades ayudard a implantar y a justificar la aplicacion de la
asignatura propuesta en el presente proyecto. Tras la conveniente investigacion se han
encontrado los siguientes puntos débiles o carencias de la asignatura «kEconomia», los cuales se
han agrupado en tres bloques:

e Escaso desarrollo de los ODS en los contenidos y competencias.
e Escaso desarrollo de aspectos de &mbito financiero.
e Alta matematizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje.

3.1. Escaso desarrollo de los ODS

El principal objetivo de cualquier gobierno es conseguir un crecimiento econémico sostenido e
indefinido en el tiempo, si bien esto intensifica la competencia entre paises por el uso de la
energia, materias primas y medio ambiente (Carabafia, 2011). Esta situacion cuestiona la
posibilidad de un crecimiento ilimitado de la produccion o el consumo de bienes (Meadows et
al., 1985; Hopwood et al., 2005). Para tratar de revertir esta situacion en corto, medio y largo
plazo, surgieron medidas internacionales, como los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS).
Estos objetivos se encuentran definidos y planificados en la Agenda 2030, elaborada por la
Asamblea General de las Naciones Unidas. Los ODS fueron asumidos por todos los Estados
Miembros, quienes se comprometieron a cumplirlos en un periodo de quince afios. La
consecucion de los ODS ayudara a logar el gran objetivo final, de poner fin a la pobreza,
proteger el planeta y garantizar la paz y la prosperidad.

Los diecisiete ODS establecidos por la Agenda 2030 son los siguientes:

e ODS 1. Poner fin a la pobreza en todas sus formas y en todo el mundo.

e ODS 2. Poner fin al hambre, lograr la seguridad alimentaria y la mejora de la nutricién
y promover la agricultura sostenible.

e ODS 3. Garantizar una vida sana y promover el bienestar de todos a todas las edades.

e ODS 4. Garantizar una educacion inclusiva y equitativa de calidad y promover
oportunidades de aprendizaje permanente para todos.

e ODSO5. Lograr la igualdad de género y empoderar a todas las mujeres y las nifias.

e ODS 6. Garantizar la disponibilidad y la gestion sostenible del agua y el saneamiento
para todos.

e ODS 7. Garantizar el acceso a una energia asequible, fiable, sostenible y moderna para
todos.

e ODS 8. Promover el crecimiento econdémico sostenido, inclusivo y sostenible, el empleo
pleno y productivo y el trabajo decente para todos.

e ODS 9. Construir infraestructuras resilientes, promover la industrializacion inclusiva y
sostenible y fomentar la innovacion.
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ODS 10. Reducir la desigualdad en los paises y entre ellos.

ODS 11. Lograr que las ciudades y los asentamientos humanos sean inclusivos, seguros,
resilientes y sostenibles.

ODS 12. Garantizar modalidades de consumo y produccion sostenibles.

ODS 13. Adoptar medidas urgentes para combatir el cambio climatico y sus efectos®.
ODS 14. Conservar y utilizar sosteniblemente los oceanos, los mares y los recursos
marinos para el desarrollo sostenible.

ODS 15. Proteger, restablecer y promover el uso sostenible de los ecosistemas terrestres,
gestionar sosteniblemente los bosques, luchar contra la desertificacion, detener e
invertir la degradacion de las tierras y detener la pérdida de biodiversidad.

ODS 16. Promover sociedades pacificas e inclusivas para el desarrollo.

ODS 17. Fortalecer los medios de implementacion y revitalizar la Alianza Mundial para
el Desarrollo Sostenible.

NO
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Como se puede observar, los ODS abarcan todos los campos donde la sociedad mundial actual
queda retada (sostenibilidad medioambiental, econémica y social). Todos ellos se encuentran
interrelacionados, de forma que el éxito de uno llevara al éxito de los demas. Para evaluar el
desarrollo de cada objetivo, desde la Asamblea General de las Naciones Unidas se han
propuesto diferentes indicadores. Concretamente para estos diecisiete objetivos de desarrollo

% Reconociendo que la Convencidn Marco de las Naciones Unidas sobre el Cambio Climético es el principal foro
intergubernamental internacional para negociar la respuesta mundial al cambio climatico.

12




sostenible encontramos 232 indicadores. Sin embargo, no todos son calculables ya que para
ciertos indicadores no existen todavia una monitorizacion de datos globales.

Para conseguir estos objetivos, la Asamblea General de las Naciones Unidas aboga por la
educacion como elemento clave, estableciendo al sistema educativo como un eje transversal
para lograrlos. Asi, las capacidades y competencias que debe desarrollar el alumnado para
perseguir los ODS se promoveran mediante la Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS).
Donde se optara por un enfoque integral de la educacion y alentando el fortalecimiento de los
vinculos interdisciplinarios entre los tres pilares del desarrollo sostenible: el econémico, el
social y el ambiental (Asamblea General de las Naciones Unidas, Resolucién 74/223 de 2019).

De hecho, desde hace afios, se reivindica la importancia de crear una conciencia sostenible a
través del sistema educativo, mediante la cual surjan soluciones a la crisis ecoldgica presente y
futura. Y no solo se deben buscar soluciones, si no que se debe abogar por crear una nueva
mentalidad debido a que la a crisis medioambiental en la que estd sumida la sociedad se debe
principalmente a su tendencia de pensamiento (Orr, 1996). Por ello, desde la educacién se debe
proporcionar a la ciudadania una vision realista de los problemas sociales, fomentando asi
comportamientos y valores para la transicion a la sostenibilidad, que respeten los Derechos
politicos, los Derechos econdmicos y los Derechos culturales, que debe tener todo individuo
del planeta (Vilches Pefia y Gil Pérez, 2016).

En 2015, al crearse los ODS se atiende a esta demanda de concienciacion, que se hara efectiva
unicamente si los diferentes gobiernos incluyen los ODS en sus respectivos sistemas educativos
de una manera eficaz. Sin embargo, a pesar del apoyo internacional que tienen los ODS, el
sistema educativo espafiol no ha hecho efectiva su implementacién de manera especifica en
ninguna de las materias. La materia de «Economia» desarrollada durante el primer curso de
Bachillerato de Humanidades y Ciencias Sociales es un ejemplo claro de esto. En el curriculo
de dicha asignatura establecido por el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, no se
desarrollan directamente competencias y conocimientos relacionados con los ODS. La Unica
alegoria a dichos objetivos que aparece en la materia de «kEconomia es en el Bloque 7. La meta
principal del Blogue 7 es el estudio de los desequilibrios econémicos y el papel del estado en
la Economia. Sin embargo, es indudable la relacion estrecha entre la materia de «Economia» y
los ODS, de forma que algunos/as docentes y editoriales aluden en numerosas ocasiones a ellos,
aunque su desarrollo, como se observa, es algo mas subjetivo que normativo.

Esta irrelevancia de los ODS para las autoridades educativas espafiolas puede ser autoimpuesta
debido a la propia concepcion que tiene Espafia de ser un pais desarrollado. La Asamblea
General y el Consejo Economico y Social (ECOSOC) establece una lista de paises catalogados
como menos desarrollados mediante diferentes indicadores que evaltan el ingreso, los activos
humanos y la vulnerabilidad econdmica y ambiental (Comité de Politicas de Desarrollo, 2020)*.
Por el significado intrinseco de los ODS y mediante la anterior definicion, se podria establecer
indirectamente que los ODS son objetivos para los paises menos desarrollados. Sin embargo,

4 Los indices del ingreso reflejan el ingreso nacional bruto, que sera mejor contra mas alto sea. Los indices de
activos humanos valoran el capital humano, mejor a mayor puntuacion. Por Gltimo, los indices de vulnerabilidad
econémica y medioambiental miden las caracteristicas de la estructura socioeconémica y como son de vulnerables
frente a diferentes choques econémicos y ambientales
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el presente proyecto no comparte el punto de vista de esta afirmacion, de manera que considera
que hay que aprovechar la gran oportunidad que brindan las ensefianzas econémicas para el
desarrollo de competencias y conocimientos relacionados con los ODS a escala nacional e
internacional.

Analizando los contenidos, criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje evaluables
establecidos por el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, se puede notar una escasa
concrecion sobre qué aspectos, relativos a los ODS, desarrollar en el aula. En dicho Decreto, el
Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, elabora de forma superficial los contenidos a
desarrollar, dejando en manos de editoriales y docentes la decision de si trabajar los ODS o0 no
hacerlo. Esta situacién, nos permite criticar la escasez de contenidos sobre los ODS en base a
dos puntos. Uno interno a la asignatura «Economia», partiendo de los manuales elaborados
desde diversas editoriales que trabajan dentro del sistema educativo espafiol. Y otro externo,
partiendo de las tendencias en el pensamiento econoémico actual ya que, se entiende que las
ensefianzas econdmicas desarrolladas en esta etapa quedan supeditadas al conocimiento social
o importancia final que tendran en la sociedad.

Por un lado, desde el punto de vista interno, tras la revision de varios manuales de diferentes
editoriales se encuentra una deficiente transversalidad de los ODS, pudiéndose destacar los
siguientes ejemplos concretos:

e Pirdamide de Maslow: Cuando se explican las necesidades humanas, se realiza desde
una perspectiva de pais desarrollado, y no se ofrecen ejemplos de otras economias
donde no se cumple la satisfaccion de ciertas necesidades. Sin embargo, el
conocimiento de las economias en desarrollo es esencial, puesto que es posible que
algunos estudiantes desarrollen su carrera laboral en paises mas o menos desarrollados
que Espafia, de forma que necesitan tener conocimientos mas amplios que los que
afectan Unicamente al pais de origen.

e Produccidn: La produccion se explica desde diversos puntos de vista, pero raramente
se relaciona con la sostenibilidad del medio ambiente. Es decir, de forma indirecta se
induce al alumnado al pensamiento de que producir lo maximo siempre sera lo mejor,
debido a que las necesidades son ilimitadas, sin tener en cuenta la repercusion que ello
pueda tener en el medio ambiente.

e Crecimiento econdémico: La definicion de crecimiento o desarrollo econémico que se
suele utilizar se relaciona directamente con consumir bienes y servicios, de forma que
cuanto mas se consuma, mayor serd el bienestar del individuo. De nuevo, se esta
dejando de lado la repercusion que un consumo de recursos excesivo puede tener sobre
el medio ambiente y sobre otros grupos de poblacién méas desfavorecidos.

e Autoridades econdmicas e igualdad: Es verdad, que las editoriales se han puesto manos
a la obra a la hora de elaborar libros méas equitativos, de manera que nos encontramos
ejemplos o actividades en las que el personaje principal es de sexo femenino. Sin
embargo, no se encuentran contribuciones al ambito de la economia de personalidades
economicas de sexo femenino. Esto sumado a un lenguaje de escritura basado en el uso

29 ¢

del masculino de manera mas frecuente, por ejemplo, “empresario”, “emprendedor”,
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“ahorrador” etc. Pueden desembocar de forma directa o indirecta en la desmotivacion
de las mujeres a la hora de crecer en el &mbito econémico.

Por otro lado, desde el punto de vista externo, se pueden destacar dos teorias econdémicas
basicas asumidas por la sociedad en general, que contradicen las bases de los ODS. Una es la
funcién de produccién, introducida en el @mbito de la microeconomia por Philip Henry
Wicksteed, mediante la cual representd matematicamente la capacidad de produccién de las
empresas introduciendo el concepto de la sustitucion entre los factores de produccion (capital
y trabajo), de manera que la produccion podria quedar inalterada si se sustituia la cantidad de
un factor por el la cantidad del otro, por ejemplo el capital por el trabajo. (Wicksteed, 1894).
Con la aceptacion y proliferacion de esta afirmacion en el sistema educativo, se olvida
caracterizar otras variables como el dafio medioambiental, de manera que se induce a los
“nuevos” productores/as a no asumir esta responsabilidad. Derivada de esta definicon aparece
la teoria de las economias de escala, mediante las cuales se da a entender que producir mas
puede ser en ocasiones la solucidn para reducir los costes, sin tener en cuenta las causas y
consecuencias sociecondmicas.

En definitiva, se puede observar que la asignatura de «Economia» no solo es una materia
propicia para trabajar los ODS, si no que, tal y como se encontraba planteada hasta el presente,
ha podido llegar a fomentar actitudes contrarias a dichos objetivos, impidiendo el desarrollo
efectivo de la Educacion para el Desarrollo Sostenible.

Aunque en el presente, con actualizacion legislativa mediante el Real Decreto 243/2022, de 5
de abril, si que se encuentra menciones directas a los ODS en los contenidos minimos que tiene
que desarrollar el alumnado mediante la materia de «Economia». Sin embargo, quedan
relegados a un solo bloque de saberes basicos, perdiéndose la caracteristica fundamental de los
ODS, es decir, su transversalidad®. Por lo tanto, aunque se ha propuesto desarrollar
conocimientos y competencias relacionados con los ODS. Mediante la materia de «Economia»
el alumnado espafiol no va a poder darse cuenta de la importancia que tienen en su vida
econdmica.

Teniendo en cuenta todo lo anterior, se considera simamente relevante y esencial una
modificacion del curriculo del sistema educativo espafiol. Esta modificacion debe permitir a
todo el alumnado que curse el Bachillerato desarrollar las competencias necesarias a través de
la economia, para comprender la importancia de los desafios que el planeta esta tratando de
solucionar, desarrollandose asi la Educacion para el Desarrollo Sostenible.

3.2. Escaso desarrollo de contenidos financieros

La importancia del crédito es vital en las economias capitalistas; sin crédito no se podrian
emprender nuevas inversiones que mejorasen la productividad. Para posibilitar este crédito, es
imprescindible capacitar el ahorro de los agentes econdémicos. En la actualidad, quién se

5 Las modificaciones mas destacables en la materia de «Economia», en concepto de sostenibilidad y economia,
introducidas por el Ministerio de Educacion y Formacion Profesional mediante la aprobacién del Real Decreto
243/2022, de 5 de abril son: La aceptacion de la importancia de la sostenibilidad introduciendo los ODS en el
curriculo de la materia, y la basqueda de la creacién de una nueva mentalidad en lo que concierne al sistema
productivo ya que se introducen conceptos como “la economia circular” o “el decrecimiento economico”.

15




encarga de posibilitar dicho ahorro y flujo monetario, son los sistemas financieros. Por ello, los
paises con sistemas financieros mas desarrollados tienden a crecer mas rapido, debido a que
proporcionan liquidez con la que se fomenta el desarrollo econdmico (Levine, 2003). Por lo
tanto, serd fundamental para los gobiernos mantener un sistema financiero estable y eficaz que
asegure el crecimiento econémico.

Los sistemas financieros se basan en tres pilares: los activos financieros, los mercados
financieros y las instituciones financieras; todo ello supervisado por los agentes de regulacion
de cada pais. Por ejemplo, los principales agentes reguladores del sistema financiero espafiol
son el Banco Central Europeo (BCE), el Banco Central de Espafia, la Comision Nacional del
Mercado de Valores (CNMV) o la Direccion General de Seguros (DGS). Teniendo esto en
cuenta, se puede definir al sistema financiero como “el conjunto de instituciones, medios y
mercados, cuyo fin primordial es canalizar el ahorro que generan las unidades de gasto con
superavit, hacia los prestatarios o unidades de gasto con déficit” (Calvo et al., 2018).

La importancia y estructura actual del sistema financiero es el resultado de un proceso de
evolucion historica, en cual existen diferentes puntos de inflexion como, por ejemplo, 1970 o
2008, ambos coincidentes con crisis financieras.

“A partir de la década de 1970, se dieron cambios importantes en el sistema financiero
de E.E.U.U. los cuales se pueden agrupar en la desregulacion, el crecimiento del capital
en los mercados, el desarrollo de nuevos instrumentos financieros y una mayor
transparencia de la politica monetaria.” (Sellon, 2002).

En Espafa, a raiz de la crisis de 2008 empieza “el proceso de bancarizacion y de integracion de
las entidades financieras, derivando en una fuerte concentracion en el sector y disminuyendo el
grado de competencia financiera en Espafia” (Climent, 2013). Aunque a partir de la crisis se
observen estos movimientos de concentracion en el sector bancario espafiol, no se puede obviar
el movimiento descentralizador que esté teniendo lugar en la actualidad. Este movimiento tiene
su origen en la desconfianza social hacia el sistema bancario generada por la crisis financiera
de 2008, asi como en la proliferacion de la tecnologia blockchain (tecnologia que hace posible
la reduccion del rol de los intermediarios financieros).

La desconfianza hacia el sistema financiero espafiol y, en particular, hacia el sector bancario se
puede ver reflejado en diferentes hechos. Uno de los més objetivos, es la aprobacion en 2012
del Real Decreto-ley 2/2012, de 3 de febrero, de saneamiento del sector financiero, donde se
encuentran medidas que tenian el objetivo de eliminar las debilidades coyunturales de las
entidades de crédito en el contexto de escasez de liquidez, mediante las cuales se pretendia
recuperar la credibilidad y confianza en el sistema espafiol.

“Resulta, por ello, imperativo e ineludible en el actual contexto econdémico, intervenir
legislativamente al objeto de eliminar las incertidumbres sobre nuestra estabilidad
financiera y contribuir a reforzar la confianza en nuestro sistema financiero,
consiguiendo que se originen dinamicas positivas que generen crédito y faciliten el
acceso a la financiacion por parte de nuestras empresas y familias” (Jefatura de Estado,
Real Decreto-ley 2 de 2012).
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Ademas, otra de las caracteristicas clave del sistema financiero actual es la proliferacion de la
tecnologia aplicada al ambito financiero, lo que se ha definido como FinTech®. “Gracias a la
tecnologia financiera (FinTech) se pueden reducir los costos de transaccién de manera méas
efectiva que las instituciones financieras tradicionales” (Chen y Bellavitis, 2019). Por tanto, se
observa la gran adopcion actual por parte de los intermediarios financieros de la tecnologia para
prestar sus servicios. La adopcion de los mecanismos FinTech hace mas plausible la entrada de
la tecnologia blockchain en el sistema financiero, lo que seria un cambio de estructura total, ya
que permitiria pasar de un modelo tradicional centralizado a un modelo descentralizado.

“El servicio FinTech a menudo no elimina por completo al intermediario en las
transacciones econdmicas: a menudo sustituye a un intermediario (por ejemplo, una
institucién financiera) con otro (por ejemplo, una empresa de tecnologia). La mayoria
de las transacciones financieras actuales, incluso las facilitadas por FinTech—todavia
requieren la participacién de instituciones centralizadas, en quienes se confia para
generar confianza entre las partes que realizan transacciones y operar plataformas
digitales. La tecnologia blockchain y las finanzas descentralizadas pueden ser el
préoximo paso en esta progresion” (Chen y Bellavitis, 2019).

Debido a esta crisis de confianza y la proliferacién de la tecnologia surgen criticas hacia la
ineficiencia del sistema financiero. Estas criticas se basan en los procesos anticuados del
sistema financiero, en su estructura centralizada, en su vulnerabilidad ante fallos y ataques y en
su exclusividad (Tapscott y Tapscott, 2017). Por estos motivos, se buscan nuevas alternativas
para el desarrollo de las finanzas personales. Aunque en este momento sea especulativo, se
observa la posibilidad de un futuro donde la disrupcion con el sistema financiero centralizado
se haga efectiva debido a la tecnologia blockchain. La principal razén es que permite reducir
los costes de transaccion, reduciendo las posibilidades de intervencion de los intermediarios
financieros (Murray, Kuban, Josefy and Anderson, 2021). Ademas, el funcionamiento
intrinseco del blockchain se ha desarrollado para conseguir la confianza de las partes que
realizan una transaccion, lo que facilita la eliminacion de los intermediarios (Chen y Bellavitis,
2019).

La evolucién del sistema financiero genera, en la actualidad, que todos los agentes de la
economia se vean “obligados” a formar parte del sistema financiero, debido a que deben asumir
frecuentemente la toma de diferentes decisiones financieras. Estas decisiones van desde el
ambito mas cotidiano, como la contratacion de un fondo de pensiones o financiar la compra de
un automovil, al ambito mas complejo o especializado en el mundo de las finanzas, como por
ejemplo abrir una cartera de activos. Es cierto que histéricamente las instituciones financieras
han simplificado la toma de estas decisiones por su posicion de intermediarias. Sin embargo, la
evolucion del sistema financiero ha desembocado en el aumento de las oportunidades de
eleccion, tanto de productos financieros como de intermediarios, generando un proceso de toma
de decision mas amplio e individualizado en la sociedad, que solo resultara efectivo si la
educacion proviene los conocimientos necesarios para emprender estas decisiones.

6 Concretamente, la CNMV define el término FinTech, como el concepto procedente de las palabras en inglés
Finance and Technology, que hace referencia a todas aquellas actividades que impliquen el empleo de la
innovacion y los desarrollos tecnoldgicos para el disefio, oferta y prestacion de productos y servicios financieros.
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En Espafia, la crisis financiera de 2008 no solo fue un punto de inflexion en el cambio de vision
sobre el sistema financiero, sino que también supuso un movimiento de reflexién sobre la
educacién financiera que poseia la sociedad, debido a la incapacidad mostrada por muchos
ciudadano/as de realizar inversiones financieras correctas (Ferrera y Chaparro, 2016). Por lo
tanto, en esos momentos se noto la necesidad social de una educacion financiera sufragada por
el sistema educativo espafiol.

Las consecuencias positivas de otorgar al alumnado una educacion financiera basica se pueden
analizar econémicamente, encontrando mejoras en el analisis de la asignacion, la distribucion,
la estabilidad y el desarrollo del sistema financiero. Una sociedad mejor formada en conceptos
financieros contribuye a mejorar directamente el funcionamiento y estabilidad del sistema
financiero, pudiendo ayudar a corregir el posible sesgo de sobrevaloracion del presente en
comparacion con el futuro (relacién directa con la concepcion de la importancia del ahorro y la
inversion, frente al consumo), atenuando la asimetria de informacion entre oferentes y
demandantes de productos financieros, y también mejorando la distribucién de los recursos ya
que, se mejoraria la posicion econémica de los agentes sociales y se fomentarian los proyectos
empresariales viables (Dominguez, 2017).

Con la inclusion a la vida laboral y la consiguiente independencia econémica, el alumnado
debera poner en practica lo aprendido en su etapa académica para tomar las decisiones mas
apropiadas. La actualizacién y digitalizacion de los servicios financieros permitira la inclusion
en el sistema econémico de una mayor proporcion de la sociedad, haciéndoles participes de sus
beneficios, pero también exponiéndoles a mayores peligros. Ejemplo de esto es la proliferacion
de aplicaciones para dispositivos maéviles con el objetivo de invertir en todo tipo de activos
financieros, o la extension de crédito en linea. Esta digitalizacion e individualizacion del
sistema financiero, puede presentar nuevos obstaculos, que una adecuada educacion financiera
debe contribuir a superar (Ministerio de Educacion y Formacién Profesional, 2018).

Numerosos estudios han analizado la relacion entre recibir una educacion financiera adecuada
y las decisiones sobre este ambito en el futuro. Aunque es cierto que algunos estudios no
evidencian causalidad, otros muchos corroboran los efectos positivos de la educacion financiera
en las decisiones del alumnado en este ambito (Ferrera'y Chaparro, 2016; Hospido et al., 2015;
Lusardi y Mitchell, 2014).

“La evolucion actual de la economia y la sociedad indica que las destrezas en competencia
financiera serdn mas necesarias en el futuro préximo, donde se manifestaran cada vez con una
mayor complejidad.” (Ministerio de Educacion y Formacion Profesional, 2018). Por lo tanto,
sera imprescindible que el alumnado esparfiol consiga comprender el sistema financiero y su
evolucion. Mediante la asignatura «Economia», se abarcan contenidos sobre el sistema
financiero. Concretamente, el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, establecio el
“Bloque 5. Aspectos financieros de la Economia”, conformado por los siguientes contenidos:

e Funcionamiento y tipologia del dinero en la Economia.
e Proceso de creacion del dinero.
e La inflacion segun sus distintas teorias explicativas.
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e Analisis de los mecanismos de la oferta y demanda monetaria y sus efectos sobre el
tipo de interés.
e Funcionamiento del sistema financiero y del Banco Central Europeo.

Sin embargo, estos contenidos no desarrollan de manera significativa el sistema financiero en
si mismo, ya que el objetivo principal es la explicacion de la politica monetaria. Si bien es cierto
que comprender el funcionamiento de la politica monetaria es esencial, no hay que olvidarse de
que un sistema financiero estable es la mejor forma de poner en marcha la politica monetaria
en si misma. Por lo tanto, se considera necesario abordar en profundidad los conceptos que se
encuentran mas intimamente ligados al sistema financiero.

En la préctica, existen muestras fehacientes de la escasa formacion en conceptos financieros de
la sociedad espaiiola. Por ejemplo, los resultados del “Informe PISA 2018 de la competencia
financiera” ’ elaborado por Ministerio de Educacion y Formacion Profesional, indican que “el
rendimiento de Espafia (492 puntos) queda significativamente por debajo del promedio de los
paises que pertenecen a la OCDE (505 puntos). El pais que presenta el mejor rendimiento es
Estonia (547 puntos), mientras que el que obtiene el peor resultado es Indonesia (388 puntos).”
(Ministerio de Educacion y Formacion Profesional, 2018). En base a estos resultados, se puede
concluir que, aunque la base conceptual del alumnado espafiol no es desfavorable, Espafia se
sitGa por debajo de la media de la OCDE, a pesar de que su diferencia con la OCDE-58 no es
significativa.

Otro ejemplo de la escasez de conocimientos basicos de la sociedad espafiola en el ambito
financiero, son los resultados de la Encuesta de Competencias Financieras impulsada en 2016°,
por el Banco Central de Espafia. Sus resultados muestran que solo un 49% de los encuestados
de entre 18 y 34 afios' respondieron correctamente a la pregunta sobre el concepto de inflacion.
Ademas, el porcentaje de acierto disminuye al 46% y 43% en las preguntas relativas al tipo de
interés compuesto y a la diversificacion del riesgo, respectivamente (Bover et al., 2016)™.
Aunque por la falta de concrecion en los datos, esta encuesta no es concluyente en la causalidad
de la materia «Economia», podria considerarse un ejemplo de la carencia de educacién
financiera en el sistema educativo espafiol en general.

Junto a estos resultados de origen académico, los cuales no se pueden caracterizar como
positivos, se suman hechos de la vida real que reflejan la falta de aptitudes y competencias
financieras en la sociedad espafiola. Por ejemplo, en los datos otorgados por el Instituto

"El Informe PISA es la prueba realizada por el alumnado de secundaria en diversos paises de la Organizacion para
la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE). Aunque el curso objeto del presente proyecto es diferente, se
ha considerado apropiado utilizar el informe de 2018 puesto que representa una muestra significativa del alumnado
gue ahora se encuentra cursando aspira a cursar «Economia» durante el Bachillerato.

8 La OCDE-5, es definida por el Informe PISA 2018, como los cinco paises que han realizado la evaluacion de la
competencia financiera para los tres afios que se ha realizado (2012, 2015, 2018). Estos paises son: Espafia, Estados
Unidos, Italia, Polonia y Republica Eslovaca.

° Se usa la Encuesta de Competencias Financieras del afio 2016 por que es la publicacion mas reciente, ya que la
referente a 2021 no se encuentra publicada.

10 El nivel de educacién minimo de los encuestados es la etapa de primaria. Sin embargo, es probable que la
mayoria de encuestados de entre 18 y 34 afios posean el titulo de educacién secundaria obligatoria, debido a que
la tasa de abandono escolar ronda Unicamente el 19% en el afio de la encuesta.

11 Laestructura, junto con las preguntas realizadas por la Encuesta de Competencias Financieras, se puede observar
en el Anexo (Tabla A2).
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Nacional de Estadistica (INE), sobre el nimero de deudores concursados (personas insolventes)
pertenecientes al grupo de personas fisicas sin actividad empresarial, se observa un incremento
en el periodo entre 2004 y 2020. En otras palabras, en los ultimos 15 afios, ha aumentado el
numero de ciudadanos espafioles que no tienen con que pagar sus deudas. Es cierto que en este
periodo de tiempo habria que descontar las crisis economicas de 2008 y 2020, pero incluso en
los momentos de mayor auge econémico (2015-2019), el nimero de personas con dificultades
economicas continta creciendo, llegando a alcanzar los dos mil en 20182, Por lo tanto, aunque
no se pueda tomar como un indicador directo, el aumento de personas insolventes puede ser un
reflejo indirecto de la escasez de conocimiento financiero, puesto que en ciertos casos la razén
principal de esta situacion puede ser la falta de dominio suficiente de ciertos términos como el
ahorro, el endeudamiento, o el célculo de los costes financieros.

Todo lo que se ha comentado hasta el momento, refleja la falta de educacién financiera en la
sociedad espafiola en general, hecho puede resolverse desde las aulas. En particular, los
conocimientos de la asignatura «Economia» podrian contribuir al respecto, apoyando las
responsabilidades econdmicas que los jovenes deberan tomar en el futuro. Aunque, todo esto
va a intentar ser sufragado mediante la actualizacion del curriculo de la materia «Economia»
con la nueva legislacion introducida por Real Decreto 243/2022, de 5 de abril®3, cabe destacar
que esta ampliacién de conocimientos financieros sera Gnicamente para el alumnado del
Bachillerato de Humanidades y Ciencias Sociales. Ademas, la actualizacion legislativa no
incorpora ninguna referencia hacia la descentralizacion del sistema financiero, es decir,
incorpora los contenidos desde el mismo punto de vista tradicional de un sistema financiero
centralizado. La importancia de desarrollar en el alumnado conocimientos financieros reside no
solo la relevancia presente, sino también en la evolucion hacia la descentralizacion del sistema
financiero, ya que una de las caracteristicas de este, serd la toma de decisiones de una manera
mas individual mediante las nuevas tecnologias, sin depender de instituciones financieras
tradicionales.

La descentralizacion de los mercados financieros conllevara una toma de decisiones mas
individualizadas y tecnificadas frecuentemente sin el apoyo y seguridad de las instituciones
financieras tradicionales. Como es légico la trasformacion de la estructura del sistema
financiero conllevara, al menos en este sector, una transformacién del mercado laboral. Debido
a este posible futuro, desde el presente proyecto se cree que la escasez en la asignatura
«Economia» de contenidos financieros relacionados con el funcionamiento y evolucién del
sistema financiero, incapacitaran al alumnado de entender el mercado financiero en el que se
puede desenvolver en su futuro, anclandole a un mercado financiero tradicional y pudiendo
cometer errores a la hora de tomar decisiones en el futuro.

12 E1 grafico correspondiente a la serie “Deudores concursados por naturaleza juridica” se puede observar en Anexo
(Gréfica 1).

13 Las modificaciones introducidas en la materia de «Economia» por el Ministerio de Educacion y Formacién
Profesional, mediante el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacion y las
ensefianzas minimas del Bachillerato, se pueden observar en el Anexo (Tabla Al).
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3.3. Excesiva matematizaciéon de los conocimientos econdémicos

La crisis de 2008 ha supuesto un punto de inflexién en la historia de la economia mundial,
transformando la sociedad en todos los &mbitos, especialmente en la tendencia del pensamiento
econdmico. La rama neoclésica imperante en la actualidad se vio sacudida y criticada. Una de
las criticas realizadas por el premio Nobel de Economia, Paul Krugman, fue hacia la excesiva
matematizacion y modelizacion del pensamiento econdémico (Esteve, 2015). A raiz de todas las
criticas hacia el pensamiento econdmico actual realizadas por grandes personalidades y
académicos de renombre, nos planteamos si esa excesiva matematizacion también esta presente
en las ensefianzas econdémicas impartidas en la ESO y el Bachillerato, donde se forjan a los/as
pensadores/as economicos/as del futuro.

La asignatura «Economia» impartida durante el primer curso de Bachillerato tiene un sesgo
evidente hacia la economia neoclésica, pensamiento dominante en la actualidad. La economia
neoclésica surge como resultado de intentar colocar la ciencia econdmica en el mismo lugar
que las ciencias naturales, rompiendo asi con el enfoque historico y holistico de los pensadores
anteriores. Algunas caracteristicas que dominan esta teoria son el tratamiento de la economia
como una ciencia exacta desde el punto de vista tedrico, dejando de lado las explicaciones
histéricas de los fendbmenos socioecondémicos como fuente objetiva (Freeman, Chick y
Kayatekin, 2014). De hecho, ha surgido el término del homo economicus, para definir al
individuo que se comporta como “un ser inquebrantablemente racional, completamente egoista,
que puede resolver sin esfuerzo incluso los problemas de optimizacion mas dificiles” (Levitt y
List, 2008).

Mediante un analisis de los manuales desarrollados por las diferentes editoriales para la
asignatura «Economia», es posible encontrar tendencias hacia la matematizacion y
modelizacion de los contenidos derivados del pensamiento econémico imperante en la
actualidad, donde se cree més conveniente educar al alumnado mediante el analisis de
conceptos Yy ejercicios numéricos, que el contexto historico y analisis cualitativos. Por ejemplo,
en el tema del funcionamiento de mercado, lo importante ahora mismo radica en elaborar las
gréficas de oferta y demanda, reconociendo los factores que las condicionan; vy, asi, se deja de
lado quienes son los agentes, por qué se comportan de una determinada manera o por qué el
mercado tiende a su equilibrio (Esteve, 2015).

La excesiva matematizacion o modelizacion matematica muestra ciertos inconvenientes:

e Alejade larealidad el estudio de la economia, debido a que se asumen hipotesis irreales,
como la racionalidad de los individuos, con el fin de encajar y desarrollar modelos
econdmicos que funcionen matematicamente.

e Reduce el desarrollo de ciertas competencias como la actitud y el pensamiento critico,
ya que se abordan las ensefianzas economicas desde un unico punto de vista, es decir,
como una ciencia exacta, donde no caben distintas interpretaciones.

e Obsolescencia del pensamiento econdmico del alumnado, anclado en el pasado, debido
al escaso desarrollo del pensamiento critico.

21




Esta tendencia hacia impartir las ensefianzas econdmicas desde un punto de vista matematico y
mediante la modelizacion de los comportamientos se hace mas notoria tras la aprobacion del
Real Decreto 243/2022, de 5 de abril. En él se puede observar el aumento de conceptos
econdémicos tratados desde un punto de vista matematico. Por ejemplo, siguen apareciendo
conceptos como la racionalidad, y aparecen nuevos conceptos como la economia del
comportamiento o el analisis marginal**,

Para conseguir desarrollar un conocimiento integral del alumnado, el sistema educativo espafiol
deberia ampliar los enfoques desde los que analiza y justifica los contenidos econémicos. La
economia, como ciencia social, ha demostrado que se escapa a la modelizacion para explicar
su comportamiento. Por lo tanto, educar a la sociedad desde un solo punto de vista, el
matematico (que ademas se caracteriza precisamente por la rigidez en los razonamientos),
dificulta la puesta en practica de sus conocimientos en la futura vida cotidiana, adaptandolos a
situaciones dispares y con una gran variedad de casuisticas. Si el objetivo del sistema educativo
espafiol es formar al alumnado con un pensamiento critico, se deberian ampliar los enfoques
desde los que se abordan los contenidos de caracter econémico.

4. «Habilidades Econdmicas para el Desarrollo Sostenible»

Aunque todo el desarrollo critico realizado hasta el momento se ha basado en la asignatura
«Economiax», propuesta por el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, la nueva propuesta
se vaaenmarcar en el nuevo Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, puesto que sera de aplicacion
a partir del proximo curso. Esta normativa ha establecido tres tipos de materias en la etapa de
Bachillerato. El primer tipo, son las materias comunes®, es decir materias que se impartiran en
todas las modalidades del Bachillerato®. El segundo tipo, son las materias especificas a cada
modalidad (materias de modalidad), es decir, materias de libre eleccién para el alumnado de
cada modalidad de Bachillerato. Y el tercer tipo, son las materias optativas, cuya ordenacién
correspondera a las diferentes administraciones educativas.

La nueva asignatura «Habilidades Econdémicas para el Desarrollo Sostenible» podria ser una
materia comun, debido a tres motivos: (i) la importancia de la economia para la sociedad en
general, por lo que, todo el alumnado del sistema educativo espafiol deberia tener la opcion de
conseguir unos saberes basicos de economia, finanzas y sostenibilidad; (ii) las debilidades de
la materia de «Economia», impiden que el alumnado del Bachillerato de la modalidad de
Humanidades y Ciencias Sociales desarrolle en plenitud las competencias; vy, (iii) la gran
relacion entre la materia de «Habilidades Economicas para el Desarrollo Sostenible» con el

14 Las modificaciones introducidas en la materia de «Economia» por el Ministerio de Educacién y Formacion
Profesional, mediante el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacion y las
ensefianzas minimas del Bachillerato, se pueden observar en el Anexo (Tabla Al).

15 Mediante el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, se han establecido las siguientes materias comunes al primer
curso de Bachillerato: Educacion Fisica. Filosofia. Lengua Castellana y Literatura | vy, si la hubiere, Lengua
Cooficial y Literatura I. Lengua Extranjera I.

16 Mediante el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, se han establecido las siguientes modalidades de Bachillerato:
Artes. Ciencias y Tecnologia. General. Humanidades y Ciencias Sociales.
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resto de las materias de la etapa del Bachillerato, fomentado asi la colaboracion
interdepartamental en los centros educativos.

Una vez determinada la forma en la que va a introducir la materia de «Habilidades Econdmicas
para el Desarrollo Sostenible» en el sistema educativo espafiol, se determinaran los aspectos
claves de su curriculo, es decir, las competencias especificas, los criterios de evaluacion, los
saberes basicos y los principios metodoldgicos.

4.1. Competencias especificas

El nuevo paradigma de la educacién se debe adaptar a la sociedad del conocimiento, es decir,
una sociedad que se base en el desarrollo del capital humano de forma intensiva a travées de las
tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC) (Krliger, 2006). Por lo tanto, se hace
referencia a la importancia de dejar atras practicas de memorizacion y reproduccion de
contenidos, para dar paso a desarrollar competencias que permitan al alumnado hacer uso de
las TIC para canalizar sus ideas.

“Las competencias son actuaciones integrales para identificar, interpretar,
argumentar y resolver problemas del contexto, desarrollando y aplicando de manera
articulada diferentes saberes (saber ser, saber convivir, saber hacer y saber conocer),
con idoneidad, consiguiendo asi desarrollo continuo del conocimiento y la ética”
(Tobon, 2013).

El Ministerio de Educacion y Formacion Profesional ha realizado una apuesta clara por el
desarrollo de las competencias con la aprobacion de la LOMLOE. De hecho, mediante el Real
Decreto 243/2022, de 5 de abril, se han aprobado las competencias clave objeto de todo el
sistema educativo espafiol, y las competencias especificas de cada materia. Ademas, el
Ministerio de Educacion y Formacion Profesional ha creido conveniente aportar la manera en
coémo se relacionan las competencias especificas y las competencias clave. Las competencias
clave que debe desarrollar el alumnado gracias al sistema educativo espafiol son las siguientes:

a) Competencia en comunicacion linguistica (CCL).

b) Competencia plurilingue (CP).

c) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM).
d) Competencia digital (CD).

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA).

f) Competencia ciudadana (CC).

g) Competencia emprendedora (CE).

h) Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC).

Desde el surgimiento del aprendizaje basado en competencias han existido diversos enfoques.
Concretamente, el enfoque funcionalista y el enfoque conductual, estan dirigidos al desarrollo
de contenidos con el objetivo principal de desempefiar funciones en el &mbito laboral. A partir
de una busqueda para contextualizar el conocimiento, surgen el enfoque constructivista y el
enfoque socioformativo. El objetivo de dichos enfoques es enfatizar los procesos, la cultura, lo
humanistico y la ética dentro del proceso de aprendizaje del alumnado (Tobdn, 2012). Las
competencias especificas propuestas para la materia de «Habilidades Econdmicas para el
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Desarrollo Sostenible», seguiran estos dos ultimos enfoques, debido a que no buscan
Unicamente la ampliacion de conocimientos, si no que buscan la formacion integral del
alumnado, es decir, de todas sus facetas que le caracterizan como ser humano.

En la préactica, para la elaboracion de las competencias especificas que se desarrollarian en la
materia de «Habilidades Econdmicas para el Desarrollo Sostenible», se ha tenido en cuenta la
manera en la que la materia puede contribuir al desarrollo de actitudes que el alumnado puede
poner en practica en su vida cotidiana. Por ello, se debe tener en cuenta su correcta redaccion,
donde debe quedar indicada la capacidad, la finalidad, el &mbito y las condiciones, de cada
competencia especifica (Diaz-Barriga, 2014; Tobon, 2006). Por lo tanto, las competencias
especificas desarrolladas por la materia de «Habilidades Econémicas para el Desarrollo
Sostenible», serian las siguientes:

1. Disefia la relacion entre el problema de la escasez y las decisiones econdmicas, para
interpretar las soluciones y repercusiones de los diferentes sistemas econdmicos sobre
la sociedad y el medioambiente, a través del analisis de resultados objetivos.

2. Aplica el funcionamiento y los componentes del mercado, para pronosticar las
consecuencias de los cambios en la organizacion del mercado, asi como los fallos de
este, aprendiendo a reaccionar desde un punto de vista social e individual.

3. Interpreta el flujo circular de la renta, para reconocer todas las relaciones econémicas
que se derivan de él, reconociendo la importancia del desarrollo sostenible y el bienestar
social, siguiendo la creacion de entidades y movimientos que permiten un buen
funcionamiento de la economia.

4. Aplica la importancia de las finanzas personales para tomar decisiones financieras en la
vida cotidiana, evitando posibles fraudes, mediante el andlisis del sistema financiero
actual.

5. Entiende el sistema financiero y su impacto en la economia real, para satisfacer las
necesidades financieras de la sociedad, conociendo la Ultima tecnologia, mediante la
observacién y analisis de la evolucidn historica del sistema financiero.

6. Valora la importancia de las politicas econdémicas para interpretar las posibles
intervenciones del estado en la economia desde un punto de vista critico,
comprendiendo los mecanismos de intervencién de la politica fiscal y monetaria y su
importancia en la economia real.

7. “Identificar y valorar los retos y desafios a los que se enfrenta la economia actual
analizando el impacto de la globalizacion econdmica, la nueva economiay la revolucién
digital, para proponer iniciativas que fomenten la equidad, la justicia y la sostenibilidad”
(Ministerio de Educacion y Formacién Profesional, Real Decreto 243 de 2022).

8. Identifica los problemas sociales derivados de la economia, para aplicar modelos que
aporten soluciones considerando sus repercusiones.

A continuacion, se puede observar la tabla 1 donde se relacionan las competencias especificas
de la materia de «Habilidades Econdmicas para el Desarrollo Sostenible», con las competencias
clave del sistema educativo espafiol. Debido a que las competencias especificas tienen el
objetivo de aportar al desarrollo de las competencias clave, el presente proyecto se ha inspirado
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en el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, para elaborar dichas relaciones, generando la
siguiente tabla:

Tabla 1. Relacion entre las competencias especificas y las competencias clave

Competencias especificas Competencias clave!’

1 CCL, CD, CPSAA, CCyCE
2 CCL, STEM, CPSAA, CCy CE
3 CCL, CD, CPSAA, CCyCE
4 CCL, STEM, CD, CCyCE

5 CCL, CD, CPSAA Y CE

6 CCL, STEM, CD, CPSAA Yy CE
7 CCL, STEM, CD, CPSAA Yy CE
8 CCL, STEM, CPSAA, CCy CE

Fuente: Elaboracion propia en base a Ministerio de Educacion y Formacion Profesional
(2022)

4.2. Criterios de evaluacion

La evaluacion del alumnado surge de la necesidad de la sociedad por diferenciar al alumnado
segun las competencias que posean. En esta nueva era de la educacion, la evaluacion del
alumnado debe configurarse como un proceso. Concretamente desde el sistema educativo
esparfiol, a través del articulo 20 establecido en el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, se
apuesta por la evaluacion continua como el proceso mas apropiado de evaluacion del alumnado.
Durante el proceso de evaluacion continua, el alumnado sera evaluado en tres momentos
diferentes de su proceso de ensefianza-aprendizaje, al inicio (evaluacién inicial), durante
(evaluacion formativa) y al final (evaluacion sumativa). Para llevar a la practica este el proceso
de evaluacidn, una de las herramientas usadas por el cuerpo docente como guia, son los criterios
de evaluacidn, que son los indicadores del grado de adquisicién de las competencias por parte
del alumnado. Por lo tanto, el alumnado deberd cumplir unas determinadas condiciones
(criterios de evaluacion) que permitan medir la calidad en el grado de desempefio de sus
habilidades o competencias (Jornet Melia et al., 2011).

La materia de «Habilidades Economicas para el Desarrollo Sostenible» abogaria por la
tendencia actual de evaluar mediante un proceso de evaluacién continua de las competencias
adquiridas por el alumnado a través de dicha materia. Ademas, gracias a la sociedad del
conocimiento, la conciencia sobre el momento de la evaluacion ha cambiado, es decir, el
momento de la evaluacion no deberia ser un periodo seleccionador del alumnado que posee
unos conocimientos, sino que debe ser una oportunidad de aprendizaje para el alumnado
(Garcia, 2008). Por ello, este proyecto propone unos criterios de evaluacion que ayuden a
romper con el pensamiento de “evaluar al alumnado por su capacidad de recordar y repetir”,
proponiéndose unos criterios que valores la adquisicion de diferentes destrezas y habilidades.

17 Para establecer esta relacion se ha tenido en cuenta la definicion da las competencias clave y sus descriptores
operativos dados en el Anexo | del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril (paginas 46065-46075).
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Para la elaboracion correcta de dichos criterios se ha tenido en cuenta que deben poseer ciertas
caracteristicas como elementos del juicio, entre las que destacan: ser explicitos, factibles y
consensuados (Jornet Melid et al., 2011). Atendiendo a estas caracteristicas se han elaborado,
basandose en los expuestos por el Real Decreto 243/2022, se han elaborado diversos criterios
de evaluacion para cada competencia especifica sefiala anteriormente. La tabla 2 resume todos
ellos.

Tabla 2. Criterios de evaluacion para cada competencia especifica

Competencia especifica 1:

e Comprender la realidad econdmica actual, analizando la repercusion social y
medioambiental de las decisiones adoptadas en el &ambito econémico, valorando los
procesos de integracion econdmica y estableciendo comparaciones sobre las
soluciones alternativas que ofrecen los distintos sistemas.

e Comprender el problema de la escasez desde un punto de vista practico, identificando
los motivos y comparando, de manera justificada, diferentes estrategias economicas
sostenibles de resolucion de este.

e Conocer los procesos que intervienen en la toma de las decisiones econémicas de
manera individual y colectiva, analizando el impacto que tienen en la sociedad.

e Conocer la evolucion del pensamiento econémico y su influencia en el modo de
organizar y tomar las decisiones en sociedad.

Competencia especifica 2:

e Valorar la repercusion de los fallos del mercado a nivel microecondémico y facilitar el
proceso de toma de decisiones en este &mbito, reconociendo y comprendiendo el
funcionamiento de este.

e Entender el funcionamiento del mercado y la naturaleza de las transacciones que
tienen lugar en él, analizando elementos como la oferta, la demanda, los precios, los
tipos de mercado y los agentes implicados y reflexionado sobre su importancia como
fuente de mejora econémica y social.

e Analizar, con espiritu critico, los fallos del mercado, evaluando sus consecuencias y
reflexionando sobre sus posibles soluciones.

Competencia especifica 3:

e Conocer como se produce el desarrollo econdmico y el bienestar social valorando,
con sentido critico, el papel de los distintos agentes econdmicos que intervienen en el
flujo circular de la renta.

e Diferenciar los costes y beneficios que se generan en el flujo circular de la renta para
cada uno de los agentes economicos, estableciendo relaciones entre ellos y
determinando su repercusion en el desarrollo economico y bienestar social.

Competencia especifica 4:

e Conocer las decisiones financieras relacionadas con la inversion, el ahorro, los
productos financieros y la busqueda de fuentes de financiacion, para la elaboracion
de un presupuesto familiar sostenible.

e Conocer los principales productos y riesgos del sistema financiero.
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Competencia especifica 5:

e Adquirir conocimientos financieros a partir del analisis del sistema financiero, su
funcionamiento y los efectos que se derivan de las decisiones adoptadas en él y
estableciendo conexiones entre estos aprendizajes y las decisiones financieras
personales que afectan a la vida cotidiana.

Competencia especifica 6:

e ldentificar las necesidades de intervencion econdémicas, comprendiendo las

consecuencias para la sociedad y el crecimiento econémico.
Competencia especifica 7:

e Proponer iniciativas que fomenten la equidad, la justicia y la sostenibilidad a partir
de la identificacidn de los retos y desafios que plantea la economia actual, analizando,
con sentido critico, el impacto que provocan la globalizacion, la nueva economiay la
revolucion digital en el bienestar econdémico y social de los ciudadanos y ciudadanas.

e Comprender los retos economicos actuales analizando, de forma critica vy
constructiva, el entorno, identificando aquellos elementos que condicionan vy
transforman la economia y fomentando iniciativas que respondan a las necesidades
que plantean estos retos.

Competencia especifica 8:

e Plantear soluciones socioeconémicas que respondan a necesidades individuales y
colectivas investigando y explorando la realidad econ6mica teniendo en cuenta
diversos factores y aplicando las herramientas propias del ambito de la economia.

Fuente: Elaboracion propia en base a Ministerio de Educacién y Formacién Profesional
(2022)

Con el objetivo de conseguir un proceso eficaz de evaluacion continua de las habilidades y
conocimientos desarrollados en la materia de «Habilidades Econdmicas para el Desarrollo
Sostenible», el cuerpo docente debera tener en cuenta los criterios de evaluacion descritos,
Ilevandolos al aula de la forma que considere oportuna, si con ello consigue crear un “nuevo”
entorno de aprendizaje para el alumnado. Ademas, se sugiere que el acto de la evaluacion en el
aula no sea monatono, ya que romper con la rutina puede ser un elemento clave para mantener
la motivacion del alumnado. Por ejemplo, se puede llevar a cabo la autoevaluacion, la
coevaluacién y la heteroevaluacion.

4.3. Saberes basicos

Los saberes basicos son “los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los
contenidos propios de una materia y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las
competencias especificas” (Ministerio de Educacion y Formacion Profesional, Real Decreto
243 de 2022). Los saberes basicos de la materia propuesta en este proyecto seran similares a
los planteados en la materia de «Economia» en el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, pero
con ciertas diferencias también, que surgen de las debilidades comentadas anteriormente sobre
la antigua materia de «Economia». La primera caracteristica fundamental es la reduccion de la
extension curricular de la materia, y especialmente de contenidos/conceptos de caracter
puramente economico. De esta manera se facilita la inclusion de todo el alumnado (cabe
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recordar que se ha propuesto como materia comun). La segunda caracteristica fundamental es
el aumento de la importancia de la sostenibilidad y los ODS, analizdndolos de una manera
transversal. Y la tercera caracteristica esencial es la disminucion del uso de las matematicas,
con el objetivo de desarrollar una mejora del pensamiento critico, actitud reflexiva y
pensamiento divergente.

Teniendo en cuenta todo lo anterior, a continuacién, se describen los seis bloques de saberes
bésicos que se han propuesto para la materia de «Habilidades Econémicas para el Desarrollo
Sostenible», tal como se realiza en la legislacion vigente.

Blogue A. Las decisiones econdmicas: los ODS mas iddneos para enfocar este bloque son el
ODS 1, 2, 3, 5y 10. De esta manera, el alumnado debera desarrollar los contenidos referentes
a las decisiones econdmicas, desde un punto de vista que se relacione con el fin de la pobreza
y el hambre, la reduccidn de las desigualdades, la salud y el bienestar social, y la igualdad de
género. Por ejemplo, el alumnado podrd desarrollar diferentes puntos de vista de las
necesidades, respondiendo a las siguientes cuestiones ¢como puede cambiar la pirdmide de
Maslow (concepto econdémico concreto) dependiendo del pais del que se trate? ;,como han
contribuido los diferentes sistemas econdmicos a reducir las desigualdades? Ademas, se ha
creido conveniente destacar los saberes referentes a la evolucion del pensamiento econémico
como una manera de abordar la igualdad de género, ya que actualmente los libros de texto
incluyen Unicamente personalidades de referencia masculinas. Por lo tanto, se propone el
estudio de autoras como, por ejemplo, Jane Haldimand Marcet, Beatrice Webb, Joan Violet
Robinson, Anna Jacobson Schwartz o Elionor Ostrom®®,

Concretamente dentro del “Bloque A. Las decisiones econdémicas”, se trataran:

- LosODS1, 2, 3,5y 10.

- La economia, las necesidades, los bienes y la escasez. El contenido econémico de las
relaciones sociales.

- El proceso de toma de decisiones econdmicas. El coste de oportunidad. El analisis
marginal. La eficiencia. Riesgo e incertidumbre.

- Laorganizacion y los sistemas econdmicos, asi como caracteristicas y diferencias entre
ellos.

- Economia del comportamiento. Decisiones economicas Yy ética.

- Meétodos para el anélisis de la realidad econdmica: el método cientifico, la modelizacion
y experimentos o ensayos econdmicos.

- La evolucion del pensamiento econdmico. Mujeres y hombres economistas de
relevancia histdrica.

Blogue B. Las decisiones financieras: los conceptos de este bloque se abordaran a traves del
Plan de Educacion Financiera 2022-2025 (PEF) elaborado por la CNMV, el Banco de Espafia
y el Ministerio de Asuntos Econdmicos y Transformacién Digital. EI PEF elabora guias de
contenidos, que son documentos en donde se abordan de manera sencilla diferentes conceptos
financieros'®. Este bloque de saberes se encuentra enfocado desde los ODS 8 y 9, es decir, el

18 En el Anexo (Tabla A3), se podran vislumbrar el &mbito donde realizaron sus principales aportaciones.
19 https://www.finanzasparatodos.es/guias
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alumnado debera desarrollar una base conceptual sobre las finanzas individuales, la industria,
innovacion e infraestructuras en el sector financiero. Con el objetivo de capacitar al alumnado
para tomar decisiones informadas, poseer buenos habitos de ahorro y gasto, conseguir un
consumo responsable e interesarse por la inversion sostenible

Concretamente, dentro del “Bloque B. Las decisiones financieras”, se trataran:

- EIODSO9.

- Planificacién y gestion de las decisiones financieras: la inversion, el ahorro y el
consumo.

- Peligros del sistema financiero

- Nuevas tecnologias en el sistema financiero.

- Dinero y transacciones. Funciones del dinero y formas de dinero. Riesgo y beneficio.
El papel de los bancos en la economia. Funcionamiento de los productos financieros
como préstamos, hipotecas, y sus sustitutos. Los seguros.

- El sistema financiero, su funcionamiento y sus efectos. Evolucion del panorama
financiero. El dinero. Tipologia del dinero y su proceso de creacion.

Bloque C. La realidad econdmica desde un punto de vista microeconémico: este bloque puede
abordarse desde el punto de vista del ODS 9, si se habla del analisis puramente conceptual de
la microeconomia, y desde el punto de vista de los ODS 3, 4y 6 se analizaran las repercusiones
de los fallos de mercado. En este blogue de saberes van a predominar los conceptos econdémicos.
Sin embargo, la importancia de introducir los ODS reside en el anélisis de las consecuencias y
conclusiones de estos “modelos” y conceptos, para que el alumnado no aprenda Unicamente a
valorarlos en términos numéricos. Por lo tanto, el alumnado aprenderd conceptos econémicos
mas matematicos, por ejemplo, representaciones gréficas, las cuales analizara e interpretara sus
posibles consecuencias.

Concretamente dentro del “Bloque C. La realidad econdmica desde un punto de vista
microecondmico”, se trataran:

- Los ODS 4, 6.

- Intercambio y mercado. Tipos y funcionamiento de los mercados.
- El andlisis coste-beneficio.

- Los fallos de mercado.

Bloque D. La realidad econdmica desde un punto de vista macroeconémico: los saberes basicos
de este bloque se han enfocado desde diversos ODS debido a su amplitud y repercusion
econdmica. Concretamente se han tenido en cuenta para el desarrollo del blogue los ODS 3, 4,
5, 8, 10, 11 y 12. Para los saberes macroecon0micos mas tedricos el punto de vista mas
conveniente podria ser el ODS 8; v, si se tratan de los saberes relacionados con el crecimiento
econdmico, convendria la introduccion de los ODS 3, 4, 11y 12. Valorando conocimientos mas
concretos como la economia laboral, el alumnado podria desarrollar conceptos sobre los ODS
5y 10, es decir, que aprenda conceptos sobre la reduccion de las desigualdades analizando los
diferentes mercados de trabajo y la importancia del capital humano.
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Dentro del “Bloque D. La realidad econdmica desde un punto de vista macroeconémico”, se
trataran:

- LosODS 8,11y 12

- Lamacroeconomia. Los agentes economicos Y el flujo circular de la renta. La demanda
agregada, la oferta agregada y su funcionamiento.

- Crecimiento econdmico y desarrollo. Los factores del crecimiento. La distribucion de
la renta y la acumulacion de capital: relacion entre eficiencia y equidad. Indicadores del
desarrollo social. Bienestar y calidad de vida.

- Economia laboral. El funcionamiento y las tendencias de los mercados de trabajo. Tipos
de desempleo. Efectos y medidas correctoras. La brecha salarial.

- El comercio internacional, los procesos de integracion econdémica y sus efectos.
Proteccionismo y libre comercio. La Union Europea y Monetaria.

Blogue E. Las politicas econémicas: Este es uno de los bloques mas tedricos desde el punto de
vista econémico, en el que se desarrollan los conceptos referentes a la politica fiscal y
monetaria. Por lo tanto, los ODS desde los que partiran los saberes a modo transversal seran el
ODS 16y 17. De esta manera, el alumnado entendera la importancia de la paz y justicia no solo
como valores, sino también su importancia econdmica, asi como evolucion de las instituciones
y agrupaciones econdmicas mas relevantes a nivel nacional e internacional.

En el “Bloque E. Las politicas econdmicas”, se trataran los siguientes saberes basicos:

- LosODS 16y 17.

- Economia positiva y economia normativa. La intervencion del Estado y su justificacion.
La politica econdémica y sus efectos.

- Democracia y estado del bienestar. El futuro del estado del bienestar y su relaciéon con
la democracia. Sostenibilidad de las pensiones. Los flujos migratorios y sus
implicaciones socioeconémicas.

- La politica fiscal. El estado del bienestar y su financiacion. El principio de solidaridad
y los impuestos. El déficit pablico, la deuda pulblica y sus efectos. La economia
sumergida. La politica monetaria y la estabilidad de precios. Funcionamiento del
mercado monetario. La inflacién: teorias explicativas. Efecto de las politicas monetarias
sobre la inflacion, el crecimiento y el bienestar.

- Origen y evolucion de las organizaciones econdmicas mas importantes de ambito
mundial, europeo y espafiol.

Bloque F. Los retos de la economia espafiola en un contexto globalizado: se ha enfocado desde
el punto de vista de los ODS 7, 13, 14 y 15. Debido a que este bloque de saberes trata conceptos
como la globalizacion u otros tipos de economia més favorables con el medio ambiente, se ha
creido conveniente que el alumnado los desarrolle teniendo en cuenta el desarrollo sostenible.
Para ello se impartiran los siguientes saberes basicos:

- LosODS 7,13, 14y 15.
- La globalizacién: factores explicativos, oportunidades y riesgos. La reduccion de las
desigualdades.
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- La nueva economia y la revolucién digital. La economia colaborativa. La economia
ecoldgica y la economia circular. EI impacto de la revolucion digital sobre el empleo 'y
la distribucion de la renta. La adaptacion de la poblacion activa ante los retos de la
revolucion digital.

- Teorias sobre el decrecimiento econémico.

El objetivo del curriculo propuesto es sufragar las tres debilidades encontradas en la materia de
«Economiax», a través de un marco normativo que apoye y facilite su puesta en préctica al cuerpo
docente. Por ello, en el curriculo propuesto para la nueva materia «Habilidades Econdmicas
para el Desarrollo Sostenible» se ha incrementado la importancia de los ODS, de dos maneras.
Por un lado, incrementando la cantidad de contenidos que traten sobre ellos, y por otro,
incrementado su transversalidad a lo largo del curriculo. Afadiendo la transversalidad de los
ODS en el curriculo del sistema educativo espafiol, se intenta concienciar al alumnado de un
consumo responsable, de la necesidad de cuidar el medio ambiente y de destacar la desigualdad
y dificultades que hoy en dia todavia existen en la sociedad mundial. Como el alumnado se va
a ver retado durante el desarrollo de dicha asignatura a resolver los posibles problemas
econdmicos, se conseguiran fomentar valores como la empatia, el comparfierismo, la capacidad
de trabajo autbnomo y cooperativo, etc. Que ayuden en un futuro no solo al desarrollo de las
competencias necesarias para desenvolverse en el mercado laboral, sino que también a crear un
mundo mejor.

Ademas, se ha hecho especial énfasis en los contenidos de caracter financieros, dividiéndolos
en dos: unos centrados en el &mbito microecondmico, con el objetivo de tratar temas aplicados
a la vida cotidiana de la sociedad; y otros con un caracter macroeconémico, con el objetivo de
conocer el sistema financiero a nivel global. De esta forma se conseguiria que todo el alumnado
perteneciente al sistema educativo espafiol posea unos conocimientos minimos sobre finanzas,
lo que se traducirad en comportamientos mas eficientes en un futuro, mejorando la toma de sus
decisiones, y por ende, generando crecimiento y estabilidad para la economia del pais.

Por ultimo, se ha optado por reducir los conceptos matematicos y la modelizacion de la
economia. En contra, se fomenta el pensamiento critico, alejdndose de la rigidez propia de la
ciencia matematica, y permitiendo que todo el alumnado perteneciente a Bachillerato sea capaz
de desarrollar un aprendizaje efectivo cursando la materia.

De esta manera, la materia de «Habilidades Econdmicas para el Desarrollo Sostenible» apoya
la consecucion de una educacion para el desarrollo sostenible mediante el fomento del cuarto
ambito de accion prioritario: el empoderamiento y la movilizacion de los/as jovenes®. Los/as
jovenes de esta generacion seran quienes se vean mas afectados/as por las consecuencias del
desarrollo no sostenible, es por eso por lo que el alumnado que curse esta materia desarrollara
una base conceptual y potenciara sus habilidades, con el objetivo de llevar a cabo acciones y
propuestas que permitan la consecucion de los ODS.

20 |_os cinco &mbitos de accion prioritaria establecidos en la hoja de ruta para la consecucién de la Educacion para
el desarrollo sostenibles, elaborada por Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura son: La promocién de las politicas. La transformacion de los entornos de aprendizaje. El fortalecimiento
de las capacidades de las y los educadores. EI empoderamiento y movilizacién de los jovenes. La aceleracion de
las acciones a nivel local.
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4.4. Principios metodoldgicos

Uno de los factores mas importantes para el logro de las competencias clave del sistema
educativo esparfiol, y las competencias especificas de la asignatura de «Habilidades Econdmicas
para el Desarrollo Sostenible», serd la metodologia didactica empleada para impartir dicha
materia. La metodologia did4ctica es entendida como los procesos y estrategias usados por el
cuerpo docente para conseguir crear un entorno de ensefianza-aprendizaje 6ptimo, donde el
alumnado consiga desarrollar las competencias. Por ello la metodologia didactica debe ser
acorde con la naturaleza de la materia propuesta, la disponibilidad de recursos y el contexto
sociocultural de la comunidad educativa (condiciones socioculturales y caracteristicas del
alumnado).

Desde el presente proyecto se ha querido proponer la metodologia idénea que debe ser
desarrollada por el cuerpo docente para conseguir un aprendizaje efectivo a través de la materia
propuesta. Para el desarrollo de una propuesta metodoldgica correcta, se ha observado que la
elaboracion metodoldgica debe poseer las siguientes cuatro dimensiones: la organizacion de los
espacios y los tiempos; el modo de suministro de la informacion; la orientacion y gestion de las
actividades de aprendizaje; vy, las relaciones interpersonales (Zabalza, 2011).

Organizacion de los espacios v los tiempos:

Para la organizacion de los espacios se refiere a la disposicion del alumnado dentro del aula. Se
aconseja que dicha disposicion fomente la igualdad de oportunidades de aprendizaje, la
interaccion y la realizacion de actividades cooperativas (Zabalza, 2011). Actualmente, se
apuesta por un espacio donde el alumnado se encuentre sentado individualmente mirando a la
pizarra, es decir, el aula expositiva tradicional. Sin embargo, el cuerpo docente tiene a su
alcance otras disposiciones que serian mas convenientes segln la metodologia escogida y la
disponibilidad del espacio fisico donde se desarrolle la sesion. A continuacion, se esgrimen las
ventajas y desventajas de cada opcion:

e En filas horizontales (Columnas individuales, Columnas emparejadas o Filas). Resulta
favorable para fomentar el trabajo individual del alumnado y su atencion a la
explicacion, y mas cuando el/la docente se apoya en la pizarra para desarrollarla. Sin
embargo, reduce la cooperacion entre el alumnado, y su participacion e interaccion, al
crearse diferentes niveles de filas en el aula.

e En forma de circulo o de U. Permite a todo el alumnado situarse en primera fila,
favoreciendo su inclusion y participacién en la sesion, mediante un contacto visual mas
directo. Sin embargo, puede reducir la cooperacion entre el alumnado, especialmente
entre aquellos que se sientan mas alejados.

e Engrupos (de dos o de cuatro): Fomenta la interaccion entre el alumnado, especialmente
cuando los grupos no son cerrados para todo el curso. Esta disposiciéon es la mas
adecuada para trabajar por proyectos. Sin embargo, presenta un claro inconveniente y
es el adecuado control del alumnado en ciertos momentos.

32




llustracion 2. Distribuciones de los pupitres en el aula.
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Fuente: Sanchez y Elizari (2020)

La organizacion del tiempo sera de gran importancia no solo para el alumnado, sino también
para el cuerpo docente, puesto que la secuenciacion de las sesiones se debe ajustar al calendario
escolar, teniendo en cuenta también el trabajo que conllevan las diferentes actividades para los
estudiantes. Es importante considerar que existird un trade off entre el desarrollo de las
competencias del alumnado y su carga de trabajo.

Modo de suministro de la informacién:

Esta segunda dimension hace referencia al rol del docente como mediador entre el alumnado y
el conocimiento.

“El cuerpo docente puede suministrar la informacion ya elaborada para que el
alumnado, simplemente, la memorice; puede darle pistas para que sea el alumnado
quién la localice y seleccion; puede situar al alumnado ante casos o problemas para
que descubran cudl es la informacion que precisan para resolverlos, etc. Segun el
estilo de mediacién que desarrolle, estaremos propiciando un estilo u otro de
aprendizaje” (Zabalza, 2011).

Desde el presente proyecto, se aboga que la materia propuesta se desarrolle en el aula con el
objetivo de fomentar el aprendizaje autorregulado, que hace referencia a la capacidad del
alumnado para desarrollar pensamientos, sentimientos y acciones planificadas y adaptadas al
logro de metas personales, estas metas personales pueden ser autoimpuestas o impuestas por el
personal docente, el cual tomara la funcion de monitorizar las acciones del alumnado
(Zimmerman, 2002). La existencia dentro del alumnado de mdltiples inteligencias deriva en
grandes diferencias individuales en los procesos de aprendizaje. Por lo tanto, la creacion de
entornos de ensefianza que favorezcan la autonomia del alumnado en su proceso de aprendizaje
generara un desarrollo eficaz de las diferentes competencias. Los entonos de ensefianza que
hacen mas probable el desarrollo de un aprendizaje autorregulado son los que generan en el
alumnado desafios, reflexiones sobre su progreso, responsabilidades y orgullo por sus logros
(Paris y Paris, 2001).

33




Para conseguir que el desarrollo de un aprendizaje autorregulado mediante la materia de
«Habilidades Economicas para el Desarrollo Sostenible», el alumnado deberé ser capaz de
autoevaluar sus estrategias de aprendizaje comparando su rendimiento con el del resto del
alumnado y sus conocimientos. Asimismo, debera ser capaz de autogestionar su esfuerzo y
motivacion de manera que sean persistentes, autocontrolados, mediante la fijacion de metas
alcanzables y desafiantes (Paris y Paris, 2001). Por lo tanto, el objetivo de implementar una
metodologia que logre un aprendizaje autorregulado es que el alumnado desarrolle eficazmente
nociones y habitos de estudio, ademas de las capacidades propias que le permitan desarrollar
las competencias especificas y saberes basicos de la materia propuesta.

Por su propia definicion el aprendizaje autorregulado modifica el paradigma del rol del docente.
Antes de este tipo de tendencias el rol del docente se situaba como maximo exponente de
sabiduria para el alumnado. Actualmente, gracias a las nuevas tecnologias y al nuevo
pensamiento sobre la educacion, el rol del docente se sitia como un canalizador de
conocimiento, cuyo objetivo es fomentar el rol activo del alumnado (Garcia, 2008). Para ello,
Garcia (2008) propone reducir las sesiones presenciales dedicadas al conocimiento conceptual,
buscando otras formas docentes que fomenten el trabajo autonomo del alumnado, de forma que
las sesiones presenciales se dediquen al aprendizaje cooperativo, al debate, a la construccion de
conocimiento en general. Asi, el cuerpo docente debera poseer ciertas competencias que ayuden
al alumnado a conseguir un aprendizaje significativo.

Tomando esta orientacion, el presente proyecto propone una serie de competencias que debe
tener el cuerpo docente (Marchesi y Martin, 1998):

e Compromiso con la profesion: se debe implicar en el quehacer diario de la materia. Por
lo tanto, debe mantenerse actualizado sobre la vida cotidiana del centro, ademas de
conocer las dltimas noticias locales, nacionales o mundiales sobre economia y
sostenibilidad.

e Afectividad con el alumnado: debe ser valorado por su alumnado, por ello, debe
desarrollar un comportamiento afectivo hacia él. Asi, estableciendo ciertos limites, debe
comprender las situaciones individuales del alumnado.

e Conocimiento de la materia y empleo de técnicas didacticas adecuadas: debe conocer
los conceptos econdmicos y tener una base conceptual sobre los ODS. Ademas, debe
ser capaz de flexibilizar su metodologia segun las caracteristicas del alumnado, teniendo
en cuenta el uso de una metodologia activa y participativa.

e Trabajo colaborativo con el resto del cuerpo docente: debe fomentar el trabajo
colaborativo interdepartamental de manera formal y no formal. La materia de
«Habilidades Econdmicas para el Desarrollo Sostenible» fomenta en gran medida esta
competencia, debido a que posee contenidos que se pueden atribuir a diferentes
departamentos.

e Pensamiento reflexivo y critico: El alumnado debe observar en el cuerpo docente una
reflexion continua sobre su practica. Partiendo desde dos puntos de vista, el cuerpo
docente puede reflexionar como agente critico de la sociedad o como profesor/a. Como
agente critico, el docente debe estar actualizado en relacion a las medidas econdémicas
que se tomen en torno a los ODS. Ademas, como profesor/a debe reflexionar sobre si
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consigue transmitir el conocimiento en su alumnado, es decir, debe autoevaluar su
propia practica docente.

e Motivacion por la calidad: debe buscar en todo momento el desarrollo de una educacion
de calidad, estando actualizado sobre los conocimientos y sobre técnicas y herramientas
didacticas.

Orientacidén vy gestién de las actividades de aprendizaje:

La nueva manera de entender el aprendizaje del alumnado y la ensefianza del cuerpo docente,
se transforman en el tercer componente de la metodologia, que es la gestion de las actividades
de aprendizaje. A través de ellas, el cuerpo docente buscara profundizar en los saberes basicos
y desarrollar las competencias especificas de la asignatura. Penzo et al. (2010) indican que las
actividades de aprendizaje sirven para aprender, adquirir o construir el conocimiento propio de
una asignatura concreta, de forma que ese conocimiento sea pueda utilizar como instrumento
de razonamiento. Asimismo, los autores mencionados proponen diferentes tipos de actividades
de aprendizaje, segun la informacién otorgada al alumnado y el proceso de aprendizaje que se
desarrolle, distinguiendo entre actividades de memorizacion, de aplicacion y los problemas.

“Las actividades de memorizacion reproducen los contenidos de informacion,
generalmente de la forma mas literal y exacta posible. No son forzosamente
triviales, sino que pueden ser complejas, como ocurre en las que requieren
especificar semejanzas y diferencias [...]. Las actividades de aplicacion poseen una
informacion especificada, pero el proceso ya no consiste en la simple repeticion
sino en su uso. Se aplica a un caso o ejemplo concretos. Las actividades de
aprendizaje que menos se relacionan directamente con una informacién son los
problemas. En ellos el contenido que hay que aplicar no esta especificado, sino que
debe ser averiguado por el estudiante, por lo que su realizacion requiere tomar
decisiones sobre qué informacion hay que aplicar.” (Penzo et al., 2010).

Aunque actualmente el término “memorizacion” no sea muy popular ni esté bien visto entre la
comunidad docente, para ciertos términos o conceptos puede ser una actividad esencial.
Concretamente, en la nueva materia propuesta, el alumnado deberia desarrollar una base
conceptual a través del uso y el recuerdo de definiciones econdmicas esenciales. Sin embargo,
estas actividades no deben ser predominantes ya que se busca es la aplicacion practica de dicha
base conceptual para la resolucion de desafios que se asemejen a las decisiones de la vida
cotidiana.

Relaciones interpersonales:

La ultima dimensién de la metodologia son las relaciones interpersonales que se generen entre
el alumnado y el cuerpo docente. Estas relaciones deberan generar un correcto equilibrio entre
la “gestion del poder” y la cordialidad (Zabalza, 2011). Para decidir el tipo de relaciones
interpersonales, este proyecto aboga por una libre eleccion por parte del propio docente, puesto
que esta cuestion depende de la manera de ser cada persona, asi como del grupo de estudiantes
con los que se trabaje en cada momento. No obstante, se deberian tener presentes en todo
momento las competencias del cuerpo docente resefiadas anteriormente (Marchesi y Martin,
1998).
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En definitiva, la metodologia didéctica desarrollada en la materia de «Habilidades Econémicas
para el Desarrollo Sostenible», debe conseguir involucrar al alumnado en su proceso de
ensefianza-aprendizaje, siendo el propio protagonista del proceso en todo momento, generando
un nuevo rol del docente basado en el plano de transmisor y guia de contenidos. Teniendo en
cuenta dimensiones comentadas y los objetivos curriculares de la materia de «Habilidades
Econdmicas para el Desarrollo Sostenible», las metodologias didacticas mas idoneas podrian
ser la clase magistral, el aprendizaje basado en proyectos, y el aprendizaje basado en problemas.

La clase magistral es una combinacion de descripcion y conceptualizacién de los contenidos de
la materia (Yunes y Salazar, 2004). Mediante la clase magistral el/la docente acoge el rol de
protagonista en el proceso de ensefianza-aprendizaje, convirtiéndose en la autoridad intelectual.
Aunque se trate de un discurso principalmente unidireccional, no se debe impedir la
participacion del alumnado,

“este discurso tiene un componente dialdgico latente, porque los profesores realizan
una serie de previsiones, orientadas a adaptar el discurso a las necesidades de sus
estudiantes, ya que, si pretenden ser comprendidos y generar la adhesion del
alumnado, han de tener en cuenta sus intereses, sus conocimientos de base y sus
expectativas” (Yunes y Salazar, 2004)

Por lo tanto, se cree conveniente el uso de la clase magistral en momentos donde el alumnado
se encuentre escasos 0 nulos conocimientos basicos sobre los conceptos que se van a trabajar.
Sin embargo, debido a que la clase magistral no fomenta la participacion activa del alumnado,
el cuerpo docente deberia intentar incrementar la motivacion y mejorar la atencion del
alumnado mediante diferentes técnicas. Desde el punto de vista de la neurociencia, se proponen
diferentes acciones para conseguir mejorar la metodologia magistral. Por ejemplo, el cuerpo
docente puede comenzar las sesiones con una actitud positiva, evitando la desmotivacion entre
el alumnado y manteniendo su atencién mediante la narracién de noticias, generacion de
sorpresa, interaccion intrinseca, participacion, etc. Ademas, puede destacar lo mas importante
de la sesidn al inicio y al final, con el objetivo de ayudar a la memorizacion y a responder sus
dudas, ejemplificando las ideas complejas (Sanchez y Barba, 2019). A pesar de estas
recomendaciones, se aconseja combinar la clase magistral con otro tipo de metodologias a la
hora de impartir la materia de «Habilidades Econdmicas para el Desarrollo Sostenible».

En aprendizaje basado en proyectos es un método frecuentemente utilizado en el &mbito laboral.
Recientemente se ha introducido en los sistemas educativos como nueva metodologia didactica,
con el objetivo de que el alumnado desarrolle habilidades similares a las que se le requeriran
en el mercado laboral. El aprendizaje basado en proyectos es una estrategia que busca ampliar
los conocimientos del alumnado desde dos puntos de vista, el académico y el cooperativo. En
otras palabras, se busca ampliar el conocimiento académico a través del trabajo grupal del
alumnado, desarrollando de esta manera habilidades de organizacion o comunicacion
(Pascagaza y Bohdrquez, 2019). Ademas, diversos estudios han demostrado que el aprendizaje
basado en proyectos conlleva retornos positivos para el alumnado en forma de un mayor
dominio del conocimiento, compromiso, motivacion y habilidades del siglo XXI1 (Cho y Brown,
2013).
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Por sus caracteristicas, el aprendizaje basado en proyectos es una metodologia idonea para
transmitir los contenidos referentes a la materia propuesta en el presente proyecto. Por ejemplo,
el aprendizaje basado en proyectos permitird al alumnado desarrollar conclusiones (en su nivel
académico) sobre las consecuencias de las politicas publicas. De esta manera se consigue captar
su interés debido a la autorrealizacion que conlleva llevar a cabo este tipo de proyectos.
Ademas, el desarrollo de esta metodologia permite el uso frecuente de las TIC mejorando asi
la competencia digital del alumnado, entre otras.

“En el aprendizaje basado en proyectos, los estudiantes trabajan en grupos para
resolver problemas desafiantes que son auténticos, basados en un plan de estudios
y, a menudo, interdisciplinarios. Los estudiantes deciden cdémo abordar un
problema y queé actividades realizar. Recopilan informacion de una variedad de
fuentes, sintetizandola y analizandola para obtener conocimiento de ella. Su
aprendizaje es inherentemente valioso porque estd conectado a algo real que
involucra habilidades adultas como la colaboracion y la reflexion. Al final, los
estudiantes demuestran sus nuevos conocimientos adquiridos y son juzgados por
cémo cuénto han aprendido y su capacidad comunicarlo. A lo largo de este proceso,
el papel del maestro es guiar y aconsejar, mas que dirigir y administrar, el trabajo
de los estudiantes” (Solomon, 2003).

Con el objetivo de conseguir un aprendizaje efectivo mediante el aprendizaje basado en
proyectos, el cuerpo docente debe conseguir que el alumnado se involucre en una indagacion
de los contenidos, para la construccion de su propio conocimiento. Por lo tanto, debido a su
complejidad, debe ser estar perfectamente planeado por el cuerpo docente antes de llevarlo a
las aulas. Concretamente el aprendizaje basado en proyectos debe poseer (Guo et al., 2020):

e Una pregunta motivadora.

e Objetivos del aprendizaje.

e Realizacion de actividades educativas.

e Colaboracién y cooperacion entre el alumnado.
e Creacion de un producto.

Por su parte, el aprendizaje basado en problemas utiliza un problema como punto de partida del
proceso de ensefianza-aprendizaje (De Graaf y Kolmos, 2003). El tipo de problema depende de
la materia; en este caso concreto, la tematica deberia estar relacionada con el ambito de la
economia y la sostenibilidad, y se aconseja que sean problematicas actuales y reales,
adaptandolos para cumplir con los objetivos y criterios educativos. Asi, el aprendizaje basado
en problemas permite relacionar el contenido de aprendizaje con el contexto real del alumnado,
promoviendo su motivacion para el desarrollo del trabajo y comprension del contenido de
aprendizaje. Por ello, es crucial que el problema sirva como base para el proceso de aprendizaje,
ya que esto determinard la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje, situando al propio
proceso en la formulacion de una pregunta mas que en la elaboracion de una respuesta (De
Graaf y Kolmos, 2003).

Debido a que la importancia del aprendizaje basado en problemas se sitta en el andlisis del
problema en si, y no en la importancia de la solucion, el problema que se plantee al alumnado
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debera estar correctamente estudiado por el cuerpo docente, para conseguir un aprendizaje
significativo. Con el objetivo de plantear correctamente el problema del que se derive el
aprendizaje, el cuerpo docente deberd tener en cuenta el contexto pedagogico del alumnado, es
decir, los objetivos de aprendizaje de la propia materia, asi como el conocimiento y las
habilidades previas del alumnado (Branda, 2009). Ademas, para que un problema resulte
efectivo en este contexto, la informacion debe presentarse de forma progresiva y redactada de
manera que favorezca la discusion del grupo. Por ello, se deben evitar datos superfluos, juicios
de valor o conclusiones que condicionen el pensamiento del alumnado (Branda, 2009).

llustracion 3. Ciclo de resolucion de un problema en el aprendizaje basado en problemas

Punto de partida:

Situacion

Reevaluacion problematica

de la situacion
¢Cuéles son
los problemas?

Evaluacion de la
intervencion
¢Cudles seréan
explorados?

¢Plan de intervencion?,
¢recursos?, ¢barreras? ¢Cuéles son los

Quésedebe nocns involucrados?
aprender?

Fuente: Branda (2009)

Aunqgue son metodologias similares, el aprendizaje basado en proyectos y el aprendizaje basado
en problemas presentan diferencias. Por un lado, en el aprendizaje basado en proyectos, la
importancia del aprendizaje reside en el resultado final, el cual puede ser aplicado fuera del
ambito educativo. Por otro lado, en el aprendizaje basado en problemas, la importancia del
aprendizaje reside principalmente en el proceso de resolucion del problema (Gonzales y
Valdivia, 2017; Guo et al., 2020). En base a estas diferencias, el uso del aprendizaje basado en
proyectos podria ser de mayor utilidad cuando se traten de contenidos de origen
microecondémico o del pensamiento econémico; mientras que, para términos macroeconémicos
o del desarrollo sostenible, donde las soluciones son mas abstractas, se podria utilizar la
metodologia de aprendizaje basado en problemas.

Por lo tanto, la metodologia didactica méas idonea que se presenta desde el presente proyecto
para el desarrollo de la materia de «Habilidades Econdmicas para el Desarrollo Sostenible»,
debe ser una metodologia planeada concienzudamente por el cuerpo docente, facilitando el
aprendizaje efectivo del alumnado. Mediante dicha metodologia se apostaria por el enfoque
cognitivo donde el alumnado tomaria un papel activo y autonomo, responsabilizandose de su
propio aprendizaje. Ademas, se deberian plantear situaciones reales que incrementen el interés
del alumnado, proponiéndole retos y desafios, fomentandose tanto el aprendizaje individual
como el aprendizaje cooperativo. Derivado de la aplicacion de esta metodologia el alumnado
seria capaz de desarrollar otras habilidades clave, como por ejemplo el uso de las TIC o la
comunicacion verbal.

38




Hasta este momento se ha planteado la metodologia didactica desde un punto de vista
academico. Sin embargo, la metodologia didactica entendida como el proceso de transmision
de conocimientos, no solo se desarrolla mediante las acciones académicas realizadas
directamente en el aula, si no que, también cuenta las acciones diarias del cuerpo docente, sobre
todo a la hora de introducir valores. Esto es de mayor importancia ain si cabe en el contexto de
la asignatura propuesta, donde se pueden transmitir muchos valores mediante la economia. Por
ejemplo, no podemos estar explicando la importancia de que las compafiias asuman sus costes
medioambientales, y luego que el alumnado nos vea tirar papeles al suelo o no reciclar. Esta
situacion tan simple, podria generar una pérdida de credibilidad del docente. Por lo tanto,
mediante la metodologia usada por el cuerpo docente se deben transmitir conocimientos y
valores al alumnado.

5. Conclusién

Este proyecto ha puesto de manifiesto la importancia de las ensefianzas econdémicas, en general
y particularmente para sistema educativo espafiol y sociedad espafiola. A pesar de dicha
importancia, se han encontrado ciertas carencias en los conocimientos que posee la sociedad
actual, en parte, por causa de las deficiencias encontradas en la materia de «Economiax,
perteneciente al primer curso de Bachillerato de la rama de Humanidades y Ciencias Sociales.
Las debilidades formales encontradas en el curriculo de esta asignatura han sido: la escasez de
contenidos relacionados con los ODS, la falta de desarrollo de conceptos relacionados con el
sistema financiero, y la alta matematizacion de los contenidos. Dichas debilidades han
dificultado al alumno desarrollar un aprendizaje eficaz y contextualizado en su presente. Debido
a la escasez de contenidos que explicasen los ODS, el alumnado espafiol queda excluido de
formar parte de la Educacion para el Desarrollo Sostenible, uno de los proyectos a nivel mundial
mas importantes en el &mbito de la educacion y sostenibilidad. La escasez de contenidos
financieros impide desarrollo de los conceptos clave para la toma de decisiones, aumentando la
probabilidad de que la sociedad espafiola cometa errores financieros en su vida cotidiana, lo
que puede llegar a generar crisis econdmicas. Y, la alta matematizacion de la materia concentra
el estudio de la economia Unicamente desde un Unico punto de vista muy rigido, obstaculizando
el pensamiento critico. Ademas, la modelizacion puede llegar a alejar la ciencia econémica de
la realidad, debido a las hipdtesis de partida que se asumen, lo que puede generar que el
alumnado pierda el interés por las ensefianzas econdémicas al no encontrarse utilidad ni
aplicacion practica en su dia a dia.

El estudio de las debilidades de la materia de «Economia» ha generado la motivaciéon y
necesidad de mejorar las ensefianzas economicas en el sistema educativo espafiol. Para
conseguirlo el presente proyecto ha propuesto una nueva materia, que se ha denominado
«Habilidades Econdmicas para el Desarrollo Sostenible». Dicha asignatura se propone como
“materia comun”, impartida en el primer curso de Bachillerado, de forma que permita otorgar
una base de habilidades y conocimientos econémicos a todo el alumnado. El curriculo
propuesto se ha basado en el curriculo actual de «Economia», establecido por el Real Decreto
243/2022, de 5 de abril. A partir de dicho curriculo, se han ido introduciendo modificaciones
que combatan las deficiencias mencionadas. Concretamente, se han incluido de manera
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explicita los ODS en cada uno de los bloques tematicos, se ha enfatizado en la importancia de
poseer conocimientos de las finanzas individuales, y se han reducidos los procedimientos
matematicos; todo ello, a través de una modificacion de las competencias especificas, los
criterios de evaluacion, los saberes basicos y los principios metodologicos.

Las competencias especificas propuestas tendran el objetivo de permitir la consecucion de las
competencias clave del sistema educativo espafiol. El presente proyecto, a traves de un enfoque
que estd a mitad de camino entre el constructivista y el socio-formativo, ha propuesto
competencias especificas con el objetivo de conseguir un desarrollo integral del alumnado.
Ademas, se han propuesto unos criterios de evaluacion que permitan la valoracion de cada una
de estas competencias especificas. Dichos criterios de evaluacion fomentan la integracion al
proceso de ensefianza aprendizaje del momento de la evaluacion.

Asimismo, los saberes basicos que se plantean buscan ampliar el conocimiento académico del
alumnado en torno al desarrollo sostenible, y concretamente a los ODS, afiadiendo la
transversalidad de dichos ODS al curriculo de la nueva materia. Ademas, se ha decidido abordar
el sistema financiero desde dos puntos de vista econdmicos. Por un lado, desde la
microeconomia, pretendiendo que el alumnado separa organizar sus finanzas individuales en
un futuro. Y, por otro, desde la macroeconomia, de manera que el alumnado comprenda la
importancia del sistema financiero para la estabilidad y funcionamiento del sistema econémico.
Por ultimo, para rebajar la alta matematizacién de la asignatura actual, se han eliminado ciertos
conceptos matematicos, como la elasticidad o la teoria de juegos, los cuales se creen mas
idéneos para etapas educativas superiores.

La metodologia propuesta va a ser uno de los elementos claves de la materia «Habilidades
Econdmicas para el Desarrollo Sostenible». El desarrollo de las competencias especificas, que
permitan la consecucion de las competencias clave, se debe llevar a cabo a través de una
metodologia didactica que fomente el aprendizaje autbnomo y cooperativo. Las metodologias
mas idoneas para el desarrollo de la nueva materia podrian ser: la clase magistral, por su eficacia
a la hora de crear conocimiento; el aprendizaje basado en proyectos y el aprendizaje basado en
problemas, por sus caracteristicas fomentan el aprendizaje autbnomo y cooperativo de una
manera practica y contextualizada, generando interés en el alumnado. Asi, estaria de acuerdo
con la correcta metodologia didactica propuesta por Zabalza (2011), quien sugiere el uso de
herramientas que fomenten el trabajo autbnomo y cooperativo, junto con la leccién magistral
tradicional. Ademas, la importancia de la metodologia no reside Unicamente en el &mbito
académico, por ello, el cuerpo docente debera estar atento para fomentar valores y conductas
sostenibles dentro del alumnado.

A través de estas modificaciones, con la nueva materia planteada se cambia el paradigma del
proceso de ensefianza-aprendizaje. ElI alumnado se concibe como el protagonista del proceso
ensefianza-aprendizaje, dejando al docente en una posicion de transmisor y catalizador de
conocimientos. Por ello, para poder impartir esta materia de una manera efectiva, sera necesaria
la formacion del profesorado perteneciente al Departamento de Economia, en las metodologias
propuestas, en los contenidos y en las practicas relacionadas con el desarrollo sostenible.
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Resumiendo, el presente proyecto ha propuesto una nueva materia comun de indole econémica.
Los objetivos principales de dicha materia son: Formalizar de una manera efectiva la ensefianza
del desarrollo sostenible, aumentar los contenidos financieros y reducir la matematizacion y
modelizacion de la economia. A partir de la inclusién de la materia de «Habilidades
Economicas para el Desarrollo Sostenible», se podran desarrollar contenidos conceptuales
sobre los ODS, que permitan al alumnado ampliar sus conocimientos académicos y su
capacidad de concienciacion. Ademas, se podran ampliar los conocimientos econémicos de la
sociedad espafiola consiguiendo asi una mejora econdémica del pais en general.
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7. Anexos

Tabla Al. Modificaciones del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen
la ordenacion y las ensefianzas minimas del Bachillerato

Para la comparacion de los dos marcos legales se ha decidido realizar la comparacién desde
tres puntos de vista:

1. Enel contextoy lajustificacion de la materia de «<Economia», se ha podido observar
una primera impresion de donde iban a estar los principales cambios y modificacion.
Tras el analisis de esta introduccion, la conclusion es que en el Real Decreto
243/2022, de 5 de abril (legislacion actual), introduce la importancia de la
sostenibilidad, los ODS vy las finanzas.

2. En los contenidos de la materia, se encuentran contenidos muy similares (como se
esperaba tras la lectura de la prensa espafiola). Sin embargo, si que destacan ciertos
cambios significativos introducidos mediante el Real Decreto 243/2022, de 5 de
abril como la introduccion de mas modelizacion economica, la introduccion de
contenidos referentes a las finanzas cotidianas, la eliminacion de los contenidos
referentes a la actividad empresarial y la ampliacion de los contenidos referentes a
la sostenibilidad y concienciacion planetaria.

3. Criterios de evaluacion, en este punto es donde mas modificaciones se han
observado, debido a que han disminuido en cantidad y en concrecion si los
comparamos con los saberes basicos impuestos por el Real Decreto 243/2022, de 5
de abril y con los criterios de evaluacion de Real Decreto 1105/2014, de 26 de
diciembre. Las principales modificaciones introducidas por el Real Decreto
243/2022, de 5 de abril, el crecimiento significativo del flujo circular de la renta, la
valoracion de saber sobre finanzas personales y la reflexion sobre la economiay la
sostenibilidad.

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla A2. Encuesta de competencias financieras

Inflacién

Imagine que cinco hermanos reciben un regalo de 1000€ si comparten el dinero a partes
iguales ¢Cuanto obtendra cada uno?
Imagine ahora que los cinco hermanos tuvieran que esperar un afio para obtener su parte de
los 1000€, y que la inflacion de ese afio fuese del 1%. En el plazo de un afio seran capaces
de comprar:

1. Mas de lo que podrian comprar hoy con su parte del dinero.

2. Lamisma cantidad.

3. Menos de lo que podrian comprar hoy.

Tipo de interés simple

Supongamos que ingresa 100€ en una cuenta de ahorro con un interés fijo del 2% anual. En
esta cuenta no hay comisiones ni impuestos. Si no hace ningln otro ingreso a esta cuenta ni
retira ningun dinero ¢Cuanto dinero habra en la cuenta al final del primer afio, una vez que
le paguen los intereses?

Tipo de interés compuesto

De nuevo, si no hace ningun ingreso ni retira ningun dinero, una vez abonado el pago de
intereses ¢ Cuanto dinero habra en la cuenta después de cinco afios?

1. Maés de 110 euros

2. Exactamente 110 euros

3. Menos de 110 euros

4. Es imposible decirlo con la informacion dada

Diversificacion del riesgo

Por lo general, es posible reducir el riesgo de invertir en bolsa mediante la compra de una
amplia variedad de acciones.

1. Esta afirmacion es falsa

2. Esta afirmacion es verdadera

Fuente: Bover et al. (2016)
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Tabla A3. Ambito de las aportaciones de las principales economistas

Economista

Aportaciones

Jane Haldimand Marcet

Promotora del campo econémico conocido como la
economia politica. Su publicacion méas conocida
“Conversations on Political Economy” en 1816, explica de
manera clara y asequible los diferentes principios expuestos
por los grandes economistas clasicos. (Martin, 2010)

Beatrice Webb

Sus ideas han generado las bases del Estado del Bienestar
moderno (Nasar, 2011), ademas es fundadora de la London
School of Economics (Abaroa, 2007)

Joan Violet Robinson

Economista de la Escuela Post-Keynesiana de Cambridge.
Sus aportaciones en Economia tuvieron gran importancia en
el area de la competencia imperfecta, oponiendo una
variante a la tradicion neoclésica-marshalliana la cual,
dicotomizaba la economia entre competencia perfecta y
monopolio absoluto. Ademas, Robinson participd obra
cumbre de Keynes, Teoria General del Empleo, el Interés y
el Dinero (1936) (Universitat Rovira i Virgili, 2010)

Anna Jacobson Schwartz

Sus aportaciones sobre la relevancia de la politica monetaria
fueron indispensables para la politica monetaria actual. De
hecho, Schwartz escribié junto a Friedman "A Monetary
History of The United States 1867-1960" (1963), obra que
planteaba un andlisis exhaustivo de la Reserva Federal de
EE. UU.

Leonor Ostrom

Primera mujer en ganar el premio Nobel de Economia, sus
estudios se centran en la nueva economia institucional.

Fuente: Elaboracién propia
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Grafica 1. Estadistica del Procedimiento Concursal, Nacional, Personas fisicas sin actividad empresarial.
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