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RESUM

Davant els nous reptes educatius ens hem de plantejar el redisseny dels espais per-
gue estiguin al servei de la construccié de projectes educatius compromesos amb
el canvi. Partim del convenciment que la transformacié dels espais impulsa tam-
bé la transformacid educativa i que els espais son fonamentals per crear contextos
adequats per a 'aprenentatge i el benestar. Al llarg de la histdria hem vist com els
principals corrents pedagogics han donat a I'espai, el mobiliari i els materials un pa-
per rellevant en el seu pensament educatiu: Froebel, Freinet, Decroly, Montessori,
les germanes Agazzi, la pedagogia de Reggio Emilia, Emnmi Pikler..., i tants d'altres.

RESUMEN

Ante los nuevos retos educativos nos tenemos que plantear el redisefio de los es-
pacios para que estos estén al servicio de la construccién de proyectos educativos
comprometidos con el cambio. Partimos del convencimiento de que la transfor-
macion de los espacios impulsa también la transformacion educativa y de que los
espacios son fundamentales para crear contextos adecuados para el aprendizaje
y el bienestar. A lo largo de la historia hemos visto como las principales corrientes
pedagdgicas han dado al espacio, el mobiliario y los materiales un papel relevante
en su pensamiento educativo: Froebel, Freinet, Decroly, Montessori, las hermanas
Agazzi, la pedagogia Reggio Emilia, Emmi Pikler..., y tantos otros.

PRESENTACIO

El GAEB, Grup per a 'Assessorament i la Innovacié en Ambits Educatius pel
Benestar: Pensar els espais mirant els infants, és un grup de recerca associat a
I'IRIE, Institut de Recerca i Innovacié Educativa (UIB-GOIB), format actualment
per vuit professionals implicades en la formacidé inicial i mestres dels dos cicles
d’educacid infantil. Els objectius del grup sén:

e Impulsar processos de canvien els centres a partir de la introduccié de millores
en el disseny de 'espai ambient.

e Reflexionar i experimentar la reorganitzacié i la transformacié dels espais edu-
catius com un element catalitzador dels processos d'innovacié educativa i afa-
vorir espais d'analisi, dialeg i reflexid sobre I'experiéncia de transformacid i canvi.

e Acompanyar i assessorar els centres educatius en el disseny, la implementacid
i 'avaluacié d'entorns educatius promotors del benestar i 'aprenentatge.

e Promoure dinamiques formatives perqué cada centre activi la transformacid
dels espais a través de processos de cocreacio.
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e QOrganitzar conjuntament amb altres agencies formatives (CEP, IRIE) cursos i
seminaris de formacioé relacionats amb la tematica.

e Avaluar i difondre els resultats dels processos de canvi derivats de la imple-
mentacio del treball per ambients d’'aprenentatge.

Des del curs 2015-2016 el grup ha acompanyat més de 60 centres educatius (des
d'escoletes 0-3 fins a centres de primaria) en la millora i la transformacié dels
seus espais; amb alguns s’ha fet un seguiment de tres i quatre cursos. El projecte
que plantejam s'estructura en tres o quatre fases i es desenvolupa al llarg de tres
cursos escolars: fase d'aproximacio, fase d'implementacio, fase de consolidacio-
avaluacio i fase de comunicacié. La nostra intencidé és donar suport en aquest
procés de canvisense determinar models estandarditzats, sind ajudant els equips
educatius a engegar aquesta reflexid, com a base per a una millora compartida
que es pugui anar consolidant. La mirada i la retroaccio (feedback) provinent de
formadors externs resulta un element fonamental per facilitar que els processos
d'innovacié esdevinguin processos de recerca accidé permanent en el centre.

Els temes sobre els quals reflexionam amb els centres s'organitzen a partir dels
blocs seguents:

—_

Deteccid de necessitats del centre i plantejament d'objectius del canvi.

2. Pensar els espais mirant les capacitats i competéencies dels infants.

3. Definir parametres de qualitat de I'espai ambient.

4. Establir criteris per dissenyar els espais o ambients d'aprenentatge, definir
zones i microespais.

5. Disseny de propostes i escenaris preparats per a I'aprenentatge.

6. Mirada estética als espais, a les propostes i als materials.

7. Elrol de I'adult en el treball per espais d’'aprenentatge.

8. L'observacid i l'avaluacid dels espais creats i dels processos dels infants.

9. La documentacié per donar visibilitat als processos i als aprenentatges.

10. La comunicacié amb les families.

INTRODUCCIO

L'espai dona suport al projecte i linia metodologica del centre i la seva transfor-
macid planteja, alhora, un canvi en els processos d’ensenyament-aprenentatge:
en el rol docent, el rol de I'alumne, les dinamiques d'aula i les relacions de la co-
munitat educativa.
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Com assenyalen Olivos et al. (2021, p. 47), hi ha una relacié directa entre ambient,
desenvolupament i aprenentatge que afavoreix la millora cognitiva en cada
una de les etapes del creixement. La neuroeducacié (Bueno, 2016) ens confirma
gue aprendre amb plaer allibera dopamina en diverses parts del cervell. Aquest
neurotransmissor esta directament implicat en processos que augmenten la
plasticitat neuronal,com ara I'atencié i la motivacié. D'aqui que els aprenentatges
promoguts des del plaer rommanguin més temps a la memoria i siguin més
facilment aplicats en contextos reals. Educar té molt a veure amb la capacitat
de seduir. Seduir amb experiencies d'aprenentatge que ajudin a comprendre el
mon i els seus problemes i la recerca de solucions.

La neuroarquitectura aplicada a I'educacié (Mora, 2013) proposa crear entorns
d'aprenentatge que tenguin presents el sentit emocional de I'entorn, les propor-
cions de l'espai, la ilHuminacio, la ubicacid i la relacié amb I'exterior. En aquesta
linia es van ampliant les recerques que cerquen la relacié entre les caracteris-
tiques dels espais, 'estrés i I'estat animic; la relacid entre els espais amplis i el
pensament creatiu o el poder que té la natura per estimular I'atencié o la curacid
després de les malalties. En I'estudi Clever Classrooms (Barret et al., 2015) es van
analitzar 27 escoles d'educacié primaria en tres localitats diferents d’Anglaterra.
Els edificis escolars eren diferents entre si—amb construccions des de 1900 fins a
I'any 2000-i en els resultats es va detectar una millora del 16% en el progrés dels
alumnes en funcié de les bones caracteristiques ambientals de les aules.

PROCESSOS DE RECERCA ACCIO AMB ELS CENTRES

En el seglents punts desenvoluparem algunes de les idees i reflexions que
sorgeixen en aquests processos.

a. La transformacié dels espais impulsa un canvi en la mirada educativa i les
actituds docents

Els espais mai no sén neutres: darrere la manera d'organitzar els espais d'una
escola hi ha una determinada concepcid del que és ser infant i de com entenem
els processos d'ensenyament-aprenentatge. Els espais parlen de nosaltres, de la
nostra mirada envers I'educacid, del paper que creim que ha de desenvolupar
I'escola i de la imatge d'infant que el sosté. Els espais sén un llenguatge silencids
que determina conductes i afavoreix relacions. Ser capacos de llegir entre linies,
albirar i analitzar que s'amaga darrere la nostra manera d'organitzar les aulesi els
espais comuns és la primera passa per iniciar aguest procés de reflexié i analisi.

Si veritablement la nostra imatge d'infant és la d'un infant capacg i cocreador de
cultura, llavors els nostres espais hauran d'estar a I'altura d’aquest paradigma.
Hauran de ser espaison els ninsiles nines puguin demostrar aguesta autonomia,
puguin explorar el moén per descobrir les seves potencialitats i reflectir la riquesa
intrinseca que porten a dins. Si partim d'aquestes premisses, haurem d’apostar

345



346

ANUARI DE L’EDUCACIO
DE LES ILLES BALEARS 2022

per escoles on els infants siguin els veritables protagonistes del seu procés
d'ensenyament-aprenentatge i on el coneixement es construeixi a partir de
la mateixa accid, i que esdevinguin escoles que fomentin el joc, I'exploracid, la
relacio, 'autonomia i la creativitat.

A les reflexions amb els equips docents trobam també dilemes i tensions
per definir quin ha de ser el rol del mestre en aquests espais on l'infant és el
protagonista de l'accié educativa. Que fa el mestre si I'espai és autosuficient per
si mateix? L'espai pot realment substituir I'adult? Coincidim amb Loris Malaguzzi
guan ens parlava ja en els anys 80 de I'ambient com a tercer educador. Atesa
la rellevancia que cobren els espais, el mobiliari i els materials, el mestre ha de
saber dissenyar contextos de qualitat amb criteris clars. L'espai necessita un
projecte i una linia educativa i la preséncia activa de I'adult per suggerir, provocar
i compartir els aprenentatges des d’'una relacié dialdgica amb el grup i amb cada
un dels infants. Segons Duarte (2003, p.101), “el docent és el que defineix un clima
estimulant, realitza preguntes desafiants, propicia el feedback, I'ajuda necessaria
als seus alumnes i afavoreix la seva autoconstruccié d'aprenentatges”.

En aguesta nova conceptualitzacid
de I'espai entenem que la tasca dels
mestres no és tant presentar i trans-
metre coneixements com crear es-
pais que propiciin relacions d'apre-
nentatge compartit.

Pero no basta canviar de lloc els mo-
bles o comprar-ne de materials nous,
es tracta de crear espais de dialeg i
relacié on els infants es puguin reu-
nir entre ells i a la vegada connectar
amb els adults de referéncia, espais
on els adults siguin accessibles i vi-
sibles per als infants, on els nins i les
EEI Verge de la Salut (Palma) nines puguin interactuar entre ells a
través del joc.

Sofas, cadires i taules petites que es
puguin moure amb facilitat, coixins,
plataformes de fusta, estands amb
rodes..., aquests son exemples d'un
mobiliari que ens permet flexibilitzar
i moure l'espai en funcié d'alldo que
volem que succeeixi alla. Els mestres
han de cercar l'equilibri entre els
espais que fomenten el moviment i
CEIP Sa Joveria (Eivissa) aquells que afavoreixen el descans,
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entre elsespaisd’intimitati els espais
per estar junts. Es tasca dels adults
saber valorar la quantitat justa de
material perque no interfereixi en el
joc. Un excés de material pot saturar
i limitar les eleccions dels infants,
i poc material implica que els nins
perdin l'interés amb facilitat o sigui
font de conflicte entre ells.

No perdre l'interés dels nins implica
observar i fer canvis a l'espai. Es im-
prescindible analitzar, escoltar, des-
prés suggerir i provocar pergue noves idees germinin. Aixo pot suposar recol{o-
car un material, afegir-hi quelcom, introduir-hi un llibre, un element provocador
o distorsionador, fer una proposta nova que obri nous camins. Perd no és sols una
questié de treure-hi, moure-hi o afegir-hi un material, a vegades és una pregunta
feta en el moment idoni, un comentari o paraula deixada a l'aire, una imatge..,
que pot produir nous canvis, generar curiositat, sorpresa, fer sorgir I'interés dels
infants. Aixd suposa tenir un paper actiu dins I'espai. Saber quan i com intervenir
sense interferir-hi, com assenyala Goldschmied (1998), és tot un art no sempre
facil de posar en practica. Aquesta justa mesura entre una actuacidé que ajuda a
fer créixer el joc o s'interposa resolent quelcom que I'infant podria descobrir per
si mateix és una de les claus del rol del mestre en aquests nous escenaris d'apre-
nentatge.

CEIP Verge de Lluc (Palma)

Es important no convertir els espais en llocs simplement de transit per als
infants, on els nins espipellen i van tastant d’'aqui i d'alla sense aprofundir en
cap proposta. Hem d'aconseguir propostes de joc que convidin a concentrar-
se, a anar més enlla d'un joc purament exploratori, que cerquin la complexitat.
Aix0 suposa pensar i dissenyar molt bé alld que oferim, perd també implica una
determinada actitud per part de I'adult que acompanya els infants en I'espai, una
actitud proactiva, present i disponible, que quan és necessari proposa i estira.

En la tasca dels mestres hi ha una part més palpable que té a veure amb pensar
i muntar I'espai i les propostes de joc, i una part més subtil que implica crear un
ambient de confianga i serenor dins aquest espai. Marcar els limits, mantenir
un cert ordre fisic perd també mental i emocional, que doni harmonia al lloc i al
grup, és crear un “ambient” d'aprenentatge.

Els mestres han de ser grans observadors, saber veure i llegir entre linies quins
neguits, dubtes i questions s'oculten en el quefer diari dels alumnes. La seva tas-
ca és molt més que mirar i assentir, és saber entreveure en el transcurs d'una
conversa, el desenvolupament d'un joc, en les preguntes que suren a l'aire, cap
on ha d’estirar el fil per fer créixer una idea i que esdevingui un procés d'apre-
nentatge ric i profund. El mestre és un provocador que convida a cercar, propo-
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sa reptes, genera conflicte cognitiu,
guestiona, crea connexions... La seva
feina és saber teixir i embastar histo-
ries, estirar el fil per fer xarxa, saber
guan quelcom d'alld que passa dins
el grup pot ser l'inici o la llavor d'un
projecte d'aprenentatge compartit.

Ser mestre implica acompanyar,
agombolar, acaronar. Implica pen-
sar i repensar les propostes, els ma-
terials, el disseny dels espais. Implica ajudar a crear sentiment de pertinenca, de
comunitat. Implica gestié d'’emocions, de relacions, de conflictes, sense oblidar
qgue som els referents culturals dels nostres alumnes.

CEIP Robines (Binissalem)

L'escola hauriadeserla portad'entrada dels nostresinfantsalmdndelaculturaiel
coneixement. Hem de despertar el desig d'aprendre, el desig d’entendre el mén.
Poder arribar a manejar les eines que ens permeten interpretar, reinterpretar i
analitzar el mén suposa compromis, exigencia i complexitat.

b. L'espai mirall de la nostra intencionalitat i identitat educativa

En les transformacions que acompanyam, un tema que ens mereix una reflexid
important és com cercar la coherencia amb la forma que donam als espais. Com
ho podem fer perque els espais parlin del nostre context i territori, que diguin qui
som i mostrin la nostra mirada educativa vers la infancia, I'escola i 'aprenentatge.

Ens hem de demanar si l'escola esta realment connectada amb el territori, si la

riquesa cultural de I'entorn es fa present i si els significats simbolics de la comu-

nitat hi tenen lloc. A vegades, visitam escoles on es fa dificil reconéixer aquests
signes d'identificacié territorial i cul-
tural, on sembla que la comunitat i
el barri queden exclosos del projecte
de centre. Aixd és degut al fet que
moltes vegades no ens arriscam a
cercar la nostra diferéncia, cercam
seguretat en altres experiencies
educatives que hem visitat, emmira-
Ilades per una estetica.

Tots tenim l'experiencia d'anar creant
CEIP Verge de Lluc (Palma) lligams i vincles simbodlics amb els

espais que van conformant la nostra
forma d'estar en el mén i com van quedant a la nostra memoria individual i collec-
tiva. L'arquitecte Juhani Pallasmaa (2014, p. 42) parla d'una arquitectura que enllaca
els éssers humans amb el mén; des d'aquesta mirada, entén I'espai arquitectonic
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com un espai existencial, un espai viscut i
no nomeés un espai fisic i estetic. “La arqui-
tectura fortalece la experiencia existencial,
el sentido de cada uno de ser-en-el-mun-
do, y esto constituye fundamentalmente
una experiencia fortalecida del yo". De la
mateixa manera, els infants i els adults que
habiten els espais de l'escola estableixen
una relacié emocional amb ells que gene-
ra un sentiment de pertinenca a I'entorn.
El gedgraf humanista Vi Fu-Tuan (1974, p.
13) ens parlava del concepte de topofilia
com aquesta relacié afectivoemocional
gue cream amb els espais i que lliga els és-
sers humans a aquells llocs amb els quals,
per una radé o laltra, ens sentim identifi-
cats. Deia que “habitar” implica, fonamen-
talment, “pertanyer”, estar afiliat.

Veim en el dia a dia a les escoles com els
infants van habitant i territorialitzant els
espais que senten com a propis, i és des
d'agquest sentiment d'estima i pertinenca
amb els llocs propers i familiars que els in-
fants es podran fer persones comprome-
ses amb I'entorn, amb la seva proteccié i
transformacio.

Parlam d'escoles capaces de generar
identitat, de generar sentiment de per-
tinenga, escoles que deixen empremta en
el seu entorn i vesteixen les seves parets
en el fet viscut dins i fora. Escoles que s'ar-
relen al territori que habiten, transparents
i creadores de cultura democratica. Esco-
les que fugen dels estereotips —estandar-
ditzats i homogenis—, escoles amb historia

propia.

EEI Verge de la Salut (Palma)

Scuola dell'lnfanzia Marino Marini (Pistoia, Italia)

EEI Son Roca (Palma)

c. Mosaic multiforme d’escenaris per a I'aprenentatge

Des d'una visi¢ ecologica sistemica, tot I'espai de I'escola és un ambient on es viu
i educa, tot I'espai promou experiencies i aprenentatges. L'espai ambient entés
des d'aquesta perspectiva crea connexions riques i diverses, on se succeeixen
multiples relacions, espais dotats d'una gran fluidesa i permeabilitat horitzontal

i vertical.
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Esta idea de ambito, como constelacion sistémica espacio-temporal de la realidad
formada por conexiones que se codeterminan, supone una urdimbre estructural y
organizativa entre diversos elementos que ambientalizan al ser humano. Lo acogen en
una red de relaciones que suponen un campo de posibilidades creativas de expresion y de
comunicaciones multiples (Hoyuelos, 2005, p. 170).

CEIP Verge de Lluc (Palma)

Aixi, hem ajudat a transformar els passadissos dels centres en espais per al treball

autonom i treball cooperatiu, o els passadissos s'han convertit en espais cons-
tructius o espais biblioteca.

Escola d'infants Son Roca (Palma)

També hem transformat menjadors, a I'escola 0-3, en espais multifuncionals, on
podem trobar 'espai laboratori per a I'experimentacié i manipulacié sensorial,
I'espai de joc de la cuina o I'espai artistic.

La idea és dissenyar contextos preparats que estimulin la creativitat i 'autonomia
de pensament dels alumnes, que siguin flexibles i modulars per adaptar-se a
metodologies actives i collaboratives. S6n moltes les opcions d'organitzacié que
podem trobar, perd cal reflexionar i donar sentit a cada una. Obrir aules? Conver-
tir tota I'escola en ambients d'aprenentatge? Quins ambients es volen generar?
Amb quins criteris? Quines condicions han de tenir aquests espais per gene-
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rar aprenentatges, benestar i relacions?
Aquestes son algunes de les preguntes
gue és necessari fer-se.

Sipensam 'escola com unsistema organic
gue va canviant i transformant-se segons
les necessitats i els interessos dels infants
i la vida de l'escola, es poden plantejar
maneres diferents per adequar els espais
a cada una de les etapes en funcié del
moment i les dinamiques dels grups; CEIP Robines (Binissalem)
espais inclusius on cada infant pot trobar

el seu repte d'aprenentatge, obrint-se aixi un mosaic multiforme d'escenaris.

Esimportante que la arquitectura invite a las relaciones e interconexiones entre los sujetos
y las cosas. Relaciones que deben ser cualificadas a través de una estética funcional y
formal. Asi, el espacio conforma una especie de red, un tejido que permite rescatar valores
educativos en la lectura interpretable de la propia arquitectura (Hoyuelos, 2005, p. 177).

En I'aprenentatge basat en projectes i problemes es poden crear espais que
afavoreixin el treball autdonom i cooperatiu. Espais que permetin als alumnes
cercar informacid, debatre, reflexionar, compartir o representar amb diferents
llenguatges els coneixements apresos. Espais on I'art, la cultura i la ciéncia hisén
presents.

CEIP Verge de Lluc (Palma)

En el treball per espais d'aprenentatge o ambients especialitzats els infants tro-
ben propostes i materials per treballar diferents continguts i competéncies de
cada una de les arees. L'estructura dels ambients d'aprenentatge ens permet
superar les limitacions de l'espai aula, multiplicar les possibilitats d’exploracid i
accié de l'infant i propiciar multiples relacions que afavoreixin la creacié d'una
comunitat de convivéncia i aprenentatge. Segons Duarte (2003, p. 102), els am-
bients d'aprenentatge sén aquells espais que “possibiliten la comunicacié i les
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CEIP Verge de Lluc (Palma)

CEIP Sa Joveria (Eivissa)

CEIP Sa Joveria (Eivissa)

CEIP Verge de Lluc (Palma)

relacions amb altres persones, ofe-
reixen materials i activitats que esti-
mulin la curiositat, la capacitat crea-
dora i el dialeg, permetin I'expressid
[liure d'idees, interessos, necessitats
i estats d'anim de tots.” Parlam, per
tant, d'un espai potenciador d'apre-
nentatges, d'interaccions socials i in-
terpersonals.

Els ambients potencien la creativitat
i la participacié dels infants en els
seus processos d'aprenentatge:

Podriamos decir que la finalidad de la
creacion de un ambiente de aprendiza-
je es promover que los nifos sean prota-
gonistas de su propio proceso de apren-
dizaje en un ambiente que sea estimu-
lador, creativo y participativo donde los
niflos actUen pero también reflexionen
sobre su propia accién desde una posi-
cion activa y competente y que posibi-
lite la comunicacion y el encuentro con
las personas que lo habitan (Riera, Ferrer
i Ribas, 2014, p. 25).

Pero, com assenyala Meritxell Bonas,
de l'escola El Martinet: “No fem am-
bients com a metodologia, I'escola és
unambient d’'aprenentatge [...] estem
a l'escola dins d'un ambient que s'ha
creat perqué puguem estar al maxim
de bé aprenent i, per tant, desenvo-
lupant-nos en dimensions diverses”
(Estrades, 2016 p. 39). En aquests es-
pais o0 ambients d'aprenentatge, I'au-
la de referéncia es pot convertiren un
ambient especialitzat que es posa al
servei de tots els grups. Espais orga-
nitzats per zones o microespais amb
propostes i reptes diversos.

A les escoles d'infants 0-3 també es
poden dissenyar laboratoris compar-
tits. Cada vegada hi ha més escole-
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tes que ofereixen espais de joc, experimentacié o de moviment fora de I'espai del
grup que enriqueixen el desplegament de les

competencies de l'infant; aixi, trobam I'espai de

llum i ombra, el laboratori artistic, el de movi-

ment o el d’'experimentacio.

Escola d'infants Verge de la Salut (Palma)
d. Repensar l'estética dels espais educatius

La pedagoga i atelierista de Reggio de I'Emilia Vea Vecchi (2013) entén l'estética
com a activadora de l'aprenentatge, perqué, si I'estética promou la sensibilitat
i la capacitat de connectar

coses molt allunyades entre

si i si 'aprenentatge té lloc a

través de noves connexions

entre elements diferents,

I'estética pot considerar-se

com un important activador

de l'aprenentatge.

Loris Malaguzzi denominava
activadors de I'aprenentatge Escola d'infants Son Roca (Palma)
a aquells processos que pro-

vocaven una “vibracié estética”, la capacitat de seduccié de la qual augmentava
el plaerila percepcid sensorial. Activadors de I'aprenentatge que sustenten un ti-
pus de coneixement que no es limita Unicament a la formacio, siné que estableix
també una relacié sensible amb les coses. Des d’aquesta afirmacié ens podem
demanar quin lloc ocupen els canvis estéetics en els processos d'aprenentatge.

Assmann (2002, p. 29) assenyala que aprendre és un procés creatiu que
s'autoorganitza, per aixd necessitam espais inconformistes i vibrants que ens
permetin meravellar-nos, crear sorpresaiaprendre. Diu Assmann que és necessari
recuperar la pedagogia de la pregunta i la pedagogia de la complexitat. Podem
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pensar també espais complexos, harmonics, acollidors i seductors que han de
pensar-se per a cada context i en relacié amb les persones que els habiten. Es
important que els arquitectes i I'Administracié educativa apostin per edificis
escolars que no siguin només funcionals, sind també estétics i innovadors.
Encara manca aquest dialeg entre pedagogia i arquitectura per adequar els
edificis educatius a les necessitats que té I'escola i per aportar al mateix temps
una sensibilitat estetica.

CEIP Verge de Lluc (Palma)

El viaje hacia la infancia es un posible camino hacia la humanizacién de la arquitectura,
concebida no como mera y Unica respuesta funcional a unas necesidades, sino como
manera de articular la relaciéon del hombre con su entorno; una arquitectura de
experiencias ricas, de percepciones sensibles, de espacios vinculados emocionalmente
Yy que permitan una apropiaciéon de los lugares mediante el juego (Eslava i Tejada,
2005, p. 59).

A les escoles, les nostres intervencions estéti-
ques s’han d’'iniciar moltes vegades amb pe-
tits gestos com fer algun canvi en el mobiliari
gue permeti una major flexibilitat. Cercar un
equilibri harmonic i cromatic per no saturar
perceptivament els espais o revisar la qualitat
del material. Pero, com assenyala la dissenya-
dora Katia Mandoki (2008), I'estética és una
actitud quotidiana que ens duu a seleccionar
determinats objectes i materials o a tenir cura
en la presentacié de les tasques i les propos-
tes educatives.

La estética es una actitud cotidiana, empatica
y sensible con el entorno, un hilo que conec-
ta las cosas entre si, un aire que lleva a pre-
ferir un gesto a otro, a seleccionar un objeto,
CEIP Puig de na Fatima (Puigpunyent) a elegir un color, un pensamiento; elecciones
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en las que se percibe armonia y cui-
dado, placer para la mente y para los
sentidos. (Vecchi, 2013, p. 15)

Els arquitectes italians Ceppi i Zini
(1998) en la seva obra ja parlaven
d'incorporar experiéncies sensibles
en el disseny dels espais. No podem
oblidar que els infants aprenen quan
poden veure, tocar, manipular, aca-
riciar i recérrer superficies, textures
i materials, modelar, construir i re-
construir variades formes i textures.
En aquest sentit, fan propostes per

Escola d'infants Son Roca

dissenyar paisatges cromatics, olfactius, luminics i matérics que contribueixen
a l'aprenentatge dels infants. Per a ells, les variacions perceptives sén sindonim
d'una bona qualitat pedagodgica de lI'ambient. Una experiéncia concreta en
aguesta linia que s'esta implementant en algunes escoles és el laboratori o espai
de llum i ombres o el laboratori sensorial, entre d’altres.

Una escola amable és un territori
on els matisos dels paisatges lu-
minics, cromatics, sonors, polisen-
sorials i tactils componen l'aire de
|'escola que es respira. Un ambit
d'objectes no estructurats, d'evoca-
cions ready-made dadaistes, que
els nins disposen en combinacions
complexes.

Escola d'infants Verge de la Salut (Palma)

Escola d'infants Sant Ferran (Formentera)
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REFLEXIONS PER CONTINUAR

Cuidar I'espai per cuidar la vida, les relacions i I'aprenentatge

A partir de la nostra experiencia
veim que posar atencié en el dis-
seny i l'organitzacid dels espais
és una manera també de cuidar
la vida dels infants. Assmann
(2002, p. 32) planteja que no és
possible aconseguir aprenen-
tatge si no hi ha connexié amb
la vida dels qui aprenen. Un am-
bient és pobre i descontextualit-

Escola d’'infants Son Roca

zat quan no permet als infants
connectar-se amb la vida, ja que
coneixer i comprendre el mdén

esta en funcié de la vida mateixa. En aquest sentit, la biopedagogia (Medina, 2017)
ens parla de com els processos de vida i els processos d'aprenentatge formen part
de la mateixa realitat i es donen simultaniament: “es un aprender de la vida y vivir
aprendiendo. Es una relacién dindmica y creativa entre el vivir el aprender de los
procesos y las comunidades en contextos concretos” (cit. a Devia, 2018, p. 182).

CEIP Robines (Binissalem)

Escola d'infants Son Roca (Palma)

Des d'aquesta perspectiva, afavorir el
joc i recuperar els espais exteriors séon
objectius que cal tenir presents en les
decisions que es prenen. Cada vegada
més, les escoles incorporen espais de
joc, especialment a l'etapa d'educacid
infantil, on els infants despleguen el seu
potencial creatiu i expressiu.

La pandémia, per exemple, ens ha as-
senyalat de manera clara que és urgent
recuperar el contacte amb I'entorn na-
tural per al nostre benestar fisic i psi-
cologic. Caldria posar especial atencié
al disseny dels jardins i espais de joc a
I'aire lliure per renaturalitzar les nostres
escoles.

S’ha de reinaugurar la mirada amb l'en-
torn per a veure'l com a espai educatiu,
una aula a l'aire lliure, un material pe-
dagogic que tenim a l'abast. Afavorir
la comprensié dels recursos estetics i
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pedagogics que ofereix la terra i les re-
lacions sostenibles amb la natura, per
aplicar-los a I'aula de les escoles d'infan-
til i primaria i secundaria, impulsant la
consciéncia de la interdependéncia dels
éssers humans amb la terra i la comu-
nitat per connectar-se amb els valors
ecosocials: intelligéncia emocional, cor-
responsabilitat, llibertat, inclusié.

CEIP Puig de na Fatima (Puigpunyent)

Sortides al barri del CEIP Verge de Lluc

L'ecosistema de lI'escola
hauria de privilegiar I'har-
monia, la serenitat, el ben-
estar i l'alegria. Definir les
escoles sota agquestes qua-
litats sintonitza amb un dis-
curs sobre el benestar de
les persones que hi cohabi-
ten: “El propdsito ultimo de
los escenarios educativos Escola d'infants Son Roca (Palma)
gira alrededor de promo-

ver la vida, aumentar el bienestar, las emociones, el convivir.” (Devia, 2018, p. 188).

L'escola hauria de garantir el benestar fisic, relacional, emocional i cognitiu dels
alumnes, espais on estar-hi bé, on sentir-se a gust en tots els sentits. En aquest
estar-hi bé els mestres tenen un paper fonamental. La seva feina passa per ser
capacos de generar contextos d'aprenentatge que cobreixin totes aquestes ne-
cessitats de manera transversal, mirant els infants com a éssers complets i com-
plexos, observant-los des de la seva globalitat. Un benestar que reconeix cadas-
cuna de les persones, que dialoga entre alldo que és intim i allo que és public,
entre alldo que és personal i allo que és social. Quan pensem en la distribucié dels
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Escola d'infants Son Roca (Palma)

espais sera important concebre
espais d'intimitat i espais comuni-
taris, espais per al treball individu-
al i altres per al treball compartit.

Com exposa la filosofa Camps
(2021), cuidar significa atencid al
detall, empatia, proximitat, pa-
ciéncia, tendresa, comprensid i
alegria. L'espai també forma part
d'aquest nou paradigma més hu-
manista que s'ocupa de fomen-
tar una ética de la cura. Entenent
que posar atencié al disseny i or-
ganitzacié dels espais és també

una forma de cuidar el benestar de les persones que els habiten i només des
d'aquest estar bé els infants poden aprendre i desenvolupar-se.
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