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Resumen En esta propuesta de aula se presenta un taller disefiado para estudiantes de quinto grado
de primaria, en el cual se emplean las Regletas de Cuisenaire como herramienta para
abordar el concepto de fraccion. A través de este se pretenden potenciar dos aspectos, por
un lado, el uso de recursos materiales para la ensefianza de las matematicas y por otro,
abordar el significado de fraccién como razon.

Palabras clave Regletas de Cuisenaire, fraccion, razon

Title Classroom proposal for teaching fractions using Cuisenaire rods.

Abstract This classroom proposal presents a workshop designed for fifth grade students, in which
Cuisenaire's Rulers are used as a tool to address the concept of fraction. The purpose of
this workshop is to promote two aspects: on the one hand, the use of material resources
for the teaching of mathematics, and on the other hand, to approach the meaning of
fraction as a ratio.

Keywords Cuisenaire's Rulers, fraction, ratio

1. Introduccién

En este trabajo se presenta un taller de fracciones como propuesta de aula, cuyo propoésito es servir
de herramienta a los docentes de educacién basica para ensefiar el concepto de fraccién empleando las
Regletas de Cuisenaire. Para el disefio de las tareas del taller se tomaron en cuenta algunas orientaciones
propuestas por Fandifio (2009), Llinares y Sanchez (2000) y Flores (2010). Se desarroll6 la secuencia
con varias intenciones, entre estas, despertar el interés en los docentes por utilizar estrategias alternas
en sus clases de matemaéticas, con la premisa de que el uso de los recursos materiales y/o virtuales
permiten que los estudiantes tengan un mayor acercamiento a situaciones cercanas a sus contextos y
encuentren sentido a lo estudiado en clase. Otra es el aporte que se hace al campo de la educacion
matematica con recursos que quedan a disposicion de otros docentes o investigadores interesados en la
ensefianza de las fracciones. También, el sembrar en los docentes el animo por disefiar tareas utilizando
diferentes recursos en sus clases. Finalmente, el promover el uso de las Regletas de Cuisenaire como un
material potencialmente efectivo para la ensefianza de varios conceptos en matematicas, para este caso
particular, la ensefianza de la fraccion como razon.
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2. Regletas de Cuisenaire

Las Regletas de Cuisenaire conocidas también como los nimeros de colores fueron inventadas
por el maestro y musico George Cuisenaire en el siglo XX. Inicialmente el material fue disefiado con el
fin de ensefiar masica a sus estudiantes, constaba de diez tiras de cartulina con colores diferentes. Con
el pasar del tiempo, el autor decide cambiar la presentacion de las regletas, ahora pasé de representar
esas tiras de cartulina a utilizar trozos de madera, a modo de prismas rectangulares de base cuadrada,
gue van desde un centimetro hasta diez, reconociéndose asi con el nombre de regletas. Permiti6 que los
nifios de su escuela manejaran estas regletas y pronto se dio cuenta de la gran utilidad que tenian para
el célculo. Fue tan positivo el resultado que decidi6é proponerlo como material didactico y rapidamente
desperto el interés por conocer el material en algunas universidades (Aguilera y Rodriguez, 2017).

Las regletas se han convertido en un material con mucho potencial para el desarrollo del
pensamiento légico-matematico. Es posible trabajar con ellas desde los primeros grados de escolaridad,
a través de estas los nifios pueden reconocer tamafios, colores, aprender a contar, a diferenciar tamafios,
sumar, entre otros. En las Gltimas décadas, se han desarrollado diversas investigaciones utilizando este
material, por ejemplo, en lIglesias (1999) proponen actividades para la suma y resta de nimeros
naturales, en Castro y Torres (2016) disefian un taller para la ensefianza de la proporcionalidad en
estudiantes con necesidades especiales visuales, en Antonio (1999) abordan actividades sobre longitud,
area, perimetro y volumen, en Mufioz (2010) se propone la construccion del nimero natural y las
operaciones basicas y sus propiedades empleando las Regletas, entre otros.

3. Las fracciones

La ensefianza y aprendizaje de las fracciones se ha convertido en uno de los temas que mayor
complejidad durante la educacién primaria y parte de la secundaria. Son multiples las dificultades que
surgen dia a dia en los estudiantes al abordar tareas que tengan que ver con situaciones que incluyan el
uso de las fracciones. En algunas investigaciones como la de Llinares y Sanches (2000) y Fandifio (2015)
reportan que son varias las causas por las que aparecen estas dificultades en el proceso de aprendizaje,
una de ellas tiene que ver con el desconocimiento que tiene el profesor de matematicas frente al concepto
y, por ende, el conocimiento escaso que moviliza a los estudiantes. Estos autores mencionan que
construir el concepto de fraccion no se da de la noche a la mafiana, se requiere de un largo camino en el
gue se deben conocer los diferentes significados o interpretaciones que se le atribuyen al concepto y las
dificultades que emergen a lo largo de su estudio.

Arenas y Rodriguez (2021) presentan un estado del arte alrededor de la ensefianza y aprendizaje
de las fracciones, en este identifican un conjunto de dificultades propias del concepto, mencionan que
algunas son derivadas por la falta de comprension conceptual (Fazio y Siegler, 2011); entre estas,
aparece la dificultad de ordenamiento, la realizacidn de las operaciones, el reconocimiento de esquemas
y la gestion del adjetivo “igual” (Fandifio, 2009). También aparecen dificultades relacionadas con la
gestion de equivalencia, esto es, aquellas situaciones donde el estudiante no sabe operar equivalencias
entre fracciones. Otra dificultad aparece al momento en que el estudiante no es capaz de identificar la
unidad a partir de una fraccion dada, entre otras. Como se puede notar, el numero de dificultades
circundantes al concepto de fraccion es amplio y resulta imposible que un profesor sea capaz de
afrontarlas todas al mismo tiempo o en un corto periodo. De esta manera, la tarea del docente sera a lo
menos, conocer estas dificultades e incidir en el tratamiento de algunas de ellas.
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En Gabriel et al. (2013) mencionan que una de las causas principales por las cuales el estudiante
no comprende el concepto, se debe a que en ocasiones el docente da mas importancia a la parte
procedimental que a la verdadera comprension del objeto. Si bien, las dos cosas son igual de importantes,
estas deben estar siempre entrelazadas, en este sentido, Arenas y Rodriguez (2021) sefialan que, “los
procedimientos no son suficientes (para realizar operaciones con fracciones) para garantizar un
entendimiento de la tematica, pero acompafiado de un buen conocimiento conceptual se asegura una
comprension eficaz de las fracciones” (p.56).

La propuesta presente en este documento surge de la premisa de qué a través de estrategias
alternas como el implementar recursos materiales o digitales en la ensefianza de las fracciones, se
contribuye en el desarrollo conceptual del objeto y permite incidir en el tratamiento de algunas
dificultades como las mencionas en los parrafos anteriores.

3.1. La fraccién como razoén

El significado de fraccién como razén es entendido como la relacidn que se puede establecer entre
dos magnitudes, se trata de una relacion entre dos conjuntos que se pueden comparar. Este significado
de fraccién como razén Kieren (1980) lo clasifica como un subconstructo, el cual subyace de la nocion
de magnitudes relativas, entendiendo que la razén es un indice de comparacién entre dos cantidades,
mas que hablar de un nimero como tal.

Si la fraccion se usa para mostrar la relacion entre dos cantidades de determinada magnitud, es
decir, si se establece un indice de comparacion entre esas partes, se habla de la fraccién como razén
(Flores, 2010). A diferencia de la relacion parte-todo, aqui se habla de una relacion parte-parte, de
manera que, en la fraccion a/b, no se hace referencia a un todo que se ha dividido en b partes y de estas
se han tomado a partes, en este caso, la fraccién muestra la relaciéon entre dos magnitudes (dos partes)
gue se compara una con la otra, por ejemplo, se podria hablar de que una parte es la mitad de la otra, la
tercera parte, la cuarta parte, entre otros. Ademas, la comparacion también es bidireccional, se puede
hablar del doble, el triple, cuatro veces mas grande o n veces mas grande.

Hoyos-Franco (2018) senala que, “el estudio en la educacion basica con fracciones que
representan “razones” desde los primeros niveles escolares, favorece el razonamiento proporcional,
sienta las bases para una mejor comprension de las fracciones como expresion de medidas, de razones,
y de operadores multiplicativos” (p.38). En este sentido, resulta indispensable favorecer y promover la
ensefianza del concepto de fraccion desde el significado de Razon.

4. Comunidad dirigida

La propuesta es pensada para estudiantes de cuarto o quinto grado de educacion primaria, sin
embargo, se presta para ser abordada en grados superiores. El docente puede utilizar el material a
principio de un ciclo escolar, para que los estudiantes conozcan y/o retomen ideas centrales de concepto
de fraccién. También sirve como recurso para conocer cual es el nivel o grado de conocimiento con el
gue llegan los estudiantes y a partir de su aplicacion saber hacia dénde direccionar la clase de
matematicas.

5. Descripcion del taller

El taller consta de seis actividades, cada una con un conjunto de tareas, cuyo proposito es
potenciar la construccion del concepto de fraccion a través de la comparacion entre regletas, en particular

Sociedad Cana_rla de Profesorado de Matematicas Vol. 113 + marzo de 2023
Luis Balbuena Castellano

YR S LR LS [ B R W € i U e

s Viod i M d

.

Mot Sl



L A UL A

E

P ARA

ParRe O, R e S e S L UAGS

Propuesta de aula para la ensefianza de fracciones empleando regletas de Cuisenaire
J. A. Meléndez Cruz, E. Flores Medrano

se busca fortalecer el significado de fraccion como razon. En las tareas se proponen preguntas que
encaminan al estudiante a manipular las regletas e ir encontrando relaciones entre estas, el estudiante se
encontrard con un mayor grado de dificultad en las actividades en la medida en que avanza en ellas.

Las actividades 1 y 2, tienen como propdsito que el estudiante haga un acercamiento inicial al
concepto de fraccion de la forma mas intuitiva posible. Al finalizar la actividad 2, se propone una tarea
para que el alumno afiance el conocimiento abordado hasta el momento. En la actividad 3 se aborda el
concepto de unidad y un conjunto de preguntas que muestran al estudiante que significa tomar partes de
dicha unidad. Desde la actividad 3 hasta la 5, se presentan algunos problemas que evocan situaciones
posiblemente cercanas al contexto de los estudiantes, tales como la reparticion de una barra de chocolate,
el terreno un granjero y la construccion de una piscina. Finalmente, en la actividad 6 se plantean
preguntas con el propdsito de retomar los elementos abordados en las actividades anteriores y verificar
el avance que tengan los estudiantes a lo largo de la solucién de todas las tareas de la secuencia.

5.1. Materiales

Las Regletas de Cuisenaire, bien sea de forma fisica o digital y la guia de actividades a realizar
por el estudiante. El tipo de recurso dependera de la disponibilidad y accesibilidad de los docentes y las
instituciones. Para el caso de tener acceso al material fisico, se necesita que a cada estudiante se le
proporcionen las Regletas o en su defecto, se entregue el material a grupos de no mas de 4 estudiantes.
En cuanto al formato digital, se hace necesario contar con una sala de informatica, de manera que cada
estudiante cuente con un ordenador con acceso a internet.

El acceso al recurso en linea se hace a través del siguiente enlace:
https://www.geogebra.org/m/gxebkzqge

5.2. Tiempos

Potencialmente la propuesta esta disefiada para abordarse durante seis sesiones de clases de dos
horas cada una, sin embargo, el tiempo gqueda sujeto a la disponibilidad tanto del docente como de la
institucion, asi como al avance que puedan dar los estudiantes en cada una de las sesiones. Se entiende
gue pueden aparecer imprevistos durante las clases, bien sea que se trabaje de forma fisica o digital, por
tal razon la aplicacion de la propuesta no se limita a un tiempo determinado.

150 | vol. 113 + marzo de 2023 NUMEROS


https://www.geogebra.org/m/gxebkzqe

Propuesta de aula para la ensefianza de fracciones empleando regletas de Cuisenaire
J. A. Meléndez Cruz, E. Flores Medrano

6. Propuesta de aula

6.1 Actividad 1

Tarea 1
1) Compara las regletas que se te indique en la siguiente tabla y responde las preguntas:
£3
Preguntas 1
(Cudntas regletas del Regleta A --oeoeoeeneen Regleta B Regleta A —ooocemocaeen Regleta B
necesitan para tener una
del mismo tamaio de la Respuesta Resp
regleta B?
(Cuantas veces es mas Regleta A e Regleta B Regleta A e Regleta B
grnde i regien A e s | [N EE T .
regleta B?
Respuesta Respuesta
(Qué parte de la regleta B Regleta A ——oeeee Regleta B Regleta A e Regleta B
se ocupa si encimamos la - EI:I:I:I:D - _
regleta A?
Respuesta Respuesta
(Que parte de la regleta A Regleta A —eoeee Regleta B Regleta A e Regleta B
regletas del tamaio de la
regleta B? Respuesta Respuesta
Si encimamos una regleta Regleta A —ooeeeeee Regleta B Regleta A —oooeeeen Regleta B
Asbrergeanou | [] [T o EEEN
parte me sobra?
Respuesta Respuesta
Tarea 2.

Teniendo en cuenta lo anterior y apoyandote de las regletas responde verdadero (V) o falso
(F) segun sea el caso a las siguientes afirmaciones:

- Se necesitan exactamente tres regletas de color café para cubrir completamente una
regleta amarilla ¢Por qué?

- El tamafio de la regleta morada es tres veces mas grande que el de la regleta de color
café ¢Por qué?
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- El tamafio de la regleta de color café es la mitad del tamafio de la regleta de color rosa

¢Por qué?

- El tamafio de la regleta de color rosa la tercera parte de la regleta de color rojo
¢Por qué?

- El tamafio de la regleta color amarillo es tres veces méas grande que el de la regleta de
color café ¢Por qué?

- Laregleta de color café es la tercera parte de la regleta de color amarillo ¢Por
que?

- El tamafio de la regleta de color café es el doble de la regleta de color rosa ¢ Por
qué?

- Unaregleta café es la cuarta parte del tamafio de una regleta de color verde claro

¢Por qué?

6.2 Actividad 2

Utiliza las regletas de Cuisenaire para resolver la siguiente situacion:

Juan ha comprado tres barras de chocolate para compartir con sus tres amigos, cada una de estas

barras viene dividida en seis partes de igual tamafio tal como se muestra a continuacion:

Las siguientes regletas representan la cantidad de chocolate que se termind comiendo cada uno:
Carlos D

Rocio

Andrés -

Utiliza las regletas de Cuisenaire propuestas en el software de GeoGebra para realizar las

comparaciones de cada una de las partes que se comieron con el total de las tres barras de chocolate.

Busca una regleta que sea equivalente a la barra de chocolate, ubicalas de tal forma que puedas
encimar cada una de las regletas correspondientes a lo que comié cada uno y responde a las siguientes
preguntas:

1) ¢Qué parte del total de las barras de chocolate se comié Juan?
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2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

¢ Qué parte de lo que comié Andrés representa lo que comio6 Carlos?

¢ Cuanto representa la parte que se comi6 Rocio en comparacion con lo que se comid Andrés?

¢ Cuantas veces es mas grande lo que se comi6 Rocio en comparacién con lo que se comio
Andrés?

Compara tus dos respuestas anteriores y comenta tus conclusiones al respecto.

¢ Cuéntas veces mas tiene que comer Andrés para comer una barra completa?

¢ Es correcto afirmar que Rocio comid la tercera parte del total de las barras de chocolate?
Justifica tu respuesta

¢ Es correcto afirmar que Juan comio el doble del total de las barras de chocolate?
Justifica tu respuesta

¢ Es correcto afirmar que entre Carlos y Andrés terminaron comiendo la mitad de lo que comié
Rocio? Justifica tu respuesta

10) ¢Es correcto afirmar que la cantidad de chocolate que se comi6 Juan es tres veces mas grande que

lo que se comieron entre Carlos y Andrés? Justifica tu respuesta

Institucionalizacion actividades 1y 2

Si comparamos una regleta de color café con una regleta de color amarillo podemos notar las

siguiente:

1) Laregleta de color café cabe exactamente 3 veces en la regleta de color amarillo.

2) Laregleta de color amarillo es tres veces mas grande que la regleta de color café.
1 2 3

| | |

1
—
[T

Sociedad Cana_rla de Profesorado de Matematicas Vol. 113 + marzo de 2023
Luis Balbuena Castellano

YR S LR LS [ B R W € i U e

s Viod i M d

.

Mot Sl



L A UL A

E

P ARA

ParRe O, R e S e S L UAGS

Propuesta de aula para la ensefianza de fracciones empleando regletas de Cuisenaire
J. A. Meléndez Cruz, E. Flores Medrano

3) Laregleta de color café es la tercera parte de la regleta de color amarillo.
4) Laregleta de color café ocupa 2 de las 6 partes que conforman la regleta de color amarillo

1 2 |3 |4 |5 |¢®

5) La fraccion que representa la comparacion entre la regleta de color café y la de color amarillo
2
es -
6

6.3 Actividad 3

Suma de fracciones homogéneas

Antes de sumar fracciones homogéneas debemos recordar algunos conceptos como el de unidad

y saber que significa tomar una fraccion de esa unidad.
Analicemos la siguiente situacion:

1) Cuatro amigos han comprado una pizza para comer mientras miran una pelicula, esta pizza

viene dividida en 8 partes de igual tamafio, tal como se muestra a continuacion:

Finalmente, de la pizza se
comieron:

Juan: 3 rebanadas

Carlos: 1 rebanada

Rocio: 2 rebanadas

Mario: 2 rebanadas

En esta situacion, la pizza es la unidad o el todo y el nimero de rebanadas que comié cada uno
de los amigos corresponde a una fraccién de dicha unidad.

Ejemplo: de las 8 rebanadas que conforman la pizza Juan se comid 3, esto significa que se ha
. 3 .
comido 3 de la pizza.
Cuestiones:
¢ Qué fraccion representa la parte de la pizza que se comid Carlos?

¢ Qué fraccion representa la parte de la pizza que se comié Mario?
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Tarea 1. Situacion del granjero

Robert es un granjero que tiene un terreno de forma rectangular, el cual
ha dividido en 6 sectores de igual tamafio (area) tal como se muestra en la
siguiente imagen. El propdsito de la division en los sectores es para sembrar
diferentes verduras.

A B C D E |F

En los sectores A y B ha decidido sembrar zanahorias, en el C lechugas, en el D pepinos y en
el E y F tomates.

Analiza la situacion anterior y responde las siguientes cuestiones:

De acuerdo con la situacion, ¢Cudl seria la unidad?
¢ Qué fraccion de la unidad representan los sectores en los que se sembraran zanahorias?

¢Qué fraccion de la unidad representa el sector en el que se sembrara pepinos?

Aumentemos el nivel de complejidad:

¢ Qué fraccion de la unidad representa el sector donde no se sembraron zanahorias ni
lechugas?

¢ Qué fraccion de la unidad representa el sector donde no se sembraron lechugas ni
pepinos?

¢Qué fraccion de la unidad representa el sector donde no se sembré pepinos?

Tarea 2. Guiada con las Regletas de Cuisenaire

Observa como el terreno del granjero Robert al estar dividido en 6 partes de igual tamafio, puede
ser representado mediante la regleta amarilla.

A B |C D E |F

1) ¢Qué regleta equivaldria a cada uno de los sectores que utilizara el granjero Robert para sembrar
sus verduras?

2) Ubica encima de la regleta amarilla las regletas correspondientes a cada sector.

3) Encuentra una regleta que sea del mismo tamafio que el de las regletas que representan el sector de
las zanahorias junto con el de las lechugas.

4) ¢Qué fraccion de la regleta amarilla representa la regleta encontrada en el punto anterior?

5) Encuentra una regleta que sea del mismo tamafio que el de las regletas que representan el sector de
las zanahorias junto con el de las lechugas y los tomates.

6) ¢Qué fraccion de la regleta amarilla representa la regleta encontrada en el punto anterior?
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Tarea 3. Guiada con las Regletas de Cuisenaire

La siguiente regleta representa una barra de chocolate que ha sido dividida en diez partes de

igual tamario, de la cual se han tomado algunas de ellas.

[T 1]
- ¢ Partes

_—

Dirigete recurso digital para realizar las indicaciones que se te dan a continuacién. Encima todas
las partes tomadas sobre la regleta de color naranja y responde las siguientes cuestiones:

1)

2)

3)

¢Al unir todas las partes tomadas se completa la barra de chocolate? Justifica tu
respuesta.

¢ Qué fraccion de la regleta naranja representa cada una de las regletas tomadas?

Café

Verde oscuro
Blanco

Rosa

Encuentra una regleta que sea equivalente al tamafio de las regletas café y verde oscuro juntas.
¢De qué color es la regleta obtenida? ¢ Qué fraccion de la regleta naranja
representa la regleta obtenida? ¢Qué fraccion representaria la parte
restante?

6.4 Actividad 4

Utiliza las regletas de Cuisenaire para completar la informacién que falta en la siguiente tabla.

En la primera columna se muestran las regletas que representan la unidad (el todo), las regletas ubicadas
en las columnas dos, tres y cuatro representan tres fracciones que se han tomado de la cada unidad y las
regletas de la columna cinco representan la suma de las tres fracciones tomadas de la unidad.
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Regleta que representa la Unidad

de referencia

Regleta que
representa la

primera fracciéon

Regleta que
representa la

segunda fraccion

Regleta que Regleta que representa la
representa la suma de las tres fracciones
tercera

fraccion

L]

Tl

6.5 Actividad 5

Bob es un constructor que desea cubrir con baldosas de diferentes tamafios el borde de una piscina
que esta dividido en tres secciones de igual tamafio. Utiliza las Regletas de Cuisenaire para ayudar a
Bob a cumplir con su trabajo.

Seccic’mll

Secciép 2

Seccié? 3

<

1) Bob necesita poner en la primera seccion una baldosa que ocupe la tercera parte, ¢ de qué color

debe ser la regleta que representa dicha parte?
seccion representa?

¢qué fraccién de la

2) En la segunda seccidn necesita poner una baldosa que ocupe la mitad del espacio y otra
baldosa que ocupe la sexta parte, ¢de qué color deben ser las regletas que representen las

baldosas que necesita Bob?
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3) En latercera seccion necesita poner una baldosa que deje sobrando la tercera parte, ¢de qué
color debe ser la regleta que representa la baldosa que necesita Bob?
¢qué fraccioén de la seccion representa?

4) Tomando como unidad todo el borde que desea cubrir, ;qué fraccién de dicha unidad
representa la parte que esta cubierta con baldosas hasta el momento?

5) ¢De qué color deben ser las regletas que representen el tamafio de las baldosas que necesitaria
Bob para cubrir las partes faltantes en cada seccion y que fraccion de la seccién representaria?

Seccion 1 > Color fraccion
Seccion 2 >  Color fraccion
Seccion 3 >  Color fraccion

6) Tomando como unidad todo el borde que desea cubrir, ¢ qué fraccién de dicha unidad
representa la parte faltante por cubrir con baldosas?

6.6 Actividad 6

Poniendo a prueba tus conocimientos

1) Enel lado izquierdo se muestra una regleta que representa la tercera parte de alguna de las
tres regletas del lado derecho. ¢Cual de las tres regletas del lado derecho representa la
unidad de la cual se ha tomado la regleta verde?

[TTTTTTITT]
]

Respuesta:

Justificacion

Relaciona con una linea los elementos que correspondan de cada columna y escribe la forma
correcta como se enunciaria

N [ (TITTTTTTT]

parte de

- La mitad de

1] Cuatro veces (T IT]

mas grande que

- El triole de
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Respuesta 1: la regleta de color naranja representa el doble de la regleta de color morado

Respuesta 2:

Respuesta 3:

Respuesta 4.

Respuesta 5:

2) ¢Qué fraccion representa cada una de las siguientes regletas tomando como unidad la
regleta de color naranja?

Encuentra una regleta que represente la suma de las anteriores fracciones e indica que fraccion
representa con respecto a la regleta de color naranja

3) ¢Qué fraccidn representa cada una de las siguientes regletas tomando como unidad la
regleta de color Azul?

[T || [T TTT]

Encuentra una regleta que represente la suma de las anteriores fracciones e indica que fraccién
representa con respecto a la regleta de color azul.

7. Expectativas

En primera instancia, resulta importante que los estudiantes logren resolver cada una de las
tareas planteadas en la secuencia y que los resultados sean los esperados por el docente. Por otra parte,
el proponer secuencias como estas tienen mas de un fin. En primer lugar, se espera que los docentes
despierten el interés por emplear recursos materiales y digitales en sus aulas de matematicas y los
consideren como estrategias para superar aquellas dificultades que suelen aparecer al emplear sélo el
lapiz y el papel en la clase. En segundo lugar, se espera que los estudiantes a través de la secuencia junto
con la mediacion del profesor, logren tener un acercamiento al significado de fraccion como razén; que
el recurso permita hacer comparaciones, el establecer cuantas veces es mas grande una regleta que otra,
cuantas veces cabe una regleta al encimarla sobre otra, establecer en términos de fraccion las partes sin
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cubrir o faltantes, saber qué fraccidn representa una regleta pequefia que se ha tomado de una mas
grande, entre otros.

Seria interesante que, a partir de dicha propuesta los docentes tomaran la iniciativa de utilizar el
material para proponer actividades a futuro, en las cuales se aborden otros significados de la fraccion,
tales como la relacion parte todo, medida y operador. Pues es importante que el docente no se quede con
un solo significado, hace falta que en el transcurso de los ultimos afios de primaria e iniciales en
secundaria se estudien cada uno de estos significados, o por lo menos que el estudiante sea capaz de
identificar en que situaciones se ven reflejados. Finalmente, lo que se busca es ayudar al estudiante a
tener una comprension mas completa del concepto de fraccion, de esta manera se consideran las Regletas
de cuisenaire como un material que tiene la potencialidad para el desarrollo de estas otras
interpretaciones.
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