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Resumen

Esta investigacion tiene como objetivo explorar la presencia del Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA) en el curriculo espaiol de Educacion Primaria, tanto a nivel general
como de Comunidad Auténoma. El estudio presenta un método basado en el disefio des-
criptivo de analisis mixto, utilizando el analisis documental como metodologia de inves-
tigacion. La fuente de analisis ha sido la normativa estatal y autonémica espafnola que
desarrolla el curriculo en Educacion Primaria. Para el analisis de datos se ha utilizado el
software MAXQDA 2020. Los resultados evidencian que los fundamentos del DUA predo-
minan en los curriculos desarrollados por las Comunidades Auténomas, y se concluye que
todavia queda mucho camino por recorrer en el ambito de la educacion inclusiva y el DUA.
A modo de conclusiones y discusion, la elaboraciéon de un curriculo basado en el DUA
supone una oportunidad clave para fortalecer la participacion, sobre todo del alumnado y
de las familias en el curriculo. La flexibilidad para adecuar la diversidad al alumnado debe
ser objeto de especial atencion.

Palabras clave: educacion inclusiva; curriculo; educacion primaria; normativa educativa.

Abstract

Special attention should be paid to flexibility in order to adapt to the diversity of students.
The aim of this research is to analyze the presence of Universal Design for Learning
(UDL) in the Spanish Primary Education curriculum, both at a general and Autonomous
Community level. The study presents a descriptive design of mixed analysis, using docu-
mentary analysis as research methodology. The sources of analysis were the Spanish
state and autonomous community regulations that develop the Primary Education cur-
riculum. MAXQDA 2020 software was used for data analysis. The results show that the
fundamentals of the UDL predominate in the curricula developed by the Autonomous
Communities, and it is concluded that there is still a long way to go in the field of inclu-
sive education and the UDL. The development of a curriculum based on the UDL is a
key opportunity to strengthen participation, especially of students and families in the
curriculum.

Keywords: inclusive education; curriculum; primary education; educational regulations.
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1. Introduccion

El sistema educativo forma parte de una sociedad cambiante, compleja y diversa. Esta
situacion implica que los centros educativos tienen el desafio de contribuir al desarrollo
integral del alumnado, atendiendo a su diversidad, y ofrecerles las herramientas nece-
sarias para responder a las exigencias de una sociedad con multiples transformaciones;
es necesario que las instituciones educativas formen a alumnos cada vez mas tolerantes,
empaticos y democraticos. Para garantizar tal fin, los centros escolares deben poner en
marcha politicas educativas basadas en el modelo de la educacién inclusiva y en el disefio
de un curriculo ajustado al contexto, a las necesidades y diversidad de los alumnos.
Solo asi, la educacion podra colaborar en la construcciéon de una sociedad humanizada
(Pallarés, 2020).

Dentro del movimiento de la educacion inclusiva, en los anos 90 aparecio el enfoque
denominado Diseno Universal para el Aprendizaje (DUA) en el Centro de Tecnologia
Especial Aplicada (en inglés, CAST) (Fernandez, 2018). A través de este paradigma se
disena una propuesta pedagogica basada en la flexibilidad del curriculo que se aleja de
modelos homogéneos y cuya finalidad es garantizar una educacién inclusiva y accesible
a todo el alumnado.

1.1. Educacioén inclusiva y curriculo

El reconocimiento de la educacion inclusiva lleva implicito la consideracion de la edu-
caciéon como un derecho. El reconocimiento universal de la educacién como derecho
se remonta al afio 1948 cuando se proclama la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos (Organizacion de las Naciones Unidas, 1948). La ratificacion de este derecho
sera de nuevo expuesto por la Convencion de los Derechos del Nino (Organizacion de las
Naciones Unidas, 1989).

Tras el paso de los afnos, esta conceptualizacion se ha visto enriquecida, ya que en
la Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos de Jontiem (1990) se expone que
«la educacion es la transmision y el enriquecimiento de los valores culturales y morales
comunes» (UNESCO, 1990, art. 1). A lo largo de los diez articulos que conforman la
Conferencia de Jontiem se hacen alusiones directas a la educacién como un derecho
y a la necesidad de satisfacer las necesidades bésicas de aprendizaje. Quince afios mas
tarde, la Declaracion de Incheon (11) (UNESCO, 2015) atribuye a la educaciéon un valor
humanistico que comprende todos los &mbitos de la persona. Asi pues, estamos ante
una categoria fundamental dentro de los documentos objeto de estudio y es tomada en
consideracion por el marco DUA.

La filosofia que ampara la educacion inclusiva se justifica como un proyecto para evitar
el fracaso y la exclusion (Azorin Abellan, 2017). Dicho movimiento, segin Duefias Buey
(2010) es refrendado por la Organizacion de las Naciones Unidades para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 1990) en la Declaracion Mundial sobre «Educacion
para Todos: Satisfaciendo las Necesidades Basicas de Aprendizaje» y en la Conferencia
Mundial de Salamanca, en 1994, sobre «Necesidades Educativas Especiales: Acceso
y Calidad» (UNESCO, 1994). Los planteamientos de estos documentos arrojan que la
inclusion es concebida como un proceso dinamico que se sustenta en la valoracion, acep-
tacion y respeto real de las diferencias individuales de los alumnos. Asi pues, la inclusion
supone la aceptacion implicita de la diversidad, como variable positiva y enriquecedora
del grupo (Serra, 2000).
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Bajo esta consideracion, se sefiala que la educacion inclusiva surge como reaccion a
determinadas modalidades de escolarizacion como son la exclusion, la segregacion y la
integracion (Garcia Rubio, 2017). Estos enfoques ofrecian un tratamiento diferenciado y
no tenian en cuenta el contexto familiar y escolar que rodea al alumno. En contraposiciéon
a estos modelos, Bolivar (2019) apunta que la inclusién es un modelo global de escuela
que implica un cambio en términos de cultura, politica educativa y practica docente;
alcanzandose de este modo una educacion de calidad y equiparando las oportunidades
para todo el alumnado (Araque y Barrio, 2010).

Con respecto al contexto escolar, el movimiento de la educacion inclusiva se encuen-
tra en estrecha relacion con el curriculo. Este concepto de curriculo debe ser considerado
como una propuesta educativa que puede ser construida y modificada desde las nece-
sidades y requerimientos socioculturales del entorno (Bronfenbrenner, 2002), reper-
cutiendo en los ambitos pedagogico, y legislativo. Atendiendo a estas necesidades, la
finalidad méxima de la educacion se sitda en un curriculo accesible y universal para toda
la poblacion estudiantil (Casanova, 2012). Siguiendo en esta misma linea, el curriculo
se conceptualiza como una propuesta educativa que consiga el maximo desarrollo de
capacidades y dominio de competencias por parte del alumnado que le permitan inte-
grarse satisfactoriamente en su contexto, logrando asimismo una sociedad democréatica
y equitativa (Casanova, 2006).

Para garantizar el desarrollo integral 6ptimo del alumno a través del curriculo, se
requiere de un Proyecto Educativo de centro de caracter inclusivo, que refleje un com-
promiso real con un nuevo estilo educativo, en el que prime la implicacion y participacion
de todos los miembros de la comunidad educativa. Segin Sarramona (2004), el concepto
de participacion se vincula directamente con la democracia, aspecto clave dentro del
movimiento de la educacion inclusiva. En este sentido, es fundamental que la considera-
cién de un curriculo abierto, funcional y significativo esté contemplada en la legislacion
educativa. Un ejemplo lo encontramos en la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion, la cual ofrece una respuesta a la diversidad con una orientaciéon inclusiva
y aspira a dar respuesta a las necesidades de los alumnos teniendo como referencia un
disefio curricular flexible, equitativo y de equidad (Jiménez Trens, 2007).

Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre de 2013, de Mejora de la Calidad Educativa
(LOMCE), se observa una mayor concrecion del curriculo en el Real Decreto 126/2014,
de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo basico de la Educaciéon Primaria.
Desde estos primeros niveles de concrecion curricular se diseiia un modelo de curriculo
que atiende a los principios de calidad y equidad.

1.2. DUAy curriculo

El DUA supone una estrategia para avanzar hacia la inclusion (Valencia y Hernandez,
2017). Dentro de esta estrategia se tienen en consideracion la neurociencia, la investi-
gacion educativa y las Tecnologias de la Comunicacién y la Informaciéon (TIC) para el
disefio de un curriculo flexible. Esta propuesta curricular flexible es posible puesto que
alrededor del DUA se asientan siete fundamentos: derecho a la educacion; diversidad;
disefio universal; curriculo flexible; igualdad de oportunidades; neurocienciay TIC. Estos
fundamentos son la herramienta pedagogica que permite flexibilizar el curriculo para
que sea significativo y relevante (Valencia y Hernandez, 2017). Los fundamentos citados
se interrelacionan entre si, lo que permite que el DUA sea concebido como un enfoque
inspirado en el movimiento de la educacion inclusiva, que segiin Casanova (2011), es el
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unico modelo que responde a las exigencias de una sociedad democréatica. Para alcanzar
tal finalidad, el planteamiento DUA disefia un curriculo que tiene como base la conside-
racion de la educacion como un derecho de todos los alumnos. Como afirma Fernandez
(2006), la educacion es un derecho cultural social, econémico y civil; que debe garantizar
una educacion inclusiva en el marco de la escuela del siglo XXI (Arnaiz, 2012), lo que
conlleva promover una educacion democratica e inclusiva sustentada en el derecho de
todos los nifios y jovenes a recibir una educacion de calidad basada en los principios de
igualdad, equidad y justicia social (Ferndndez Batanero y Hernandez, 2013). Asi pues,
el DUA toma como punto de referencia lo expuesto en la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos (Organizaciéon de las Naciones Unidas, 1948) y su articulo «Todas
las personas tienen derecho a la educaciéon» (art. 26.1). Bajo esta concepcion, el DUA
conecta con la diversidad propia de los contextos educativos, realidad con la que debe-
mos convivir en la escuela y fuera de ella (Alba Pastor, 2018; Muntaner, 2000). En esta
linea de trabajo, el marco DUA ofrece el disenio de un curriculo que tiene como punto de
partida los intereses, expectativas, motivaciones y estilos de aprendizaje de los alumnos.
Atendiendo a esta variabilidad, los docentes tienen la labor de ajustar la respuesta edu-
cativa a tal diversidad, y tienen que lograr que todos aprendan y alcancen los objetivos
previstos (Alba Pastor, 2018). En consecuencia, lo que se pide es que lo docentes pro-
porcionen a sus alumnos modelos individualizados de curriculo (Lopez, 2012). En este
sentido, el docente se convierte en mediador del proceso de ensefianza-aprendizaje y con
la capacidad de extraer todo el potencial de aprendizaje del alumno, bajo un curriculo
accesible, contextualizado y flexible, tal y como propone el DUA.

Para responder a tal proposito, el marco DUA se sustenta en el movimiento del
Disefio Universal (DU). Llevado este planteamiento al contexto de la educacion, el DU
proporciona una clave determinante para responder a la diversidad (Alba Pastor, 2019).
En esta linea, el DUA tiene el objetivo de personalizar el acceso a la educacion por medio
del desarrollo de un curriculo apropiado a cada estudiante, lo que implica la accesibili-
dad universal a la educacion, sefialando una direccion hacia una inclusion efectiva que se
aleja de los curriculos estandar que no responden a las particularidades de los alumnos.

De ese modo, se garantiza que se reduzcan o minimicen las barreras del aprendizaje
que pueden aparecer en los entornos educativos. Dichas barreras se encuentran en los
curriculos inflexibles y homogéneos, los cuales se disenan sin tener en cuenta las necesi-
dades y estilos de aprendizaje de los alumnos. Bajo esta consideracion, Segura y Quiros
(2019) consideran que el DUA requiere de un curriculo que permita a la persona desa-
rrollarse integralmente en los &mbitos personal, social, econémico, cultural y espiritual.
Solo asi, obtendremos procesos de ensehanza-aprendizaje mas significativos, funciona-
les y productivos, los cuales estan dirigidos a fomentar el aprender a aprender y aprender
a pensar, y, por tanto, a formar alumnos competentes para su desarrollo posterior a nivel
personal, académico y laboral.

En este proceso, el DUA recurre a los medios audiovisuales porque ofrecen oportu-
nidades para potenciar determinadas caracteristicas y aptitudes (Nuiiez et al., 2020),
asi como a las TIC, como recurso para permitir el acceso al curriculo y a las actividades
de comunicacién para los estudiantes (Alba Pastor, 2012). Las propias pautas del DUA
(CAST, 2011) senalan que la tecnologia, aun siendo una herramienta ttil de implemen-
tacion del DUA, no es un elemento necesario y que la mera presencia de tecnologia en el
aula no es sinénimo de implementacion del DUA.

En este proceso, el DUA recurre a los medios audiovisuales porque ofrecen oportu-
nidades para potenciar determinadas caracteristicas y aptitudes (Nunez et al., 2020),
asi como a las TIC, como recurso para permitir el acceso al curriculo y a las actividades
de comunicacion para los estudiantes (Alba Pastor, 2012). Las propias pautas del DUA
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(CAST, 2011) senalan que la tecnologia, aun siendo una herramienta ttil de implemen-
tacion del DUA, no es un elemento necesario y que la mera presencia de tecnologia en el
aula no es sinébnimo de implementaciéon del DUA.

Asi pues, el DUA tiene su base en la inclusion educativa como movimiento pedagé-
gico dinamico, eliminando cualquier proceso de exclusion a través de un planteamiento
curricular flexible en cuanto a objetivos, métodos, materiales y evaluacion. De esta forma,
el DUA deja atréas los curriculos estandarizados, los cuales se alejan del contexto real y
no se ajustan las necesidades de los alumnos, careciendo de significado para los alumnos
y limitando que estos alcancen una mayor madurez personal (Isaacs, 2002). Esta nueva
propuesta curricular es la base que va a permitir la organizaciéon de la respuesta a la
diversidad a nivel estatal, auton6mico e incluso a nivel de centro (Jiménez Trens, 2007).

En suma, tomando como referencia los fundamentos del DUA y su relacion con el
curriculo, en este estudio se analiza, en el ambito espafiol, la presencia de estos funda-
mentos en la normativa educativa que regula y desarrolla los curriculos de la etapa de
Educacion Primaria a nivel estatal y autonomico; identificando asimismo las interaccio-
nes entre los distintos fundamentos dentro del curriculo.

2. Método

El estudio presenta un diseno descriptivo de analisis mixto, utilizando el anélisis docu-
mental como metodologia de investigacion. Partiendo de este disefno, se analizan ideas
expresadas en las fuentes documentales objeto de estudio (Lopez, 2002), realizando un
analisis cualitativo y cuantitativo de los datos registrados.

El procedimiento llevado a cabo consta de dos fases principales. La fase I es la
seleccion de los documentos y revision documental. En concreto, se ha localizado la
normativa curricular referente a la etapa de Educacion Primaria a través de la pagina
web del Ministerio de Educaciéon y Formacion Profesional (MEFP) y de los portales
de educaciéon de las Comunidades Autonomas (CC.AA.). En el MEFP se identificaron
tres documentos: Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educaciéon (LOE), modifi-
cada por la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, de Mejora de la Calidad Educativa
(LOMCE) y Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curri-
culo basico de Educacion Primaria (RD). En la fecha en la que se finaliza este estudio
(febrero 2021), entr6 en vigor la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que
se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE). Esta Ley
introduce importantes modificaciones en 77 articulos de la LOE (2006) y en muchas
de sus disposiciones adicionales. Los cambios que contempla esta ley se integran como
modificaciones del articulado de la LOE, sin que se altere la numeracion de los articulos.
En los cursos escolares 2022-2023 comenzaran las modificaciones del curriculo, organi-
zacion y objetivos de las ensefianzas, por lo que actualmente no podemos realizar el ana-
lisis de los mismos. En los portales de cada Comunidad Auténoma se localizaron 17 docu-
mentos, que corresponden a los Decretos de curriculo, uno por Comunidad Auténoma. A
estos documentos se afiadio el referente normativo de las Ciudades Autonomas de Ceuta
y Melilla. Asi pues, la muestra total la componen 21 documentos (contexto de analisis),
los cuales aparecen con un asterisco en el apartado de referencias bibliograficas.

La fase II corresponde al analisis de los documentos normativos. Para ello, se ha uti-
lizado el software de andlisis cualitativo MAXQDA 2020. En primer lugar, se importaron
al programa los 21 documentos seleccionados, organizandose en dos grupos, en funciéon
de rango normativo: 1. Nacional (n=3) y 2. Comunidades y Ciudades Autonomas (n=18).
En segundo lugar, se creo el sistema de cddigos (contiene los cédigos y subcddigos). En
la elaboracion del sistema de codigos se ha tomado en consideracion las propias pautas
del DUA (CAST, 2011) y los fundamentos del DUA: Derecho a la educacion; Diversidad;
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Disefio Universal; Curriculo flexible; Igualdad de oportunidades; Neurociencia y
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (Tabla 1). A esos siete fundamentos,
se anadio para el estudio, el principio de educacion de calidad. La incorporacion de este
se debe a que existe un compromiso internacional que ratifica la importancia de una
educacion de calidad basada en la justicia social y equidad; un ejemplo lo encontramos
en la Declaracion Mundial sobre educacion para todos. Satisfaccion de las necesidades
bésicas de aprendizaje (UNESCO, 1990). En total, el sistema de c6digos lo conforman 8
codigos y 20 subcodigos.

Una vez establecido el sistema de codigos (Tabla 1), tomamos como referencia para
el analisis de los datos el trabajo realizado por Herran et al., (2019). Se han analizado
los datos a través de un anélisis cualitativo del contenido a través de la codificacion del
significado de los fundamentos DUA presentes en la normativa; de un analisis cuanti-
tativo realizado través de la descripcion de la frecuencia y porcentaje de cada uno de
los codigos y subcddigos en los grupos de documentos analizados; y de la extraccion de
matrices de datos que comprenden el sistema de cddigos, los grupos de documentos y la
co-ocurrencia entre codigos.

Tabla 1.
Sistema de codigos y subcodigos

Sistema de codigos Numero de segmentos codificados
1 Tecnologias de la Informacion y la Comunicaciéon 547
1.1 Recurso 30
1.2 Uso de las TIC 290
1.3 Instrumento 80
1.4 Responsabilidad 45
2 Neurociencia 1
3 Igualdad de oportunidades 68
3.1 Discapacidad 15
3.2 Discriminacién 17
3.3 Equidad 16
3.4 Accesibilidad universal 14
4 Curriculo flexible o
4.1 Autocodigo: flexib 422
5 Diseno Universal 3
5.1 Disefio para todos 5
6 Diversidad 1147
6.1 Diversidad social 98
6.2 Diversidad fisica 86
6.3 Diversidad lingiiistica 129
6.4 Diversidad cultural 176
6.5 medidas de atenci6n a la diversidad 78
6.6 Necesidades 44
6.7 Atencion a la diversidad 190
6.8 Capacidades 25
6.9 Diferencias 63
6.10 Inclusion 16
7 Derecho a la educacion 45
8 Educacion de calidad 17

Nota: Elaboracién propia
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3. Resultados

Los resultados de la investigacion se dividen dos apartados: 3.1. Analisis cuantitativo y
3.2. Anélisis cualitativo.

3.1. Analisis cuantitativo

El analisis cuantitativo nos permite conocer qué cédigos y subcodigos son los que pre-
sentan un mayor nimero de segmentos codificados, su presencia en los documentos
objeto de analisis y el porcentaje de estos en los documentos analizados.

En primer lugar, con relacion a los principales codigos de analisis, es diversidad el
que contempla el mayor nimero de codificaciones (n=1147), cuya presencia se da en los
21 documentos que han sido objeto de analisis, lo que representa un 100 % del total en
ambos grupos de documentos. En segunda posicion, localizamos el c6digo de Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacién con 547 segmentos codificados (Tablas 1y 2). Dicho
codigo aparece en 20 documentos, lo que en términos de porcentaje representa un 100
% para el grupo Nacional, y un 94,4 % en las CC.AA. y Ciudades Auténomas. Frente
a los codigos con mayor presencia en los documentos estudiados, encontramos que
Neurociencia solo de identifica en un segmento y Curriculo flexible en ninguno.

Tabla 2.
Presencia de los codigos en los documentos y porcentaje

Porcentaje del

o .
. . N© de segmentos N de documentos codigo en CC.AA. Por?er'lta]e
Sistema de codigos . en los que aparece . del codigo en

codificados L3 y Ciudades .
el codigo , Nacional
Autonomas
1 Tecnologias de la 547 20 94.4 % 100 %
Informacion y la
Comunicaciéon
2 Neurociencia 1 1 5,6 % 0%
3 Igualdad de 68 18 83,3% 100 %
oportunidades
4 Curriculo flexible 0 0 0% 0%
5 Diseflo Universal 3 2 11,1% 0%
6 Diversidad 1147 21 100 % 100 %
7 Derecho a la 45 13 55,6 % 100 %
educaciéon
8 Educacion de calidad 17 10 44,4 % 66.7 %

Nota: Elaboracién propia

En segundo lugar, dentro del coédigo diversidad, de los diez subcodigos que lo compo-
nen, el de mayor presencia pertenece a atencion a la diversidad. Este subcodigo aparece
en 21 documentos con 190 segmentos codificados (Tabla 1), siendo LOE y Castillay Leon,
los documentos que contemplan el mayor nimero de segmentos. Este subcodigo se rela-
ciona con alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo, Plan de Atencion
a la Diversidad, dificultades de aprendizaje y como principio de intervencion educativa.
Este subcodigo aparece de forma explicita como titulo de articulos en los documentos:
Catalufa (Decreto 119/2015, art.11); Canarias (Decreto 89/14, art.12), Extremadura
(Decreto 103/2014, art.13) y Navarra (Decreto Foral 60/2014, art.15).
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En tercer lugar, el codigo de igualdad de oportunidades presenta 68 segmentos codifi-
cados (Tabla 2). Este codigo se ha subdivido en cuatro subcédigos: discriminacion, equi-
dad, accesibilidad universal y discapacidad. Todos ellos aparecen en los dos grupos de
documentos y presentan un niimero muy similar en términos de segmentos codificados,
siendo discriminacion el que mayor namero de segmentos codificados presenta (n=17,
de los cuales 9 pertenecen al &mbito nacional), aunque solo aparece en 11 documentos.
La accesibilidad universal cuenta con 14 segmentos, repartidos en 10 documentos. Es
LOE (2006) la que agrupa el mayor nimero de segmentos codificados (n=24); frente
a la Rioja y Catalufia que, en su marco curricular de Educacién Primaria, no se con-
templa ninguno de los subcodigos; mientras que los documentos curriculares de Aragon
(Orden 16/2014), Baleares (Decreto 32/2014), Extremadura (Decreto 103/2014), Galicia
(Decreto 105/2014) y Murcia (Decreto 198/2014) si hacen referencia a todos ellos.

El c6digo neurociencia es el segundo c6digo con menor presencia de los siete anali-
zados (5.6 %). A través del programa MAXQDA 2020 solo se ha codificado un segmento
(Tabla 1), el cual pertenece al grupo de documentos referido a las CC.AA. y Ciudades
Auténomas; siendo Aragon la iinica comunidad que contempla en su normativa el codigo
neurociencia, el cual aparece relacionado con la resolucion de los conflictos (Orden
16/2014, p. 8). Asi pues, desde el curriculo de Aragon se da importancia a la neurociencia
como ciencia que interviene en aspectos del comportamiento humano centrados en la
interaccion entre el docente y el alumno.

3.2. Analisis cualitativo

Desde una perspectiva global, los resultados evidencian que practicamente todos los fun-
damentos del DUA analizados se reflejan en la normativa tanto a nivel nacional como a
nivel de Comunidad Auténoma a excepcién de DU y neurociencia.

Con respecto al codigo Derecho a la Educacion, en el &mbito nacional, LOE (2006)
contempla este codigo haciendo alusiones a una anterior norma educativa, concreta-
mente en la Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, Reguladora del Derecho a la Educacion,
y en las normas que se dicten en desarrollo de las mismas, excepto Pais Vasco que rela-
ciona el derecho a la educacion con otros ambitos educativos: «El departamento compe-
tente en materia educativa, mediante la oferta de Programas para el Transito a la Vida
Adulta, garantizara el derecho a la educacién al alumnado con necesidades» (Decreto
236/15, art.3).

Como se observo en el apartado del anélisis cuantitativo, el coédigo diversidad es el
que mayor presencia tiene en todos los documentos. No obstante, cuando se enuncia
diversidad se asocia a uno o varios de sus subcodigos, asi pues, el Real Decreto 126/14,
en su articulo 15, lo asocia con la expresion de medidas de atencién a la diversidad. (Real
Decreto 126/2014, art.15). Con respecto al DU solo aparece en el grupo de CC.AA. y
Ciudades Autonomas, concretamente en Pais Vasco y Comunidad Valenciana. La refe-
rencia del Pais Vasco al DU se refleja en «fomentar el respeto a los principios, valores,
libertades, derechos y deberes del ordenamiento juridico vigente, asi como el cumpli-
miento de las caracteristicas de disefio universal y accesibilidad» (Pais Vasco, Decreto
236/15, p. 9/279).

Por otro lado, curriculo flexible no tiene presencia en ningtin de los dos grupos de docu-
mentos. Sin embargo, su subcodigo, flexibilidad, si que muestra un nimero importante
de segmentos codificados. Este subcodigo en la normativa nacional se relaciona con el
alumnado con necesidades educativas especiales y con principios educativos universales
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(LOE-LOMCE, articulo 1). Con respecto al grupo de CC.AA.; la Comunidad Valenciana
relaciona la flexibilidad en términos de duracion en el nivel y/o etapa del sistema educativo
para alumnos superdotados intelectualmente (Decreto 108/14, p. 16328).

En relacion con el codigo igualdad de oportunidades, en la LOMCE se senala que
«en los programas de cooperacion territorial se tendra en cuenta, como criterio para la
distribucion territorial de recursos econémicos, la singularidad de estos programas en
términos orientados a favorecer la igualdad de oportunidades» (LOMCE, 2013, p. 13).
En la misma linea de los recursos, también se indica que «los centros estaran dotados de
los recursos educativos, humanos y materiales necesarios para ofrecer una ensefianza de
calidad y garantizar la igualdad de oportunidades en el acceso a la educacion» (LOMCE,
2013, art. 122). Ademas de estar este codigo relacionado con los recursos educativos, la
normativa estatal y nacional lo vincula con los principios generales dentro del marco
curricular de Educacion Primaria: «los centros estaran dotados de los recursos educati-
vos, humanos y materiales necesarios para ofrecer una ensenanza de calidad y garantizar
la igualdad de oportunidades en el acceso a la educacion» (Canarias, Decreto 89/14,
art.2). Como se puede apreciar en ambos ejemplos, la igualdad de oportunidades se aso-
cia con el término calidad.

Por ultimo, la presencia del codigo TIC en los documentos se asocia a objetivo
curricular, contenido de area, criterio de evaluacion, elemento transversal y competen-
cia digital. Un ejemplo de ello es la necesidad de «utilizacion de las Tecnologias de la
Informacién y la comunicacion para buscar, seleccionar informacion y presentar conclu-
siones» (Andalucia, Decreto 97/15, p. 184).

Dado que la descripciéon de los cédigos implicaba el uso de multiples subcédigos,
era importante analizar la interrelacién de ambos, obteniéndose mediante el analisis de
coocurrencia. El MAXQDA nos permite obtener el grado de relacion que los codigos y
subcddigos mantienen entre si. Como podemos observar en la Figura 1, estamos ante un
sistema de codigos que establece relaciones con el resto de los codigos y subcodigos, en
términos de segmentos codificados, por similitud de términos y actuaciones afines. Del
tal modo, que la co-ocurrencia de uno o varios c6digos representa relaciones de fortaleza
y/o debilidad. Los co6digos se sitian en la zona central de la figura, mientras que los sub-
codigos se localizan en la zona periférica. Tras una lectura de la Figura 1, diversidad y TIC
son los mas destacados a nivel de co-ocurrencia (se reflejan con la linea roja mas gruesa
debido al mayor niimero de segmentos codificados). Ademas, cabe senalar que se esta-
blece una importante co-ocurrencia entre el codigo de igualdad de oportunidades y los
cddigos de diversidad y educacién de calidad. En términos de subcodigos, es el referido a
flexibilidad el que mayores co-ocurrencias establece con los c6digos, concretamente con
diversidad, educacion de calidad, TIC, curriculo flexible e igualdad de oportunidades.
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Figura 1. Co-ocurrencia entre codigos y subcodigos. Nota: Elaboracion propia

A modo de sintesis, podemos indicar que la frecuencia de algunos términos selec-
cionados, no indica necesariamente que se incluya el DUA en el curriculo, o que se pla-
nifique la ensenanza de acuerdo a este enfoque (lo que supone una limitacién derivada
del anélisis cuantitativo); asi pues, los resultados encontrados evidencian, por un lado,
un reparto desigual, en términos de presencia, de los cddigos objeto de estudio en los
documentos normativos; y, por otro lado, una carencia de conexién entre los propios
fundamentos dentro de la normativa (ver Anexo I).

4. Discusion y conclusiones

El anélisis comparativo de este estudio presenta un mapa sobre la presencia del DUA
en la normativa estatal y de CC.AA. y Ciudades Autonomas, del cual se desprenden seis
hallazgos.

En primer lugar, los fundamentos teoricos en los que se sustenta el marco conceptual
del DUA no estan contemplados en su totalidad en los documentos objeto de anélisis.
Si bien es cierto que la normativa de las CC.AA. y Ciudades Autonomas, de manera mas
aproximada, se acerca a dichos fundamentos. No obstante, destacamos la importan-
cia que para determinadas CC.AA. tiene la inclusion educativa; es el caso de Baleares,
Canarias, Cantabria y Castilla-La Mancha. Esta tltima comunidad public6 en el afio
2018, el Decreto 85/2018, de 20 de noviembre por el que se regula la inclusion educativa
del alumnado en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha. La presencia de este
Decreto se encuentra en consonancia con los estudios de Arnaiz (2012), cuando afirma
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que la educacion inclusiva forma parte de la escuela del siglo XXI. Por otro lado, encon-
tramos que este resultado nos hace deducir que la descentralizacion de la educacion en
Espana ha favorecido notablemente en la aplicaciéon de enfoques inclusivos en las aulas,
y su correspondiente curriculo. Esto implica, ademas, un tratamiento desigual en tér-
mino de inclusion educativa, que depende de la comunidad auténoma en la que resida la
persona; por lo que el principio de igualdad de oportunidades y las condiciones de vida
(Mariussi et al., 2016) se ofrece someramente.

En segundo lugar, cabe sefialar que los fundamentos del DUA, en su mayoria, apare-
cen en el preambulo o se atribuyen a articulos concretos. Su presencia en dichos aparta-
dos responde a la estructura de estos, segiin la normativa de cada comunidad auténoma
reciben diferentes denominaciones: Principios generales; Principios y Orientaciones
metodologicos. Un ejemplo es el codigo diversidad que no aparece en la normativa curri-
cular en términos de actuaciones concretas, sino que se aborda desde la generalidad, y
que son los centros docentes, bajo el principio de autonomia pedagoégica, los que deben
especificar dichas actuaciones. La consideracion de este cddigo en los documentos de
analisis avala la importancia que tiene para el Sistema Educativa la consideracion de que
cada alumno presenta unas necesidades educativas y, la manera que tienen de enfren-
tarse al aprendizaje es muy diferente entre ellos (Blanco, 2006).

En tercer lugar, el marco curricular de la etapa de Educacion Primaria se aproxima a
los fundamentos del DUA en el articulado dedicados a recursos y/o materiales curricu-
lares. Este es el caso del codigo de igualdad de oportunidades y el subcodigo de atencién
a la diversidad.

En cuarto lugar, la presencia de las TIC en la LOE-LOMCE tiene una gran presencia,
puesto que no solo forman parte de uno de los objetivos de la etapa de Educacion Primaria,
sino que, ademas se contempla como objetivo y dentro de los bloques de contenido, espe-
cialmente en el area de Ciencias Naturales (bloque cinco, -tecnologia, maquinas y objetos).
A su vez, este codigo eleva su presencia porque se asocia a la competencia digital. Tal y
como dicen Cabero y Valencia (2019), las TIC favorecen la creacion de «escenografias enri-
quecidas de aprendizaje», herramientas utiles para reducir los déficits sociales, econémi-
cos, escolares y culturales, base del acceso a la calidad de los aprendizajes.

En quinto lugar, se concluye que la normativa objeto de estudio no describe la pre-
sencia de un curriculo flexible como tal, méas bien lo relaciona con el término de flexibi-
lizacion. Esta consideracion es un referente clave en el planteamiento DUA porque solo
a través de esta propuesta curricular flexible se puede ofrecer una respuesta educativa
con direccién a una educacion inclusiva; asi nos encontramos el estudio de Sala et al.
(2014), el cual indica que el DUA tiene en cuenta la diversidad de los estudiantes propor-
cionando flexibilidad en objetivos, contenidos, materiales y evaluacion. Si bien es cierto,
las referencias que encontramos en torno al curriculo y su disefio se centran més en la
organizacion curricular por areas troncales, especificas y de libre configuracion, y cuya
propuesta curricular se asocia a la autonomia de los centros escolares.

En sexto lugar, la neurociencia y su escasa presencia nos permite deducir que la
administracion educativa, en la elaboracion de la normativa. No obstante, la asociacién
del DUA con la neuropsicologia ha avanzado con limitaciones importantes en cuanto a
sus posibilidades educativas (Rodriguez Herrero y de la Herran Gascon, 2021).

Asi pues, la presencia del DUA en la normativa educativa debe entenderse como un
trabajo enred coordinado porla Administracion Educativa, donde es el Sistema Educativo
el que debe adaptarse al alumno y no al revés (una pedagogia centrada en el alumno y no
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en el desarrollo de modelos). Esto solo se puede alcanzar si las experiencias inclusivas
forman parte de los textos legales para que los centros puedan plasmarlo en sus proyec-
tos educativos. De no ser asi conseguiremos el resultado contrario, generar exclusion y
no inclusion. En este sentido, la elaboracion de un curriculo basado en el DUA supone
una oportunidad clave para fortalecer la participacion, sobre todo del alumnado y de
las familias en el curriculo; el cual reciba influencias de la psicologia, neuropsicologia,
tecnologia y pedagogia. Es necesario insistir en el papel relevante de la Administracion y
de los centros en la planificacién de acciones, adecuadamente asentadas en estructuras
organicas y funcionales, que permitan y den vida a experiencias de promocion inclusivas.
Somos conscientes de que los cddigos analizados no son tnicos, pudiéndose ampliar a
otras tales como «prevencion de la violencia»; «resolucion pacifica de los conflictos»;
«comunicacion con las familias»; «liderazgo pedagdgico»; «coeducacion» y «diversidad
afectivo-sexual». Otro aspecto para sefialar como limitacion se refiere al contexto de ana-
lisis siendo en este caso el &mbito nacional y de comunidad auténoma dejando de lado
lo referente a otros documentos de caracter normativo en materia educativa como son
ordenes, resoluciones e instrucciones. En esta linea, se plantearia como posible linea de
investigacion, la aplicacion del estudio con los documentos normativos en términos de
curriculo tras la publicacion de la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE)
que modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion y la aplicabilidad
del DUA. Estas lineas futuras de trabajo contribuirian a plasmar una visién objetiva y
completa del DUA en la concrecion del curriculo; de forma mas implicita la LOMLOE
ya en su preambulo hace alusiones directas al disefio universal para el aprendizaje; lo
mismo ocurre con su articulo 4.3 referido la ensenan basica, en términos de accesibilidad
y flexibilidad.

5. Referencias

Alba Pastor, C. (2018). Disefio Universal para el Aprendizaje un modelo didactico
para proporcionar oportunidades de aprender a todos los estudiantes. Padres y
Maestros / Journal of Parents and Teachers, 374, 21-27. http://doi.org/10.14422/

pym.i374.y2018.003

Alba Pastor, C. (2019). Diseno Universal para el Aprendizaje: un modelo teérico-practico
para una educacién inclusiva de calidad. Participacién educativa, 6(9), 55-66.
http://hdl.handle.net/11162/190783

Alba Pastor, P. C. (2012). La utilizacién de las TICs en la actividad académica de los
estudiantes universitarios con discapacidad. Revista Complutense de Educacion,
23(1), 23-50. https://doi.org/10.5209/rev_RCED.2012.v23.n1.39100

Araque, N., y Barrio, J. L. (2010). Atencién a la diversidad y desarrollo de procesos
educativos inclusivos. Revista Prisma Social, 4, 1-37.

Arnaiz S. P. (2012). Escuelas eficaces e inclusivas: como favorecer su desarrollo. Educatio
Siglo XXI, 30(1), 25-44-.

Azorin Abellan, C. M. (2017). Analisis de instrumentos sobre educaciéon inclusiva y
atencion a la diversidad. Revista Complutense de Educacion, 28(4), 1043-1060.
https://doi.org/10.5209/RCED.51343

Revista Espanola de Educaciéon Comparada. ISSN 2174-5382
nam. 41 (julio-diciembre 2022), pp. 194-212 206
doi:10.5944/reec.41.2022.31263


http://dx.doi.org/10.5944/reec.41.2022.31263

Mario Cortés Diaz; Ana Rosa Arias Gago; Camino Ferreira

Blanco, R. (2006). La equidad y la inclusion social uno de los desafios de la educacion y
la escuela de hoy. Revista Electrénica Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y
Cambio en Educacion, 4(3), 1-15. https://www.redalyc.org/pdf/551/55140302.pdf

Bolivar, A (2019). Un curriculum inclusivo en una escuela que asegure el éxito
para todos. Revista e-Curriculum, Sdo Paulo, 17(3), 827-851. http://dx.doi.
0rg/10.23925/1809-3876.2019v17i3p827-851

Bronfenbrenner, U. (2002). La ecologia del desarrollo humano. Paidos Transiciones.

Cabero. J.,y Valencia, R. (2019). VTIC para la inclusion: una mirada desde Latinoamarica.
Aula Abierta, 48(2), 139-146. https://doi.org/10.17811/rifie.48.2.2019.139-146

Casanova, M. A (2011). Supervision y educacion inclusiva. Revista de la Asociacién de
Inspectores de Educacion de Espana, 14, 1-14.

Casanova, M. A (2012). El disefio curricular como factor de calidad educativa. Revista
Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacién, 10(4).

Casanova, M. A. (2006). Diserio curricular e innovacion educativa. La Muralla.
CAST (2011). Universal Design for Learning Guidelines version 2.0. CAST.

Constitucion Espafiola. Boletin Oficial del Estado, 29 de diciembre de 1978, nam. 311,
pp. 29313 a 29424. https://www.boe.es/buscar/pdf/1978/BOE-A-1978-31229-
consolidado.pdf

*Decreto 103/2014, de 10 de junio, por el que se establece el curriculo de Educaciéon
Primaria para la Comunidad Auténoma de Extremadura. http://doe.juntaex.es/
pdfs/doe/2014/11400/14040122.pdf

*Decreto 105/2014, do 4 de setembro, polo que se establece o curriculo da educaciéon
primaria na Comunidade Auténoma de Galicia. https://www.xunta.gal/dog/
Publicados/2014/20140909/AnuncioG0164-050914-0005_ es.pdf

*Decreto 108/2014, de 4 de julio, del Consell, por el que establece el curriculo y desarrolla
la ordenacion general de la educaciéon primaria en la Comunitat Valenciana.
https://www.dogv.gva.es/datos/2014/07/07/pdf/2014_6347.pdf

*Decreto 119/2015, de 23 de junio, de ordenacion de las ensenanzas de la educacion
primaria. http://portaldogc.gencat.cat/utilsEADOP/PDF/6900/1431926.pdf

*Decreto 198/2014, de 5 de septiembre, por el que se establece el curriculo de la Educacion
Primaria en la Comunidad Auténoma de la Regi6on de Murcia. file:///C:/Users/
MARIO/Downloads/106397-Decreto%20198-2014%20de%20Educacion%20
Primaria%20(BORM%206%20sept%202014).pdf

*Decreto 236/2015, de 22 de diciembre, por el que se establece el curriculo de la Educacion
Bésica y se implanta en la Comunidad Autéonoma del Pais Vasco (BOPV, 15-01-2016).
https://www.euskadi.eus/y22-bopv/es/bopv2/datos/2016/01/1600141a.pdf

*Decreto 24/2014, de 13 de junio, por el que se establece el curriculo de la Educacion
Primaria en la Comunidad Auténoma de La Rioja. https://ias1.larioja.org/boletin/
Bor_Boletin_visor_Servlet?referencia=1641947-1-PDF-480396-X

Revista Esparfiola de Educacién Comparada. ISSN 2174-5382
nam. 41 (julio-diciembre 2022), pp. 194-212 207
doi: 10.5944/reec.41.2022.31263


http://dx.doi.org/10.5944/reec.41.2022.31263
https://doi.org/10.17811/rifie.48.2.2019.139-146

Perspectiva inclusiva en el curriculo de Educacion Primaria desde el Disefio Universal para el
Aprendizaje: un estudio comparado

*Decreto 26/2016, de 21 de julio, por el que se establece el curriculo y se regula la
implantacion, evaluacion y desarrollo de la Educaciéon Primaria en la Comunidad
de Castilla y Le6n. https://www.educa.jcyl.es/es/resumenbocyl/decreto-26-2016-
21-julio-establece-curriculo-regula-implant

*Decreto 27/2014, de 5 de junio, que establece el curriculo de Educaciéon Primaria
en la Comunidad Auténoma de Cantabria. https://boc.cantabria.es/boces/
verAnuncioAction.do?idAnuBlob=269550

*Decreto 32/2014 de 18 de julio, por el que se establece el curriculo de la educacion
primaria en las Islas Baleares. http://weib.caib.es/Normativa/Curriculum_IB/
educacio_primaria_lomce_.htm

*Decreto 54/2014, de 10/07/2014, por el que se establece el curriculo de la Educaciéon
Primaria en la Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha. http://www.
educa.jccm.es/es/normativa/decreto-54-2014-10-07-2014-establece-curriculo-
educacion-pr

*Decreto 82/2014, de 28 de agosto, por el que se regula la ordenacion y establece el
curriculo dela Educacién Primaria en el Principado de Asturias. https://sedemovil.
asturias.es/bopa/2014/08/30/2014-14753.pdf

Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusion educativa
del alumnado en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha http://www.
educa.jccm.es/es/normativa/decreto-85-2018-20-noviembre-decreto-inclusion-
educativa

*Decreto 89/2014, de 1 de agosto, por el que se establece la ordenacion y el curriculo
de la Educacién Primaria en la Comunidad Autéonoma de Canarias. http://www.
gobiernodecanarias.org/boc/2014/156/001.html

*Decreto 89/2014, de 24 de julio, del Consejo de Gobierno, por el que se establece para la
Comunidad de Madrid el Curriculo de la Educacion Primaria. https://www.bocm.
es/boletin/CM_Orden_BOCM/2014/07/25/BOCM-20140725-1.PDF

*Decreto 97/2015, de 3 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas
correspondientes a la Educacién Primaria en la Comunidad Auténoma de
Andalucia. http://www.juntadeandalucia.es/educacion/descargasrecursos/
curriculo-primaria/pdf/PDF/textocompleto.pdf

*Decreto Foral 60/2014,de 16 dejulio, porel que se establece el curriculo delas ensefianzas
de Educacién primaria en la Comunidad Foral de Navarra. https://www.navarra.
es/NR/rdonlyres/B62A9CFB-C17B-461E-BD7D-BBEE005C2096/0/F1410295__
EducacionPrimaria.pdf

Duenas Buey, M. L. (2010). Educaciéon Inclusiva. Revista Espanola de Orientacion
y Psicopedagogia, 21(2), 358-366. https://doi.org/10.5944/reop.vol.21.
num.2.2010.11538

Fernandez Batanero, J. M., y Hernandez, F. A. (2013). El liderazgo como criterio de
calidad en la educacion inclusiva. Revista Estudios sobre Educacion, 24, 83-102.

Revista Espanola de Educaciéon Comparada. ISSN 2174-5382
nam. 41 (julio-diciembre 2022), pp. 194-212 208
doi:10.5944/reec.41.2022.31263


http://dx.doi.org/10.5944/reec.41.2022.31263

Mario Cortés Diaz; Ana Rosa Arias Gago; Camino Ferreira

Fernandez, A. (2006). La educacién como derecho. Su situacién dentro de los derechos
economicos, sociales y culturales. Revista Estudios sobre Educacion, 10, 79-96.

Fernandez, P. F (2018). Disefio Universal para el Aprendizaje de idiomas en personas con
diversidad funcional. Revista Nacional e Internacional de Educaciéon Inclusiva,
11(1) 251-266.

Garcia Rubio, J. (2017). Evolucion legislativa de la educacion inclusiva en Espaia.
Revista Nacional e Internacional de Educacion Inclusiva, 10(1), 251-264.

Herran Gascon, A., Rodriguez Herrero, P., y De Miguel Yubero, V. (2019). ¢Esta la
muerte en el curriculo espafiol? Revista de Educacion, 385, 201-226. http://doi.
0rg/10.4438/1988-592X-RE-2019-385-422

Isaacs, D. (2002). Centro educativo éorganizacién o comunidad? Revista Estudios sobre
Educacion, 2, 97-110. https://doi.org/10.15581/004.2.97-110

Jiménez Trens, M. L (2007). Propuestas curriculares para responder a la diversidad del
alumnado de Primaria desde contextos inclusivos. Revista Contextos Educativos,
10, 29-44. https://doi.org/10.18172/con.577

*Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién. Boletin Oficial del Estado, nim.
106, de 4 de mayo de 2006. https://www.boe.es/buscar/pdf/2006/BOE-A-2006-
7899-consolidado.pdf

Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre de 2020 por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, nim. 340, de 30 de diciembre de 2020.
https://www.boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-2020-17264

Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacion. Boletin Oficial
del Estado, 159, de 4 de julio de 1985. https://www.boe.es/buscar/pdf/1985/BOE-
A-1985-12978-consolidado.pdf

*Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, de mejora de la calidad educativa. Boletin
Oficial del Estado, nim. 295, de 10 de diciembre de 2013. https://www.boe.es/
buscar/pdf/2013/BOE-A-2013-12886-consolidado.pdf

Lopez, L. J (2012). Facilitadores de la inclusion. Revista de educacion inclusiva, 5(1),
175-188.

Lopez, N. F (2002). El analisis de contenido como método de investigacion. XXI, Revista
de Educacion, 4, 167-179.

Mariussi, M. I, Gisi, M2. L., y Eyng, A. M. (2016). A Escola como Espaco para Efetivacao
dos Direitos Humanos das Pessoas com Deficiéncia. Revista Brasileira de Educacao
Especial, 22(3), 443-454 https://doi.org/10.1590/S1413-65382216000300010

Ministerio de Educacion y Formacion Profesional. (1 de mayo de 2020). Gobierno de
Espana. https://www.educacionyfp.gob.es/portada.html

Revista Esparfiola de Educacién Comparada. ISSN 2174-5382
nam. 41 (julio-diciembre 2022), pp. 194-212 209
doi: 10.5944/reec.41.2022.31263


http://dx.doi.org/10.5944/reec.41.2022.31263

Perspectiva inclusiva en el curriculo de Educacion Primaria desde el Diseiio Universal para el
Aprendizaje: un estudio comparado

*Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte. Boletin Oficial del Estado, nim. 52, de 1 de
marzo de 2014. Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el
curriculo basico de la Educacion Primaria. https://www.boe.es/buscar/pdf/2014/
BOE-A-2014-2222-consolidado.pdf

Muntaner, J. J (2000). La igualdad de oportunidades en la escuela de la diversidad.
Revista Profesorado, revista de curriculum y formacion del profesorado, 4(1),
1-19.

Ntfez, P., Cutillas, M. J., y Alvarez, E. (2020). Cine como herramienta de aprendizaje
creativo en Educaciéon Primaria. Revista Estudios sobre Educacion, 38, 233-251.
https://doi.org/10.15581/004.38.233-251

*Orden de 16 de junio de 2014, de la Consejeria de Educacion, Universidad, Cultura
y Deporte, por la que se aprueba el curriculo de la Educacién Primaria y se
autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de
Aragbdn. https://educa.aragon.es/s/20126/519073/2+PARTE+DISPOSITIVA+d
e+la+ORDEN+CURRCULO+EP+REFUNDIDO.pdf/8e515e1d-141d-a63c-32a4-
e944fc53f58¢?t=1578921120830

*Orden ECD/686/2014, de 23 de abril, por la que se establece el curriculo de la
Educacion Primaria para el &mbito de gestion del Ministerio de Educacion, Cultura
y deporte y se regula su implantacién, asi como la evaluacion y determinados
aspectos organizativos de la etapa. https://www.csif.es/sites/default/files/field/
legado/163437/curr_culo_primaria_ territorio_mec_pdf 21107.pdf

Organizacion de las Naciones Unidas (1948). Declaracion Universal de los Derechos
Humanos. Adoptada y proclamada por la Asamblea General en su resoluciéon 217 A
(I1I), de 10 de diciembre de 1948.

Organizacion de las Naciones Unidas (1989). Convencion de los Derechos del Nifio de 20
de noviembre de 1989. https://www.un.org/es/events/childrenday/pdf/derechos.pdf

Pallarés, P. M. (2020). Educacién humanizada. Una aproximacion a partir del legado
de Heinrich Rombach. Revista Estudios sobre Educacion, 38, 9-27. https://doi.

org/10.15581/004.38.9-27

Rodriguez Herrero, P., y de la Herran Gascon (2021). Del Diseno universal del
aprendizaje al disefio universal de la ensenanza formativa: criticas y propuestas
desde la pedagogia y la didactica. Revista Boletin Redipe, 10(2), 38—51. https://
doi.org/10.36260/rbr.v10i2.1193

Sala, I., Sanchez, S., Giné, C., y Diez, E. (2014). Analisis de los distintos enfoques del
paradigma del diseno universal aplicado a la educacion. Revista Latinoamericana
de Educacién Inclusiva, VIII(1), 143-152.

Sarramona, J. (2004). Participacion de los padres y calidad de la educaciéon. Revista
Estudios sobre Educacién, 6, 27-38.

Segura, C. M., y Quir6s, A. M. (2019). Desde el Disefio Universal para el Aprendizaje:
el estudiantado al aprender se evaltia y al evaluarle aprende. Revista Educacion,
43(1), 1-13. HTTPS://DOI.ORG/DOI:10.15517/REVEDU.V4311.28449

Revista Espanola de Educaciéon Comparada. ISSN 2174-5382
nam. 41 (julio-diciembre 2022), pp. 194-212 210
doi:10.5944/reec.41.2022.31263


http://dx.doi.org/10.5944/reec.41.2022.31263
https://www.un.org/es/events/childrenday/pdf/derechos.pdf
https://doi.org/10.15581/004.38.9-27
https://doi.org/10.15581/004.38.9-27
HTTPS://DOI.ORG/DOI:10.15517/REVEDU.V43I1.28449

Mario Cortés Diaz; Ana Rosa Arias Gago; Camino Ferreira

Serra, F. (2000). Proceso de inclusion de un nifio con autismo en una actividad de
vacaciones normalizada. Siglo Cero: Revista Espafiola sobre Discapacidad
Intelectual, 31(190), 27-36.

UNESCO (1990). Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos: Satisfaccion de las
Necesidades Basicas de Aprendizaje. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/
pfoo00127583_spa

UNESCO (1994). Declaraciéon de Salamanca y Marco de Accion sobre Necesidades
Educativas Especiales. UNESCO/Ministerio de Educacién de Espana. https://
unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000098427_spa

UNESCO (2015). Declaracion de Incheon: Educacién 2030: Hacia una Educacién
Inclusiva y Equitativa de Calidad y un Aprendizaje a lo Largo de la Vida
para Todos. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000233137_
spa?posInSet=1&queryld=47a850f6-5687-4f56-9db5-062b7bg7f15bb

Valencia, P. C., y Hernandez G, O. (2017). El Diseno Universal para el Aprendizaje, una
alternativa para la inclusion educativa en Chile. Atenas, 4(40), 1-10 https://www.
redalyc.org/jatsRepo/4780/478055150008/478055150008.pdf

Revista Espanola de Educacion Comparada. ISSN 2174-5382
nam. 41 (julio-diciembre 2022), pp. 194-212 211
doi: 10.5944/reec.41.2022.31263


http://dx.doi.org/10.5944/reec.41.2022.31263
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000233137_spa?posInSet=1&queryId=47a850f6-5687-4f56-9db5-062b7b97f15bb
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000233137_spa?posInSet=1&queryId=47a850f6-5687-4f56-9db5-062b7b97f15bb

Perspectiva inclusiva en el curriculo de Educacion Primaria desde el Diseiio Universal para el Aprendizaje: un estudio comparado

Anexo 1. Matriz de codigo por documento

Sistama de cadigos | AND | ARA | AST | BAL | CANA | CANT A CYL  CLM  CAT | CVA  EXT | GAL | MAD A MUR & NAV | PVA | RIO | CEU..
' V r - ®E & W S S S P S A
g Recurso . . . . . . : . . ‘ ! ; .
Eg UsodelasTIC ' . [ . . . . . . 3 i i P : i ‘
g Instrumento ' . ' ' . . : . . . . : ! :
(59 Responsabilidad ' ' ' ' ' . . . ' ' :
(g Neurociencia .
v (54 gualdad de oportunidades ' . . . ' ' . ' ! . I ' : . I
g Discapacidad . : ' . 4 . !
(54 Discriminacidn : . ' . ' . . i
(54 Equidad ' ' ' ' . ' ' ;
(g Accesibilidad universal . ' . ' . ! i
< (& Curriculo flexible
&) Autocodigo: flexib ' . ] L] ] ' ] ] ' [ ] : . . ] ' ' ] ]
< (5] Disefio Universal ' H
3 Disefio para todos . . . I
+ & Diversidad | E s ®§ * ® ® ® ¥ ® B . 8 . .
] Diversidad social ' . . . . . . . . . i 4 i . . !
] Diversidad fisica " . . . . . . . ; ‘ . 3 ' :
] Diversidad lingliistica . ] . . . . . . . . . i 3 . i i
] Diversidad cultural ' & ' ' 3 : : ! 3 ! : 3 ! 1 ! :
@] medidas de atencidn a la diversidad . . . . . . . . . . : ‘ ‘ § i
] Necesidades . . . . . . . . . . H i i i
& Atencidn a la diversidad . . " . . . ] . : . . . . ' : : !
EJ Capacidades ' . ' ' ' . ! 1 : I I .
] Diferancias ] . ' . . . ' : ' ! : i ! :
&7 Inclusidn ' ' . . : ' . ; ! ;
{4 Derechoa la educacidn . ' : . . . . i i ‘
(4 Educacidn de calidad ' ' . . . : ' -

Revista Espaniola de Educacion Comparada. ISSN 2174-5382 | nim. 41 (julio-diciembre 2022), pp. 194-212. d0i:10.5944/reec.41.2022.31263

RD

LOE | LO.
¥ "
B .
¥ .

212


http://dx.doi.org/10.5944/reec.41.2022.31263

