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1. Breve resumen del Trabajo Fin de Master

Personajes atravesando la Historia es el titulo de este Trabajo Fin de Master en el
que se aborda tanto la experiencia personal fruto de la combinacion tedrica y préactica del
curso académico, como una propuesta de una programacién docente enfocada al curso de
4° de la ESO, finalizando con el proyecto de innovacion que da nombre a todo el
documento. Personajes atravesando la Historia esta enfocado, al igual que la propuesta
de programacion docente, al curso de 4° de la ESO para la materia de Geografia e Historia.
Dicho proyecto pretende acercar al alumnado a la Historia a traves de la perspectiva
microhistorica y el trabajo por proyectos. Intentando alejarnos de los presupuestos
clasicos, de grandes nombres y acontecimientos, el proyecto se centra en organizar al
alumnado por grupos para que ellos mismos creen una historia. EI objetivo final es el
desarrollo de la capacidad autbnoma del alumnado, por lo que la premisa fundamental es
crear una historia, bien escrita, dibujada, filmada, con unos protagonistas, un chico y una
chica, que atraviesen los acontecimientos histéricos que se van impartiendo en el aula.
De esta manera, el docente ya no dirige completamente al alumnado, sino que lo guia en

su busqueda en el mas amplio sentido de la palabra.

Characters walking through History is the title of this Master’s thesis, which covers
the personal experience of the academic year, resulting of the combination of theory and
practice, and also an educational programming proposal focussed on the fourth year of
the mandatory stage of Education, finishing with the innovation project that gives its
name to the thesis. Characters walking thorough History focusses, as well as the
educational programming proposal, on the fourth year of the mandatory stage of
Education, for the Geography and History subject. This project aims to bring students
closer to the History discipline throught the micro-historical perspective and the project
work. Trying to avoid the enormous historical names and events, the project will organize
the students in groups, for them to create their own story. The final aim is the development
of the autonomous capacity of the student body, so the premise is to create a story, it
could be written, drawn or filmed, with two main characters, a man and a women, who
walk throught the historical events that we will study in class. In this way, the teacher is

not supposed to lead the learning process, but to guide the students in their search.



2. Introduccion

En el presente trabajo se han pretendido plasmar los saberes adquiridos en el Master
en Formacion del Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato y
Formacion Profesional a través de dos pilares, los conocimientos tedricos de las diferentes
asignaturas que componen el master, asi como la experiencia practica en un centro
educativo. Como consecuencia, se presenta este documento, dividido en tres bloques
fundamentales. En un primer momento, se sopesa la formacion tedrica y practica recibida,
lugar comun desde donde arranca el Trabajo de Fin de Master y que es resultado directo
de esta. A continuacién, se desarrolla una propuesta de programacion docente orientada
al curso de 4° de la ESO para la materia de Geografia e Historia, blogue que ocupa la
mayor parte del trabajo, completada a su vez por una propuesta personal de innovacion
docente, encajada en el mismo nivel. Dicha propuesta de innovacion lleva por titulo
Personajes atravesando la Historia y tiene como objetivo desarrollar la capacidad
autonoma del alumnado a través del trabajo por proyectos. Tanto la reflexion inicial,
como la programacién y la formulacion de la propuesta de innovacion son fruto de las
experiencias teoricas y practicas vividas durante el dltimo curso, las cuales espero sean

tangibles en las siguientes paginas.

3. Reflexion sobre la formacion recibida y las préacticas profesionales

realizadas

Las practicas profesionales realizadas han sido precedidas y complementadas por
la formacion tedrica recibida en el periodo lectivo, posibilitando la adquisicion de las
herramientas necesarias para afrontarlas. De esta manera, todas las asignaturas que
conforman el master, las cuales trataré ahora de abordar, han sido Utiles en uno u otro
sentido. Aprendizaje y Desarrollo de la Personalidad, centrada en la psicologia de la
educacion, me permitié adentrarme en la complejidad de las teorias del aprendizaje, de la
memoria o del autoconcepto en la adolescencia, todos ellas nociones imprescindibles para
comprender al alumnado, esfuerzo que debe preceder a todo proceso de ensefianza
aprendizaje. La materia contaba con un enfoque genérico, pero no por ello carente de
profundidad, adecuado al alumnado de diferentes especialidades al que va dirigido.
Complementos a la Formacion Disciplinar: Geografia, Historia e Historia del Arte fue la
materia mas cercana a la especialidad impartida en el primer cuatrimestre, vital para pasar

de un enfoque erudito propio del Grado a un enfoque generalista, adaptado a las



ensefianzas medias. Los tres bloques, dedicados a las tres disciplinas, sirvieron tanto
como repaso de aspectos imprescindibles, a profundizar en caso de no ser nuestra
especialidad, como de guia sobre cuél deberia ser el enfoque de las diferentes materias en
la secundaria. La premisa de adaptacion de nivel fue el cimiento que sustento las practicas

profesionales, sin la cual hubiera sido mucho mas complejo calibrar en este sentido.

Disefio y Desarrollo del Curriculum, como casi todas las asignaturas del master,
supuso la apertura a otro mundo desconocido, en el que al principio cuesta orientarse.
Curriculum también contd con una orientacién introductoria, donde no se profundizé en
exceso en los diferentes aspectos relativos a la programacion, las caracteristicas de la
legalidad, etc., mas bien lo definiria como una iniciacién a grandes rasgos, donde
adquirimos conceptos clave, que posteriormente serian desarrollados en otras materias.
Generalizando, se trataron aspectos practicos, apegados a la realidad diaria docente,
prisma al que también era necesario acercarnos. El Discurso Oral y el Discurso Escrito,
asignatura optativa del segundo semestre, a pesar de verse interrumpida abruptamente a
causa de la crisis sanitaria, como todas las demas, ha continuado telematicamente. Gracias
a esta materia he comenzado a prestar mas atencion a como construir el discurso, qué
palabras utilizar en cada momento, ademas de percatarme de los errores morfosintacticos
que puedo cometer a diario, aspecto importante en una profesion en la que tu herramienta

es lavoz y lo que argumentas con ella.

Aprendizaje y Ensefianza: Geografia e Historia se podria definir como una materia
cercana a Complementos de Formacion Disciplinar con todos los aspectos formales de
Disefio y Desarrollo del Curriculum. En este espacio unos y otros aspectos se
desarrollaron y tomaron tangibilidad. Por una parte, sirvié para sopesar cual deberia ser
nuestra perspectiva en el ambito docente, qué es lo que el alumnado deberia saber y cémo
debemos lograr que lo alcance, alejandonos de aspectos tedricos y centrandonos en lo
basico e imprescindible. Dicha necesidad se hizo tangible a través de la programacion,
del aprendizaje de todo aquello relacionado con la parte tedrica de la docencia, de gran
utilidad tanto para la realizacion del presente Trabajo Fin de Master como para el
desarrollo del futuro laboral. La combinacion de estas tres ultimas materias cubre ese
aspecto burocratico y de aproximacion a la realidad de un grupo clase y un docente
especializado en Geografia e Historia, armazon insustituible para impartir clases o tratar

con el alumnado.



Innovacion Docente e Iniciacion a la Investigacién Educativa ha implicado un
enriquecimiento del perfil profesional como docente, centrada en la definicion y debate
de qué es innovar, como es deseable que se lleve a cabo o que implica, entre otros muchos
aspectos. A esto se suma la parte tedrica de la innovacién docente, cuales son los pasos
por seguir, cOmMo es necesario proceder y qué hay que tener en cuenta antes, durante y
después de llevar a cabo una innovacion. Ambas partes, tanto la conceptual como la
tedrica-burocratica, se vieron envueltas por un constante impulso a hacer ver la necesidad
de innovar, de ser docentes que piensen mas alla. Como consecuencia, fue posible
contrastar la teoria que se nos daba a conocer en el master con la realidad en los centros
de préacticas, muchas veces alejados de estos paradigmas pedagdgicos, aunque cada vez
se abran mas a ellos. De esta manera, fue patente la estimulacion para ser agentes de

cambio en el sistema educativo en un futuro no muy lejano, con capacidad de accion.

Procesos y Contextos Educativos, por su amplitud, se dividia en blogues. En un
primer momento, consistid en el conocimiento de la historia de la educacion en Espafia
en la época contemporanea, haciendo hincapié en la legalidad de los siglos XX y XXI,
asi como en la documentacion interna de un centro educativo, cuyo conocimiento permite,
al conocer tus derechos y deberes, ser mejor funcionario publico. Posteriormente,
tratamos temas relacionados con la resolucion de conflictos, estrategias comunicativas,
tipos de roles, es decir, como desenvolverse en un aula, tanto en el papel de emisor como
en el papel de receptor de todo lo que en ella esta aconteciendo. Un tercer blogue se dedicé
a la tutoria, todo lo relacionado con la funcion del tutor y con la accion tutorial en general,
inexcusable para tratar temas que normalmente son invisibles en las materias, ademas de
conocer las problematicas del alumnado y asi poder ayudarle en lo posible. En este bloque
se estimulo la idea de que debemos preocuparnos por el alumnado, empatia fundamental
para mejorar su experiencia académica. El ultimo blogue se enfocé en la atencion a la
diversidad, campo muy amplio y complejo, pero insustituible para poder ser buen
docente.

Sociedad, Familia y Educacion versaba sobre la relacién de las familias con el
centro educativo, subrayando los beneficios que ofrecia una comunicacion fluida entre
ambas al alumnado, al centro educativo y a la red escolar en general. De la misma manera,
se comentaron distintos tipos de liderazgo, de modelos parentales, conceptos Utiles para
comprender la realidad cotidiana del alumnado, muchas veces explicativos de sus

comportamientos. La materia, ademds, contaba con un bloque dedicado a Derechos



Humanos, centrado en aspectos como los estereotipos de género y etnia, diariamente
presentes en los centros educativos. Como consecuencia, abarcaba teméticas muy
diversas y complejas, con lo que se podria definir como una introduccion para aquellas
personas alejadas de estos presupuestos. Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion se erige como una asignatura imprescindible para llevar a cabo la
docencia, siendo un medio a través del cual impartirla, a la vez que resulta una potente
motivacion para el alumnado. Se nos dieron a conocer diferentes aplicaciones, aspectos a
tener en cuenta al utilizar las TIC, etc., que posteriormente apliqué en el centro de

précticas.

El Practicum |, referido a la experiencia en el centro de practicas, supuso un
aprendizaje en todos los sentidos. En este periodo practico todos los conocimientos
tedricos adquiridos durante el maéster cobraron sentido y tangibilidad. Fue posible
observar la realidad docente dia a dia, y, con ello, desarrollar la capacidad de hablar en
publico, de captar la atencién del alumnado, de conformar actividades, pruebas escritas,
atender a la diversidad, todos ellos elementos que conforman la profesion docente. Tanto
la tutora del centro como los deméas miembros del departamento se mostraron totalmente
abiertos a la presencia del alumnado de préacticas, respondiendo a todas las dudas y
preguntas, dando consejos y explicando su propia experiencia. El periodo de practicas me
permitio ser consciente de cémo es la realidad docente en un centro educativo asturiano,
con sus luces y sus sombras, siempre dejando patente que es una profesion gratificante
que merece la pena y el esfuerzo. A modo de conclusion, cabe afadir que el presente
trabajo parte de esta experiencia, tedrica del master y practica en el centro educativo; de

las observaciones realizadas y las modificaciones y aspectos a mejorar en base a ello.

El Préacticum |1, centrado en el cuaderno de practicas, se basaba en poner por escrito
aspectos relativos al centro como institucién, a su documentacion interna, sus diferentes
elementos respecto de la accion tutorial y de la atencion a la diversidad, entre otros. Las
unidades didacticas llevadas a cabo también debian ser expuestas, asi como una
autoevaluacion propia. Con ello se cubrian los campos de las acciones del centro en
ambitos de tutoria, diversidad, programas, etc., como la experiencia personal a la hora de
llevar a la practica una unidad didactica. Los aprendizajes en este sentido fueron se
centraron en profundizar en la documentacion de un centro educativo para comprender
su funcionamiento, ademés de permitir autoevaluar la practica docente

bidireccionalmente con el responsable del instituto.



4. Propuesta de programacién docente

4.1. Introduccién

Una programacion docente abarca todas aquellas planificaciones y decisiones que
el docente toma para organizar el proceso de ensefianza aprendizaje del alumnado. La
programacion de aula se erige como el tercer nivel de concrecién del curriculum, por
debajo del nivel curricular base, responsabilidad del gobierno, asi como del nivel
curricular del centro. La presente programacion se encuentra enfocada a 4° de la ESO,
ultimo curso de la etapa obligatoria, en la materia de Geografia e Historia. Las disciplinas
de Geografia e Historia resultan esenciales para comprender el mundo actual, ofreciendo
una perspectiva global e integradora de la realidad humana y social y haciendo posible
desarrollar una mayor capacidad para la estructuracion de los hechos sociales y la
conciencia del espacio en el que se desarrolla la sociedad. La programacién resulta
esencial para el alumnado, no solo por lo relevante de la disciplina, sino porque sera el
vehiculo que les permitira responder a preguntas que hasta ahora no han tenido respuesta,
resolver dudas que se les presentan en su vida diaria, al igual que les proporcionara
herramientas que necesitaran en el futuro, preparandolos para ser ciudadania competente.
La presente programacion pretende ser de facil accesibilidad, pero no por ello parca en
detalles. El eje transversal del documento seré el caracter abierto, flexible para el conjunto
del alumnado, ademas de la adaptabilidad a las diversas circunstancias. Todo ello se
Ilevara a cabo de acuerdo con los objetivos de la etapa educativa y la contribucién de la
materia al desarrollo de las competencias clave, como se indica en la legislacién y el

curriculo oficial.
4.2. Legalidad vigente

La programacién docente que se presenta a continuacion se basa en los
presupuestos legales, tanto estatales como autondémicos, vigentes en la actualidad en este
sentido. La premisa inicial deriva de la ley fundamental del Estado, la constitucion
espafola de 1978, concretamente del articulo 27, que garantiza el derecho a la educacion
de toda la poblacién. Partiendo de esa base, de la legislacion educativa se tendra en cuenta

a nivel estatal:

- Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, cuya ultima modificacion
data del 6 de diciembre de 2018.



- Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad
Educativa, que no deroga la anterior, sino que la modifica, cuya Gltima
modificacion es del 23 de marzo de 2018.

- Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el
curriculum basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.

- Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones
entre las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la

educacion primaria, la educacion secundaria obligatoria y el bachillerato.
A nivel autonémico:

- Decreto 43/2015, de 10 de junio, por el que se regula la ordenacién y se
establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en el Principado
de Asturias.

- Resolucion de 1 de abril de 2019, de la Consejeria de Educacién y Cultura,

por la que se aprueba el calendario escolar para el curso 2019-2020.
4.3. Contexto del centro

La programacion docente esta disefiada para un centro localizado en el Principado
de Asturias, en la comarca de Avilés. Se enmarca concretamente en la zona central-sur
de la ciudad de la ciudad, entre los parques de mayores dimensiones de la villa, el Parque
de Ferrera y el Parque de la Magdalena. En sus inmediaciones también se encuentran
otros centros educativos de primaria y secundaria, asi como barrios de diferentes
composiciones socioldgicas, abarcando tanto el centro urbano como varios barrios de
clase trabajadora; la Magdalena, la Carriona o Versalles. A diferencia de otros centros
urbanos asturianos y concretamente avilesinos, el centro de referencia mantiene una
relacion bastante estrecha con su entorno a través de diferentes proyectos, desde
colaboraciones con el ayuntamiento de la villa, actividades extraescolares y actividades
complementarias dedicadas a este fin, hasta optativas dedicadas al descubrimiento de la
zona a un nivel geogréafico e histérico. Podemos destacar el origen del centro por su
antigtiedad e importancia dentro de la historia de Avilés, ya que fue fundado en 1928
como el primer instituto de educacion secundaria de la villa en la actual localizacion de
la Escuela de Artes y Oficios, en la plaza de Domingo Alvarez Acebal. En 1934 se le
renombra con su denominacion actual, concediéndole la categoria de Instituto Nacional

y trasladandolo a un nuevo edificio que actualmente ocupa el CP Palacio Valdés. En el
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afio 1967 se traslada a un edificio ex novo, su actual emplazamiento, siendo exclusivo

para varones durante veinte afios, después se abre a la educacion mixta.

En lo relativo a las instalaciones, el centro posee aulas de muy diferente tipo,
algunas mas amplias que otras, con laboratorios de Fisica, Quimica, Geologia y Biologia,
asi como espacios destinados a Tecnologia, Dibujo Técnico, Plastica y actividades
deportivas. De la misma manera, cuenta con tres aulas de informatica, una biblioteca
mejorada en los ultimos afios, sala de profesores, despachos para el Equipo Directivo,
Secretaria, los diferentes departamentos, etc. Destaca ademas su Salén de Actos con 370
localidades. Pese a todo, debido a su antigliedad no se encuentra en sus mejores
condiciones, careciendo de accesibilidad para personas con problemas de movilidad.

El contexto del centro es eminentemente urbano al enmarcarse en el centro de la
tercera ciudad mas poblada de Asturias, lo que deriva en un habitat poblacional
concentrado. Igualmente, es patente el importante envejecimiento de la poblacion de la
zona por la decadencia de la industria en la comarca en las Gltimas décadas y la
consiguiente emigracion de la poblacion joven. Esta circunstancia influye en la
configuracién del perfil de las familias que componen el centro desde el punto de vista
socioeconémico, encontrando alumnado procedente de clases trabajadoras y clases
medias, con pocos casos apreciables de desestructuracion familiar, de tipo nuclear con
una media de uno o dos hijos, y sin una presencia destacable de alumnado de minorias
étnicas. Destaca en la ciudad por su gran nimero de alumnos en comparacion con el resto
de los centros de la comarca, llegando a ser el de mayores dimensiones en este plano,
componiéndose de cerca de 900 alumnos y alumnas, e identificindose como de tipo B.
En lo relativo a los agrupamientos del alumnado, destaca el uso de agrupamientos
flexibles en los cuatro grupos de segundo de la ESO para facilitar la convivencia, aunque
también se aplica en otras materias en otros cursos que presentan dificultades como

lengua en cuarto o primero de la ESO.

La procedencia del alumnado de barrios colindantes o inmediatos al centro hace
que el alumnado no dependa en gran medida de servicios complementarios, aunque en
ciertos casos en los que habiten barrios mas alejados dependan del transporte publico
ajeno al centro, algo més acusado en el caso de los ciclos formativos al proceder de toda
la comarca avilesina. El alumnado deriva de un grupo de siete centros adscritos,
compartidos con otro IES colindante, seis Colegios Publicos y un Colegio Rural
Asociado. Dentro del ambito de influencia del centro también podemos encontrar dos
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centros privado-concertados. Ese amplio alumnado viene determinado por la gran oferta
educativa de la que dispone el centro. Dicha oferta abarca los niveles de ESO y
Bachillerato en las modalidades de Humanidades y Ciencias Sociales y Ciencias, estos
ultimos tanto diurnos como nocturnos. Ademas, se ofrecen los Ciclos Formativos de
Grado Superior de Educacion Infantil e Integracion social, en turnos diurno y vespertino
segun modalidad. Ademas, el centro dispone de una plantilla docente de grandes
dimensiones en concordancia con el volumen de alumnado, con un claustro de profesores
de casi 90 profesionales. En el plano del departamento de Geografia e Historia, la plantilla
consta de 7 profesionales, con una edad media de cincuenta afios. A este organigrama se
suman un total de trece profesionales dedicados a tareas administrativas y al
mantenimiento de las instalaciones. De la misma manera, es destacable la sélida direccion

con la que cuenta el centro, la cual se encuentra en su cuarto afio de mandato.

Por altimo, resulta conveniente destacar algunos de los programas institucionales

que se desarrollan en el centro:

PROA. Es un programa de acompafiamiento escolar que busca mejorar los indices
de éxito escolar del alumnado con desventajas por razones personales o socioeconémicas,

proporcionando apoyo especifico por monitores externos fuera del horario escolar.

Programa Abierto Asturias, se trata de un programa destinado al alumnado de entre
12 y 18 afios con el fin de darles apoyo fuera del horario escolar, desarrollandose por las

tardes y fuera del centro.

Programa de tecnologias de la informacion y comunicacién. El cual tiene como
objetivo el empleo y la educaciéon de las TIC, tratando de dotar al centro de unos
equipamientos en materia de estas tecnologias como aulas de informatica u ordenadores
portatiles, ademéas de todas las actividades y programaciones desarrolladas por los

departamentos del centro adscritos.

Programa de Lectura, Escritura e Investigacion. La Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion, modificada por la Ley Orgéanica 8/2013, de 9 de diciembre, para la
Mejora de la Calidad Educativa, dispone que la comprension lectora y la expresién oral
y escrita constituyen un objeto de interés que se debe desarrollar en todas las etapas
educativas. Asimismo, promueve el desarrollo de habitos de lectura y la iniciacion al

estudio de la literatura, con el fin de lograr el aprovechamiento eficaz del aprendizaje. El
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Plan que se propone para el Centro se apoya en cuatro pilares: lectura comprensiva,
lectura de ocio, formacion de usuarios y trabajo por proyectos.

Red de escuelas por el reciclaje: desde el curso 2005/06 COGERSA organiza en
cooperacion con la Consejeria de Educacion la Red de Escuelas por el Reciclaje, un
espacio para la formacion, la sensibilizacion ambiental y el intercambio de experiencias
pedagogicas sobre la correcta gestion de los residuos. El eje teméatico de todas las
actividades se resume en la cultura europea de las Tres Erres: Reducir, Reutilizar y

Reciclar.
4.3.1. Contexto del grupo-clase

El curso de 4° de la ESO se caracteriza por ser el tltimo dentro de la etapa educativa
obligatoria, por lo que ain se hace extensible la inherente diversidad. En este curso existe
una division segun itinerarios del alumnado entre matematicas aplicadas y matematicas
academicas, aspecto que no afecta a la asignatura de Geografia e Historia, pero si merece
ser mencionado. El grupo clase de referencia se compone de 25 alumnos y alumnas,
concretamente 12 chicos y 13 chicas. Se trata de alumnado proveniente de familias
trabajadoras y de clase media, con ningln caso de familia desestructurada, la mayoria de
Avilés y comarca, con la excepcion de una alumna inmigrante procedente de Republica
Dominicana, completamente integrada. Respecto a casos destacables concretos existen
dos circunstancias diferentes. Por una parte, contamos con dos alumnos, un chico y una
chica, que se encuentran repitiendo curso, con la peculiaridad de que la alumna también
repitid sexto de primaria. Por otro lado, se encuentra la presencia de un alumno con
Trastorno con Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH) sin comorbilidades. Ambas
circunstancias precisan de cierta atencion que se desarrollara mas adelante. En términos
generales, se trata de un grupo dispuesto, cuya Unica caracteristica que dificulta el normal
desarrollo de la clase es la conversacion constante. Tanto aquellos mas interesados como
los que lo estan menos comparten esa singularidad, son excesivamente habladores. Por lo

demas, aunque con paciencia, es posible llevar a término la asignatura.

4.4. Contribucion de la materia al logro de las competencias clave

establecidas para la etapa

La materia de Geografia e Historia debe contribuir al logro de las diferentes
competencias clave a traves de los tres grandes pilares: conocimientos, destrezas y

actitudes, de acuerdo con el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se
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establece el curriculum bésico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.
Dichas competencias se trabajan a través de diferentes elementos en cada una de las

unidades didacticas.

Competencia en comunicacion linguistica (CCL). Por la propia naturaleza de la
materia es necesario el uso de la lengua continuamente, tanto de forma oral como escrita.
Por una parte, el alumnado esta en constante contacto con textos de diverso estilo,
estimulando esta competencia a traves de su lectura y comentario, mejorando las
capacidades de disertacion, narracion, argumentacion Yy descripcion. Ademas,
intimamente relacionado con ello, se encuentra la adquisicion de un vocabulario

especifico que se pretende utilicen no solo en el aula, sino en su registro habitual.

Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia
(CMCCT). A pesar de que esta competencia pudiera parecer distante de la materia en un
principio, su adquisicion y mejora viene derivada de la utilizacion de cronologia y con
ella operaciones sencillas para calcular tiempos, magnitudes, porcentajes o proporciones.
Especialmente en la rama de Geografia, se desarrolla la capacidad de trabajar con
estadistica basica, graficas de diferente tipo o magnitudes diversas. Como consecuencia,
se contribuye a que el alumnado vea en las matematicas una disciplina Gtil para el analisis
social, dandole sentido significativo. Por su parte, las competencias basicas en ciencia y
tecnologia van especialmente enfocadas a acercar al alumnado al mundo fisico,
promoviendo la conservacion y mejora del medio natural y con ello, una conciencia
responsable. En Historia es fundamental el tiempo, pero también lo es el espacio, siendo
su comprension como lugar donde suceden los hechos sociales uno de los objetivos
principales de la materia. Dicha comprension se fomenta a través de tareas de

localizacion, analisis de paisajes, etc.

Competencia digital (CD). La competencia digital en nuestro mundo globalizado
debe ser un objetivo, pero también un medio a través del cual impartir la materia. No
obstante, los principios fundamentales deben ser el uso critico y seguro, lo cual no
significa dejar atras la multitud de posibilidades que nos ofrece. Los medios informaticos
nos permiten acceder a multitud de fuentes digitalizadas, que de otra manera precisarian
de una salida externa para su analisis, lo cual ha sido y sigue siendo tremendamente
enriquecedor para la materia. Nos ofrece la posibilidad de gestionar la informacion,

comprenderla y usarla con un sentido critico. En el ambito geogréfico, nos permite

14



acceder a todo un mundo cartogréfico, entre otros aspectos, que facilita y afiade un

componente motivador para el alumnado.

Competencia de aprender a aprender (CAA). La competencia de aprender a
aprender es basica para conformar una ciudadania critica. El alumnado debe ser capaz de
autorregularse en su aprendizaje y ser autbnomo, carencia latente en la actualidad. La
materia contribuye a la adquisicion de esta competencia a través de la necesidad de
comprender fendmenos multicausales, que en ocasiones necesitan de reflexion y
busqueda propia. lgualmente, los trabajos de investigacion, individuales o grupales,
contribuyen a desarrollar esa capacidad de busqueda y control en el aprendizaje. De la
misma manera, la realizacion de mapas conceptuales y esquemas, la sistematizacién en
su construccion, tanto para la comprension como para el estudio, constituye otra manera

de aprender a aprender.

Competencias sociales y civicas (CSC). La materia de Geografia e Historia
contribuye a desarrollar esta competencia a raiz de su propia idiosincrasia. Gracias a la
comprension del paso del tiempo y la cronologia se observan los cambios sociales y que
han supuesto, el nacimiento de las sociedades, el logro de derechos, etc. Se imparten y
debaten conceptos relacionados con la igualdad, la discriminacion, la organizacion del
trabajo, entre otros muchos, a través de los diferentes acontecimientos histéricos donde
tienen implicacion, fomentando valores relacionados con la igualdad, la democracia, los
derechos humanos. El alumnado posteriormente los ve trasladados a la sociedad en la que

vive, estimulando con ello esa competencia social y civica.

Competencia en sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor (CSIEE). En
la materia se llevan a cabo trabajos, tanto individuales como grupales, a través de los
cuales se desarrolla esta competencia, promoviendo el reparto de tareas, de tiempos, el
trabajo en equipo, etc. De la misma manera, la historia también estudia el contexto
socioecondémico en el que se encuentra el alumnado, lo que permite la comprension del

mundo en el que vive y va a vivir.

Conciencia y expresiones culturales (CCEC). Esta competencia posee un gran
peso en la asignatura, especialmente en lo referido a la Historia del Arte, pero no solo,
incluyendo también el estudio de autores y autoras de distintas épocas, valorando sus
aportaciones a la historia politica, filosofica, etc. Con todo ello, se lograra la

sensibilizacion del alumnado hacia las diferentes expresiones culturales, fomentando la
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propia creatividad y el valor de la creatividad ajena, entendida esta como un amplio

horizonte.

4.5. Objetivos generales de la etapa de la ESO: Desarrollo de las

capacidades en la asignatura

Segun lo establecido en el articulo 11 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de
diciembre, por el que se establece el curriculum bésico de la Educacion Secundaria
Obligatoria y del Bachillerato, la Educacion Secundaria Obligatoria contribuird a

desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades que les permitan:

“’a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a las demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre
las personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos y la
igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y hombres, como valores comunes de

una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar hébitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicion necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje

y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos y ellas. Rechazar la discriminacion de las personas por razon de
sexo 0 por cualquier otra condicién o circunstancia personal o social. Rechazar los
estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres, asi como cualquier

manifestacion de violencia contra la mujer.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en
sus relaciones con las demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de

cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacién para,
con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion basica en el

campo de las tecnologias, especialmente las de la informacion y la comunicacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura
en distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los

problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.
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g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en su persona, la participacion,
el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar,

tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana y, en su caso, en la lengua asturiana, textos y mensajes complejos, e iniciarse

en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.
i) Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

J) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias

y de otras personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de otras personas,
respetar las diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la
educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
Conocer y valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar
criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado de los

seres vivos y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

I) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas

manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion.”’

Por su parte, el Decreto 43/2015, de 10 de junio, por el que se regula la ordenacion
y se establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en el Principado de

Asturias, en su articulo 4, afiade otro objetivo enfocado al patrimonio autonémico:

“’m) Conocer y valorar los rasgos del patrimonio linglistico, cultural, histérico y
artistico de Asturias, participar en su conservacion y mejora y respetar la diversidad
lingtistica y cultural como derecho de los pueblos e individuos, desarrollando actitudes

de interés y respeto hacia el ejercicio de este derecho.”’

De acuerdo con el mismo Decreto, el proceso de ensefianza y aprendizaje de

Geografia e Historia tendrd como objetivo el desarrollo de las siguientes capacidades:

- Identificar los procesos y mecanismos que rigen los hechos sociales y las
interrelaciones entre hechos politicos, econdémicos y culturales y utilizar este
conocimiento para comprender la pluralidad de causas que explican la evolucion de las
sociedades actuales, el papel que hombres y mujeres desempefian en ellas y sus problemas

mas relevantes.
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- Identificar, localizar y analizar, a diferentes escalas, los elementos basicos que
caracterizan el medio fisico, las interacciones que se dan entre ellos y las que los grupos
humanos establecen en la utilizacion del espacio y de sus recursos, valorando las

consecuencias de tipo economico, social, politico y medioambiental.

- Comprender el territorio como el resultado de la interaccion de las sociedades

sobre el medio en que se desenvuelven y al que organizan.

- Identificar, localizar y comprender las caracteristicas basicas de la diversidad
geografica del mundo y de las grandes areas geoeconomicas, asi como los rasgos fisicos

humanos de Europa, Espafia y Asturias.

- Identificar y localizar en el tiempo y en el espacio los procesos y acontecimientos
historicos relevantes de la historia del mundo, de Europa, de Espafia y de Asturias para
adquirir una perspectiva global de la evolucién de la Humanidad y elaborar una
interpretacion de la misma que facilite la comprension de la pluralidad de comunidades
sociales a las que se pertenece.

- Valorar la diversidad cultural manifestando actitudes de respeto y tolerancia hacia
otras culturas y hacia opiniones que no coinciden con las propias, sin renunciar por ello a

un juicio sobre ellas.

- Comprender los elementos técnicos basicos que caracterizan las manifestaciones
artisticas en su realidad social y cultural para valorar y respetar el patrimonio natural,
historico, cultural y artistico, asumiendo la responsabilidad que supone su conservacion

y apreciandolo como recurso para el enriquecimiento individual y colectivo.

- Adquirir y emplear el vocabulario especifico que aportan las ciencias sociales para
que su incorporacién al vocabulario habitual aumente la precision en el uso del lenguaje

y mejore la comunicacion.

- Buscar, seleccionar, comprender y relacionar informacién verbal, gréfica, iconica,
estadistica y cartogréafica, procedente de fuentes diversas, incluida la que proporcionan el
entorno fisico y social, los medios de comunicacion y las tecnologias de la informacion,
tratarla de acuerdo con el fin perseguido y comunicarla a las demas personas de manera

organizada e inteligible.
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- Realizar tareas en grupo y participar en debates con una actitud constructiva,
critica y tolerante, fundamentando adecuadamente las opiniones y valorando el didlogo

como una via necesaria para la solucién de los problemas humanos y sociales.

- Conocer el funcionamiento de las sociedades democraticas, apreciando sus valores
y bases fundamentales, asi como los derechos y libertades como un logro irrenunciable y
una condicion necesaria para la paz y la igualdad, denunciando actitudes y situaciones
discriminatorias e injustas y mostrando solidaridad con los pueblos, grupos sociales y

personas privadas de sus derechos o de los recursos econémicos necesarios.”’
4.6. Metodologia didactica

4.6.1. Principios generales

La metodologia didactica, aunque personalizable, debe tener en cuenta los
principios pedagodgicos que la legislacion indica. De acuerdo con el articulo 2 Real
Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico de la
Educacién Secundaria Obligatoria y del Bachillerato, la metodologia didactica es “’el
conjunto de estrategias, procedimientos y acciones organizadas y planificadas por el
profesorado, de manera consciente y reflexiva, con la finalidad de posibilitar el
aprendizaje del alumnado y el logro de los objetivos planteados’’. En términos generales,
se podria apuntar que la metodologia es un trabajo en equipo entre el docente y el
alumnado. El paradigma sustentante en este sentido es el enfoque constructivista, con su
concepto fundamental en el aprendizaje significativo, interrelacionado. Igualmente, en el
Decreto 43/2015, de 10 de junio, por el que se regula la ordenacion y se establece el
curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria en el Principado de Asturias, se apunta
que lo primero que la metodologia debe tener en cuenta es la diversidad del alumnado,
sus diferentes ritmos de aprendizaje, intereses particulares, capacidades, etc., algo
fundamental para pasar de lo teorico a lo tangible. Por lo tanto, la metodologia debera ser
adaptable a las circunstancias, es decir, al grupo clase y sus caracteristicas, asi como al
contexto en el que se encuentre. De esta manera, la técnica de trabajo serd combinar
contenidos, actividades y evaluacion, elementos bésicos del curriculo, pasando de lo
sencillo a lo complejo, de lo general a lo particular, y de un ritmo pausado y guiado a uno
mas rapido y autbnomo, partiendo siempre de la base que posea el alumnado. Se trata, en
conclusion, de utilizar diferentes estrategias y recursos para alcanzar objetivos y

competencias.
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Refiriéndonos concretamente a la materia de Geografia e Historia, es relevante
sefialar que, por las caracteristicas intrinsecas de la disciplina, el alumnado contara con
conocimientos previos, bien por aprendizajes previos o por experiencia personal, por lo
que es conveniente que las actividades se disefien de forma cercana al alumnado,
pudiendo aplicar de forma préctica el conocimiento. En esta misma linea, resulta
conveniente la puesta en practica de trabajo por proyectos, favoreciendo la participacion,
motivacion y aprendizaje funcional, como se hara en el proyecto de innovacién. Todo
ello se debe hacer considerando al alumnado como un agente autdbnomo, consciente y
responsable de su propio aprendizaje. Otro documento legislativo que fundamenta lo
expuesto hasta ahora es la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen
las relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacién de la
educacion primaria, la educacion secundaria obligatoria y el bachillerato, que en su
ANEXO Il anuncia como imperiosa la necesidad de utilizar metodologias activas y
contextualizadas que faciliten la participacion y el uso de conocimientos en situaciones

reales por parte del alumnado.

Conforme a todos estos presupuestos, se llevaran a cabo diferentes métodos, estilos
y estrategias que tendran como objetivo el protagonismo del alumnado en su propio
aprendizaje. En cuanto a métodos pedagOgicos existen dos, expositivo y por
descubrimiento. Por una parte, el método expositivo o explicativo, es decir, la clase
magistral. A pesar de que es cierto que no se puede abusar de ella, tampoco se puede
prescindir de la misma. El docente expondra los conceptos esenciales, haciendo uso del
lenguaje histdrico con objetivo de que el alumnado lo interiorice, relacionando unos
contenidos con otros para que sean significativos, todo ello con la ayuda de soportes
visuales iconograficos, mapas y demas recursos. Dentro de la estructura de las sesiones,
este seria el fragmento del docente, mientras el del alumnado, ya que se pueden combinar
ambos métodos incluso en la misma sesion, se desarrollara de varias maneras. Todas ellas
seran dentro de modelos activos y participativos: individual y colaborativo en grupo, tanto
en las sesiones diarias, como en las referidas al desarrollo del proyecto de innovacion,
donde se utilizard el modelo de aprendizaje por proyectos. De la misma manera, se
trabajara con el gran grupo en el intercambio de preguntas y debates diarios, asi como en
la exposicion final de los materiales de la innovacion. Actividades, trabajos grupales,
exposiciones, debates, utilizacion de fuentes primarias, etc. contribuiran al logro del
desarrollo de las competencias clave, todo ello de forma significativa y funcional.
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4.6.2. Actividades de aprendizaje

Las actividades de aprendizaje van en consonancia con los principios
metodologicos generales sefialados. En primer lugar, al inicio de cada unidad didactica
se realizaran una serie de preguntas a modo de evaluacion inicial, de deteccion de
conocimientos previos. Una vez conocido el nivel, se llevardn a cabo actividades de
motivacion, estimulando de la curiosidad por aprender, asi como de puesta en préctica de

procedimientos o de desarrollo.

Construccion de esquemas, mapas conceptuales y cuadros sindpticos.

- Elaboracién de ejes cronolégicos.

- Lectura'y comentario de fuentes primarias y secundarias.

- Analisis y comentario de obras artisticas que ayuden a interrelacionar los
contenidos histéricos.

- Comentario de fragmentos audiovisuales.

- Debates en los que desarrolle la competencia linguistica, asi como la
capacidad de respetarse y observar diferentes posturas.

- Actividades indagatorias en grupo con ayuda de las TIC.

- Exposicion de pequefias investigaciones, tanto individuales como grupales.
4.6.3. Los temas transversales

Al igual que existen elementos especificos que justifican la division curricular en
materias; Geografia e Historia, Matematicas, Lengua Castellana, etc., la legislacion,
especificamente el articulo 6 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que
se establece el curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoriay del Bachillerato,
prevé impartir temas transversales, con cabida en todas las materias. Estos son la
comprension lectora, expresion oral y escrita, comunicacion audiovisual, Tecnologias de
la Informacion y la Comunicacién, asi como el emprendimiento y la educacion civica 'y
constitucional, trabajados en todas las materias. A pesar de que pueden ser elementos
caracteristicos de algunas materias en especifico, resultan fundamentales para el conjunto.
En el caso de Geografia e Historia, la comprension lectora y expresion oral y escrita
resulta vital para el comentario de fuentes, la respuesta a cuestiones, la argumentacion,
etc. Las TIC tienen igual importancia a través de la busqueda de informacion, la
utilizacion de Apps para el aprendizaje, entre otras funciones. La educacion civica y

constitucional forma parte de la idiosincrasia de la disciplina; inculcar el valor del
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patrimonio artistico historico y elementos actitudinales relacionados con los valores

democraticos y los derechos humanos son aspectos basicos.

Por otro lado, la ley prevé como otro elemento transversal el desarrollo de la
igualdad efectiva entre hombres y mujeres, la prevencion de la violencia de género o
contra personas con discapacidad, fomentando el principio de igualdad de trato y no
discriminacion. De este aspecto, fundamental para conformar buenos y buenas
ciudadanas, también se da cuenta en Geografia e Historia a través del conocimiento de
las contribuciones por parte de las mujeres a lo largo del proceso historico, haciendo
hincapié en la historia del movimiento feminista desde su nacimiento en la polémica
ilustrada, evitando asimismo todo tipo de materiales y contenidos sexistas. De la misma
manera, se pondra especial atencion en el buen trato entre el alumnado, cortando de raiz
cualquier discriminacion por razones étnicas, de género, socioeconémicas, etc. y
educando en valores igualitaristas. En esta misma linea, se incorporaran elementos
relacionados con el desarrollo sostenible y el medio ambiente, de tan rabiosa actualidad,
problematica central en el mundo en el que vivimos. El afianzamiento y desarrollo del
espiritu emprendedor a partir de aptitudes como la creatividad, autonomia, iniciativa,
trabajo en equipo, etc. se trabajaran especialmente en el proyecto de innovacién, cuyos
principales objetivos van en este sentido. Los dos ultimos elementos son la actividad
fisica y dieta equilibrada, al que se suma la educacién y seguridad vial. A pesar de que
existen ambitos donde se desarrollan extensamente ambos, siempre puede existir un

reforzamiento en la materia de Geografia e Historia en este sentido.

4.7. Procedimientos, instrumentos y criterios de calificacion del

aprendizaje del alumnado

4.7.1. Procedimientos de evaluacién

La evaluacion del alumnado es vital para conocer en qué grado se esta progresando
en la materia de acuerdo con los criterios de evaluacién a nivel competencial y de logro
de objetivos, asi como para reflejar las posibles dificultades y subsanarlas. La evaluacion
se erige como un pilar fundamental en el proceso ensefianza aprendizaje, ya que es la
forma de ser conscientes del ritmo y la evolucién del alumno o alumna. Como
consecuencia, esta evaluacion no se puede limitar a una Unica prueba o tarea, sino que
debe combinar diferentes &mbitos y aspectos a lo largo del curso escolar. La premisa
fundamental, de acuerdo con el articulo 20 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de
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diciembre, por el que se establece el curriculum bésico de la Educacion Secundaria
Obligatoria y del Bachillerato, es la necesaria evaluacion continua, formativa e
integradora en la ensefianza obligatoria. La evaluacion continua incide en el
reforzamiento de los aprendizajes para los que el alumnado haya tenido ciertas
dificultades, reforzamiento que se pondra en marcha en el momento en el que se observen
tales carencias, al igual que ha de ser formativa, continua en el sentido de ir aparejada al
proceso de ensefianza. Por dltimo, integradora, logrando los objetivos de la etapa y el
desarrollo de las competencias clave desde el conjunto de las asignaturas, pero no por ello
olvidando el enfoque micro de cada materia de acuerdo con sus propios criterios y
estandares de aprendizaje evaluables.

Los procedimientos que daran lugar a la informacidon con la que evaluar constan de
tres fases: inicial, formativa y sumativa o final. En primer lugar, la evaluacion inicial
resulta esencial para ser consciente del punto del que se parte y poder construir en base a
ello. Por lo tanto, al inicio de cada unidad did&ctica se formulara al alumnado una serie
de preguntas previas para dar cuenta de su conocimiento en la materia que se va a impartir.
En un primer momento, esta evaluacion reflejara su saber personal o aprendizaje de
cursos pasados, pero conforme se vaya avanzando en las unidades, ademas de este, se
observara el propio conocimiento que el alumnado ha ido adquiriendo en la materia, ya
que los contenidos estan relacionados o son consecutivos en muchas ocasiones. Junto a
esta, se realizara una evaluacion formativa durante el proceso de aprendizaje, es decir, de
las problematicas, asi como de los avances que el alumnado vaya atravesando. Dicha
evaluacion se realizard a través de la observacion directa, asi como de la realizacion de
actividades, tareas, al igual que del proceso y resultado final del proyecto de innovacion
Personajes atravesando la Historia. Por su caracter formativo, la evaluacion se lleva a
cabo dia a dia en el aula, conformando un registro con todos los datos y observaciones.
Finalmente, la evaluacion sumativa o final tiene lugar al final de la fase de aprendizaje,
con objeto de comprobar aquello que se ha obtenido de él. Conforme a esto, se propone
la realizacion de una prueba al término de cada Unidad didactica en el que sea precisa la

comprension e interrelacion de los conocimientos obtenidos a lo largo del proceso.
4.7.2. Instrumentos de evaluacion

En este sentido, se deben incluir todos los registros que el profesorado utiliza para
la observacion y seguimiento del alumnado de acuerdo con los procedimientos expuestos.

En primer lugar, la observacion directa sistemética del alumnado se realizard a través del
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andlisis de su trabajo continuo. Este se plasmard, por una parte, en listas de control
individuales con diferentes conductas como la participacion, traer los materiales al aula,
hacer las tareas, entre otras. Igualmente, el alumnado construira un cuaderno de clase,
donde se reflejaran las diferentes actividades, reflexiones, etc., tanto individuales como
por pareja o grupales, que se planteen para su realizacion. El instrumento para valorarlo
sera una rubrica, cuya nota final sera mas alta cuanto mas alto sea el grado de consecucién
de los indicadores de logro, algunos de los cuales serdn la coherencia argumentativa, la
claridad, la calidad de las reflexiones, etc. Ambas, las listas de control y el cuaderno daran
cuenta de ese trabajo diario del alumnado, observando tanto su progreso como la posible
aparicion de dificultades que se deben atajar con apoyo del docente.

Por otro lado, aunque intimamente relacionado, el proyecto de innovacién que se
desarrollara en un apartado posterior serd igualmente objeto de evaluacion a través de una
rabrica en la que se tendré en cuenta tanto el resultado final del material preparado como
el proceso que le precedi6. Completando esa evaluacion basada en la observacion
objetivable, asi como sistematica, las pruebas escritas al final de cada unidad didactica
seran también otro instrumento de evaluacién. El planteamiento no es el de presentar
amplias preguntas sobre un aspecto concreto en las que volcar todo el conocimiento, sino
mas bien la combinacion de diferentes ejercicios que den cuenta de varios ambitos. De
esta forma, se propone entrecruzar ejercicios de causa efecto para comprobar la capacidad
de interrelacion del alumnado con otros de tipo test, ademas de afiadir comentario de
fuentes tales como una obra de arte o un texto y preguntas bien cortas o a desarrollar,

siempre de forma transversal.
4.7.3. Criterios de calificacion

La calificacion del alumnado se haré teniendo en cuenta los procedimientos e
instrumentos de evaluacion, calificacion obtenida mediante la suma de los resultados en
los diferentes porcentajes que conforman los criterios de calificacion, tal y como se
presenta en la TABLA 1. El minimo para superar la materia serd un 5 sobre 10. Una vez
conocido el baremo, parece conveniente aludir a los criterios de calificacion, mediante
los cuales se delimita cual es el minimo y a través de que acciones aumenta la nota hasta
el sobresaliente, teniendo en cuenta los estandares de aprendizaje evaluables y la
adquisicion de las competencias clave. Los minimos exigibles serian la utilizacion de
vocabulario histérico coherente con la disciplina, asi como la transmision de los

fendmenos historicos en cuestion de orden y causalidad histérica, todo ello vinculado a
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la primera fase de la taxonomia de Bloom, la reproduccion. Conforme el alumno o alumna
en cuestion se vaya introduciendo en las fases de conexion y reflexion, la calificacion
ascenderd. Una explicacion més extensa de esos contenidos esenciales, la aportacion
personal méas alla de la reproduccion, una mayor profundidad en las relaciones de

causalidad de los fenémenos historicos, etc. daran cuenta de la calidad sobresaliente.

TABLA 1. Criterios de calificacion de la asignatura

Criterios de calificacion ordinarios

Tareas de aula, individuales y grupales, asi como cuaderno de clase. 20%

Proyecto de innovacion Personajes atravesando la Historia: realizacion y | 20%
presentacion.

Pruebas finales escritas. 60%

Criterios de calificacion extraordinarios

Calificacion obtenida en el proyecto Personajes atravesando la Historia. | 10%

Tareas de aula, individuales y grupales, asi como cuaderno de clase. 10%
Porfolio de ejercicios de recuperacion. 20%
Prueba final extraordinaria de septiembre. 60%

Criterios de calificacion para la pérdida de evaluacion continua

Calificacion obtenida en el proyecto Personajes atravesando la Historia. | 10%

Actividades evaluables a lo largo del curso. 30%

Prueba final de junio. 60%

4.7.4. Programa de refuerzo para recuperar los aprendizajes no adquiridos

cuando se promocione con evaluacion negativa en la asignatura

Aquel alumnado que tenga dificultades para llegar al minimo y obtenga una
calificacion negativa tendra la posibilidad de realizar un plan de recuperacion de la
materia para la evaluacion. Este estard compuesto por actividades de refuerzo para
aquellos aspectos que le resulten mas complejos, al que seguird una nueva prueba escrita

donde tenga una segunda oportunidad para mostrar los aprendizajes adquiridos. De la
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misma manera, el alumnado que no logre superar la asignatura ni de forma ordinaria ni a
través de los planes de recuperacion, debera acudir a la evaluacion extraordinaria de
septiembre. Dicha evaluacion extraordinaria se compone de una prueba final donde
aparecen los contenidos no superados de la asignatura, a la que acomparia la obligatoria
presentacion de un porfolio de ejercicios que aluden a los temas impartidos a lo largo del
curso. Igualmente, se valorara su participacion positiva o no en el proyecto de innovacién
Personajes atravesando la Historia, asi como en las tareas de aula a lo largo del curso.

El baremo porcentual de ambas circunstancias se presenta en la TABLA 1.
4.7.5. Perdida de evaluacion contintia

Por dltimo, para aquel alumnado que haya perdido la posibilidad de evaluacion
continua como consecuencia de la acumulacion de faltas de asistencia, serd evaluado de
la siguiente manera. Por un lado, una prueba final en junio con los contenidos impartidos
durante el curso, asi como la entrega paulatina de actividades evaluables que cubran ese
porcentaje de trabajo continuo relativo a la evaluacion formativa. En este caso
excepcional no se tendran en cuenta las tareas diarias, pero la participacion positiva 0 no

en el proyecto de innovacion si contard con un punto del conjunto de la calificacion.
4.7.6. Autoevaluacion del alumnado

La autoevaluacion del alumnado es otro pilar fundamental para que este no se vea
como sujeto pasivo al que juzgan, sino como agente activo que es consciente de sus
progresos y sus dificultades. Al término de cada evaluacion, tras la presentacion del
material resultante del proyecto de innovacion, se entregard una encuesta al alumnado en
la que autoevaluara su aportacion en ese resultado final, encuesta desarrollada en el
apartado correspondiente. Asimismo, otra estrategia de autoevaluacidn sera realizar de
nuevo la prueba escrita de la unidad didactica, esta vez con los apuntes y con la
posibilidad de buscar las dudas, comparandolo posteriormente con su examen original,
percatandose de esta manera de sus errores y aprendiendo de ellos. Junto a la
autoevaluacion, se incluira tambien la coevaluacion o evaluacion de sus propios
compafieros y compafieras de estudio, buscando que sean participes de la aprehension de
conocimientos a través de la emision de juicios sobre el trabajo de los demas. Esta se
realizar4 mediante la correccion de parte de las tareas (ejercicios, comentarios de texto)
por el propio alumnado, poniéndose en lugar del docente, lo cual, ademés de beneficioso

didacticamente, supone un componente motivador. Dichas estrategias de autoevaluacion
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y coevaluacion del alumnado formaran parte de ese porcentaje dedicado a tareas de aula

y cuaderno de clase, valorando su realizacion, asi como esfuerzo y dedicacion.

4.7.7. Atencion al alumnado con asignatura no superada: programa de

refuerzo para recuperar los aprendizajes no adquiridos

La evaluacion del alumnado con asignaturas pendientes en Secundaria es
responsabilidad del profesor de la asignatura del curso presente al tratarse de una materia
con unos objetivos generales a cumplir durante los cuatro cursos que componen la etapa.
De esta forma, aquel alumnado que haya promocionado a 4° de la ESO con la materia de
Geografia e Historia de 1° 2° y/o 3° de ESO pendiente, serd objeto por parte del
departamento y en su nombre, del docente, de la entrega de un cuaderno de actividades a
realizar a lo largo del curso, con un peso total en la calificacion del 50%. Este es el caso
de un alumno con la materia de Geografia de 3° de ESO pendiente. Dichas actividades
intentaran ir vinculadas a las unidades didacticas en los casos en los que sea posible, para
facilitar la comprension global. El docente se encontrara en todo momento a disposicion
para la resolucién de dudas en cuanto al cuaderno o a los contenidos correspondientes, ya
que la segunda parte de la evaluacién seran dos pruebas escritas con el fin de recuperar
los aprendizajes no adquiridos. Estas contardn con el 25% de la calificacion cada una,
50% en total, siendo la nota de 5 0 méas puntos aprobado, mientras sera necesaria una nota
minima de 3 puntos sobre diez en cada una para su consideracion. EIl alumnado afectado
sera informado en los primeros dias del curso a iniciar de los criterios de evaluacion y
calificacion, entregando un documento con los contenidos de la materia, asi como los

criterios de calificacion e instrumentos de evaluacion.
4.7.8. Plan especifico para el alumnado repetidor

El alumnado que se encuentra repitiendo curso, como es el caso de dos alumnos en
el grupo clase al que se refiere la presente programacion, posee una serie de medidas
especializadas. Se entiende que la repeticion de curso ha sido causa de dificultades en el
aprendizaje, no por falta de esfuerzo o motivacion, por lo que son necesarias ciertas
actuaciones para que no vuelva a suceder la misma circunstancia. De esta manera, se
Ilevara a cabo un programa de refuerzo para que este alumnado supere las dificultades,
distinguiendo aquel que ha superado la materia del que no. Si se da la primera opcion,
como es en nuestros dos casos, se propone la diversificacion de actividades y la propuesta

de trabajo individual de ampliacién y/o afianzamiento, como se comentaba en el apartado
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referido a la evaluacion. En el caso del alumnado que no habia aprobado la materia, se
propone la identificacion de los contenidos y criterios de evaluacion imprescindibles y
plantear adaptaciones necesarias de tipo metodoldgico o de materiales. Igualmente, como
se comentaba previamente, se hace vital el seguimiento del trabajo diario, del cuaderno,

asi como de la comprobacién de la comprension de las tareas o explicaciones.
4.8. Recursos

En cuanto a materiales curriculares, el primero, imprescindible, no es otro que el
espacio, un aula grupo, utilizando en ciertas sesiones el aula Especifica de Ciencias
Sociales. Por otro lado, se otorgara al alumnado unos apuntes confeccionados por el
docente, compuestos por texto, imagenes y esquemas ilustrativos, prescindiendo de un
libro de texto. De la misma manera, se precisa de un aula con los recursos didacticos de
pizarra, ordenador con conexion a internet y proyector, materiales con los que cuenta el
centro en todas sus aulas. En concordancia con esto, la recopilacion de material
audiovisual, imagenes, mapas, textos, videos, etc., recursos TIC elementales para el
correcto funcionamiento de la docencia. No obstante, también se hara uso del amplio
abanico de mapas y gréaficas con el que el departamento de Geografia e Historia cuenta.
Por otro lado, aunque ciertamente en decline, se intentara potenciar la bien equipada
biblioteca del centro, tanto en las sesiones diarias como las dedicadas a la innovacion.
Respecto a esta ultima, junto con libros de la biblioteca, se precisara de la ocupacién de
un aula de informatica del centro durante los dias previstos para la busqueda de
informacion con la que construir los materiales, ademés de materiales fisicos como
cartulinas y folios. Cabe resaltar que todos los materiales y recursos didacticos pueden

ser adaptables a las necesidades, en el amplio sentido de la palabra, de todo el alumnado.
4.9. Medidas de refuerzo y de atencion a la diversidad del alumnado

La premisa en este sentido la encontramos en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion, modificada por la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora
de la calidad educativa. En su articulo 1 y 2, bajo los titulos de Principios y Fines, deja
claro que la educacion se basara en principios constitucionales de derechos y libertades,
la calidad de la educacion, la igualdad de derechos y oportunidades o la flexibilidad para
adecuar la educacion a la diversidad de aptitudes. Concretamente, hace referencia a la
equidad educativa en el articulo 1-b,) La equidad, que garantice la igualdad de

oportunidades para el pleno desarrollo de la personalidad a través de la educacion, la
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inclusion educativa, la igualdad de derechos y oportunidades que ayuden a superar
cualquier discriminacion y la accesibilidad universal a la educacion, y que actie como
elemento compensador de las desigualdades personales, culturales, econémicas y
sociales, con especial atencién a las que se deriven de cualquier tipo de discapacidad.
Igualmente, en su titulo 11, capitulo I, prevé las especificaciones referidas a alumnado con
necesidad especifica de apoyo educativo, completdndolo en el capitulo Il con la

compensacion de desigualdades.

A estas disposiciones estatales, es relevante sumar las directrices autonémicas. El
Decreto 43/2015, de 10 de junio, por el que se regula la ordenacion y se establece el
curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en el Principado de Asturias, define la
atencion a la diversidad en su capitulo I1l, articulo 16; Se entiende por atencién a la
diversidad el conjunto de actuaciones educativas dirigidas a dar respuesta a las diferentes
capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje, motivaciones e intereses, situaciones
sociales, culturales, linguisticas y de salud del alumnado. Con todas estas indicaciones
presentes, creo conveniente destacar que la atencion a la diversidad hace referencia a todo
el alumnado, no solo aquel con necesidades educativas especiales u otras necesidades
especificas de apoyo educativo. Es decir, debemos pretender una docencia que incluya a
todo el alumnado, lo cual mejorara el sistema educativo en general y promovera valores
presentes en el curriculum como la justicia o la igualdad. Como consecuencia, se han de
desarrollar estrategias funcionales y adaptadas a los diferentes contextos, buscando

construir una educacion inclusiva.

Trasladando estos presupuestos generales al grupo clase de referencia en esta
programacion, se trata de un grupo compuesto por 25 alumnos: 12 chicos y 13 chicas.
Como se comentaba en el contexto, a pesar de que todo el alumnado es inherentemente
diverso, tres ellos viven circunstancias que merecen especial atencién. Por una parte, el
alumno y la alumna que se encuentran repitiendo este curso presentan ciertas dificultades
para llevar el ritmo de la clase. No obstante, estas seran atajadas a través de medidas de
caracter ordinario, ya que simplemente se trata de un ritmo de aprendizaje mas pausado.
Sentarlos lo mas cerca posible del docente, actividades de refuerzo para aquellos aspectos
que les resulten mas complicados y comprobaciones individualizadas de la comprension

de lo impartido se erigen como medidas de suficiente calado.

Por otro lado, el alumno con Trastorno con Déficit de Atencién e Hiperactividad
(TDAH) se vera beneficiado, asi como el resto de sus compafieras y compafieros, de las
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metodologias activas que se llevaran a cabo en el aula, siendo estas muy positivas para su
déficit de atencion al combinar diferentes actividades a lo largo de la sesion. Ademas, se
prevé como necesaria una especial atencion, sentdndolo en las primeras filas,
permitiéndole participar en la ayuda al docente en forma de escribir en la pizarra, por
ejemplo, asi como poder cambiar de tarea o estar un par de minutos desocupado en el
momento en el que se vea sobrepasado. Como es visible, no se tratan de medidas de
caracter singular, puesto que el alumno no precisa de las mismas, simplemente
adaptaciones metodoldgicas no significativas. Sumado a estas circunstancias, otro
alumno tiene la asignatura pendiente de Geografia de 3° de ESO, por lo que se deberia
hacer un PTI (Plan de Trabajo Individualizado) que asegure que se alcanzan los
contenidos minimos de ese curso, a la vez que se avanza en los del presente, aspecto

analizado en el apartado siguiente.

Las actividades y proyectos grupales se mostrardn como beneficiosos para ambas
circunstancias especificas del aula, puesto que recibiran ayuda de sus iguales y seran mas
dindmicas, tratando temas relacionados con sus intereses como en el caso del proyecto de
innovacion. Otro método efectivo es el refuerzo positivo constante para el alumno con
TDAMH, los alumnos repetidores, asi como para el conjunto de la clase, ya que en muchas
ocasiones un potente regulador de la motivacién es la atencién de una persona

significativa, como es el docente para su alumnado.
4.10. Propuesta de actividades complementarias

Las actividades complementarias que se proponen son dos, ambas con el objetivo
de afianzar conocimientos y lograr que se vean reflejados en la realidad. Al ser actividades
complementarias, su cumplimiento resulta obligatorio, ya que se realizan en horario
lectivo. La primera de ellas es la visita al area recreativa de La Degollada. El objetivo
principal es conocer el impacto de la guerra civil en nuestra Comunidad Auténoma a
través de la visita a un frente de esta, asi como el desarrollo del conocimiento del
patrimonio histérico municipal. Dicha visita tendra lugar en la 32 evaluacién, tras ser
impartida la Unidad Didactica 9: Espafia en el primer tercio del siglo XX (1902-1939),
siendo necesaria la utilizacion de toda una jornada escolar, las seis horas, por lo que sera

necesario consultarlo con el departamento y el equipo directivo.

Por otro lado, se propone la visita al Museo de la Historia Urbana de Avilés,

también en la misma evaluacion al ser el momento en el que el alumnado posee los
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conocimientos suficientes para comprender los diversos aspectos que este recoge. En este
caso seran necesarias dos horas lectivas, la destinada a la materia y otra, previamente
discutida con el docente correspondiente, para llegar hasta el museo, realizar una
introduccidn por parte del docente, atender la visita guiada que ofrece el museo y volver
al centro. El objetivo de esta segunda actividad complementaria tras ser impartida la
Unidad Didéactica 14: Transicion y democracia en Espafia, no es otro que conocer la
historia de la ciudad en la que viven los alumnos. Si bien el museo posee piezas desde la
prehistoria hasta la actualidad, se hara hincapié en los pisos inferiores, donde se encuentra
la historia de Avilés en la época contemporanea, los cambios sociales y morfoldgicos.
Igualmente, da cuenta de la explosion industrial de mediados del siglo XXy, con ella, de

todas las consecuencias que explican las actuales caracteristicas de la ciudad.

4.10.1. Contribucién a planes y proyectos: Plan de escritura, lectura e
investigacion

La aportacién de la asignatura de Geografia e Historia de 4° de ESO al PLEI se
encuentra enfocada a integrar lectura, escritura y proceso investigador como parte
fundamental del desarrollo curricular. De esta manera, se tienen como objetivos fomentar
el gusto por la lectura en la vida diaria fuera del centro, a la vez mejorar la comprension
lectora del alumnado y la capacidad de expresar oralmente y de forma escrita a través de
las diferentes actividades planteadas a lo largo del curso. La disciplina historica, como ya
se ha comentado, se encuentra implicitamente unida a la lectura y comprension de textos
historicos, ademas de su posterior comentario y debate, por lo que la lectura esta siempre
presente en nuestras sesiones. No obstante, a la par se pretende fomentar el habito lector
a través de novelas historicas incardinadas en algunas de las unidades didacticas, para las
que se preparara al alumnado conectandolas con la secuencia didactica. Por lo tanto,
existiran dos tipos de lectura. Las lecturas intensivas realizadas en clase en forma de
fragmentos de novelas y textos histdricos, para las que se incidira en la comprension de
ideas, detalles, etc., junto a las lecturas extensivas, motivando al alumnado en su aficién
por la lectura fuera del aula. Las primeras forman parte de la rutina diaria de la asignatura,
por lo que contribuiran a la calificacion en cuanto a tareas de aula, mientras las extensivas
son meras recomendaciones por parte del docente para fomentar el habito lector y mejorar

la compresion de los contenidos. En este sentido, la lista de obras recomendadas seria:

- Episodios nacionales. Coleccion de Benito Pérez Galdos.
- Orgullo y prejuicio. Jane Austen.
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- Jane Eyre. Charlotte Bronte.

- Episodios de una guerra interminable. Saga de Almudena Grandes.

- Los santos inocentes. Miguel Delibes.

- Feminismo para principiantes. Nuria Varela.

- Laprimera guerra mundial contada para escépticos. Juan Eslava Galan.
- Las trece rosas. Jesus Ferrero.

- Historia de dos ciudades. Charles Dickens.

- Bodas de sangre. Federico Garcia Lorca.

- Rebelién en la granja. George Orwell.

- 1984. George Orwell.

4.11. Indicadores de logro y procedimiento de evaluacion de la

aplicacion y el desarrollo de la programacion docente

La evaluacion de la practica docente resulta imprescindible para conocer el proceso
y los puntos fuertes y débiles de la programacién docente, es decir, para obtener una
visién panoramica de como se ha desenvuelto la planificacion y qué resultados se han
obtenido. Por una parte, aunque se limite a términos cuantitativos, debemos tener en
cuenta el porcentaje de aprobados en la materia como uno de los indicadores de logro
principales. El baremo comenzara en un porcentaje de menos del 65% de aprobados,
considerandolo como un porcentaje muy mejorable. Entre 65-70% serd mejorable, ya que
la tasa de suspensos seguiria siendo muy elevada para tratarse de un curso de la ESO. 70-
85% seria un porcentaje bueno y mas de 85% muy bueno o excelente. Ademas de los
porcentajes, acompafiaran todas aquellas observaciones que se consideren convenientes

y relevantes.

Otros aspectos, dentro de la evaluacion de la practica docente, son las observaciones
tomadas por el docente en diversos ambitos. El buen uso y calidad, o no, de los materiales
y recursos didacticos o la correcta temporalizacion de las unidades didacticas y proyectos,
teniendo en cuenta sus objetivos y criterios de evaluacion asociados son aspectos
fundamentales. Igualmente, resulta esencial destacar la motivacion o carencia de esta en
el alumnado, tanto en las explicaciones tedricas como en las actividades préacticas, al igual
que el ambiente de trabajo. Una Gltima y necesaria alusion es para las medidas de atencién
a la diversidad, el éxito o fracaso de las actividades de refuerzo y de las metodologias

utilizadas para los casos concretos mencionados. Tanto los aspectos referidos a la
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temporalizacion o materiales, pasando por la motivacion del grupo clase, hasta la atencion
a la diversidad sera recogido en una encuesta cubierta por el docente. En esta, las
afirmaciones irdn acompafiadas por indicadores de: nada adecuado, poco adecuado,
adecuado, muy adecuado. En este esquema, nada adecuado significaria que no se ajusta
a la pretension inicial, ha resultado un fracaso por no haber sido consciente del tiempo o
haber utilizado un material que ha resultado confuso, por ejemplo. Poco adecuado haria
referencia a un resultado poco satisfactorio. Adecuado llevaria implicito el éxito del
material o de la medida de atencion a la diversidad, mientras muy adecuado se marcaria
en el caso en que la accidn, elemento o actividad haya resultado satisfactoria en todos los
sentidos. De la misma manera, creo muy enriquecedora la realizacién de encuestas
anonimas al alumnado, interpelando por la calidad de las actividades, el exceso o la
carencia de explicaciones o la percepcion acerca de si el docente se ha mostrado abierto
y flexible cuando ha sido necesario, todas ellas cuestiones muy pertinentes para esta
evaluacion de la practica docente.

4.11.1. Procedimiento de informacion al alumnado

Al inicio del curso escolar se entregara a todo el alumnado un documento donde se
ponga por escrito los contenidos, criterios de evaluacion, indicadores asociados y
estandares de aprendizaje evaluables. De la misma manera, vendran incluidos
procedimientos de evaluacion, instrumentos y criterios, para que sea consciente de qué es
a lo que se aspira y mediante que mecanismos se va a evaluar su cumplimiento. El
alumnado y sus familias tendran acceso a la documentacion oficial de examenes y
documentos de evaluacién, pudiendo ser expedida una copia de estos, siendo igualmente
accesible toda la informacion relativa a la posible formulacion de reclamaciones
establecidas dentro de la normativa vigente. Dicho procedimiento de informacion al
alumnado tiene como base la normativa actual, la cual recoge que es una obligacion del

docente.

4.12. Cronograma de las Unidades Didéacticas con su titulo y

distribucion en el tiempo

La asignatura de Geografia e Historia de 4° de la ESO cuenta con 3 horas semanales
en el curso 2019/2020. Como consecuencia, y teniendo en cuenta festivos, vacaciones y

demas, la temporalizacion quedaria de la siguiente manera:
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TABLA 2. Temporalizacion de la totalidad de las Unidades Didacticas

PRIMERA EVALUACION

Unidad didéactica 1. El siglo XVIII: la crisis Sesiones:
del Antiguo Régimen.

Unidad didactica 2. La época de las Sesiones:
revoluciones liberales (1789-1871).

Unidad didactica 3. El origen de la Sesiones:
industrializacion.

Unidad didactica 4. La Espafa del siglo Sesiones:
XIX: la construccion del régimen liberal.

Unidad didactica 5. Industrializacién y Sesiones:
cambio social en la Espaiia del siglo XIX.

Proyecto de innovacion Personajes Sesiones:
atravesando la Historia.

Sesiones totales 37

SEGUNDA EVALUACION

Unidad didactica 6. La época del Sesiones:
imperialismo.
Unidad didactica 7. La Primera Guerra Sesiones:

Mundial y la Revolucion Rusa.

Unidad didactica 8. El periodo de Sesiones:
entreguerras.
Unidad didactica 9. Espafia en el primer Sesiones:

tercio del siglo XX (1902-1939).

Unidad didactica 10. La Segunda Guerra Sesiones:
Mundial.
Proyecto de innovacion Personajes Sesiones:

atravesando la Historia.

Sesiones totales 35

TERCERA EVALUACION
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Unidad didactica 11. Un mundo dividido:
Guerra fria y descolonizacion.

Sesiones:

Unidad didactica 12. Espafia: la dictadura
franquista (1939-1975).

Sesiones:

Unidad didactica 13. El fin de la Guerra
Fria'y el mundo actual.

Sesiones:

Unidad didactica 14. Transicion vy
democracia en Espafia.

Sesiones:

Proyecto de innovacion Personajes
atravesando la Historia.

Sesiones:

Sesiones totales

30

4.13. Secuenciacion de las Unidades Didéacticas

A continuacion, en la TABLA 3 se exponen el titulo de la unidad, asi como los
contenidos, criterios de calificacion, indicadores y estandares de aprendizaje evaluables
correspondientes. A esta le sigue la TABLA 4, donde se secuencian las unidades,
afiadiendo la temporalizacidn, las competencias trabajadas, los objetivos especificos y las

actividades tipo a desarrollar, ademas de los contenidos, criterios y estandares de la tabla

previa.
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TABLA 3. Contenidos, criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje de la totalidad de las unidades didacticas

Unidad didactica 1. El siglo XV/III: la crisis del Antiguo Régimen

Contenidos

Criterios de evaluacion

Indicadores

Estandares de aprendizaje evaluables

- El siglo XVIII en
Europa: del feudalismo
al absolutismo vy el
parlamentarismo de las
minorias. Francia,
Inglaterra, Espafia.

- El arte y la ciencia en
Europa en los siglos
XVIly XVIIL.

CEl.1l Explicar las
caracteristicas del “Antiguo
Régimen” en sus sentidos
politico, social y econémico.

CE1.2. Conocer los avances
de la “revolucién cientifica”
desde el siglo XVIl1'y XVIII.

CE1.3. Conocer el alcance
de la llustraciébn como nuevo
movimiento cultural y social
en Europa y en Ameérica.

11.1.1 Describir las caracteristicas del sistema politico
absolutista.

11.1.2. Identificar los rasgos del régimen sefiorial del
Antiguo Régimen.

11.1.3. Caracterizar la sociedad estamental del Antiguo
Régimen.

11.1.4. Analizar las repercusiones del aumento
demogréfico, la expansion econdmica y las ideas de la
llustracién en el siglo XVIII.

11.1.5. Definir los conceptos de Antiguo Régimen e
lustracion.

11.2.1 Identificar los principales avances cientificos de los
siglos XVIl'y XVIII y a sus protagonistas.

11.2.2. Describir el funcionamiento del “método cientifico”
y su aplicacién en distintos &mbitos.

11.2.3. Valorar el impacto del saber cientifico en el
progreso social y su relevancia politica y econémica.

11.3.1. Enumerar las bases ideoldgicas del movimiento
ilustrado.

EAL.1. Distingue conceptos historicos

como  “Antiguo  Régimen” e
“Ilustracion”.
EA1.2.1. Aprecia los avances

cientificos y su aplicacién en la vida
diaria, y contextualiza el papel de los
cientificos en su propia época.

EAL1.2.2. Comprende las implicaciones
del empiricismo y el método cientifico
en una variedad de areas.

EAL1.3.1. Describe las caracteristicas de
la cultura de la llustracion y qué
implicaciones  tiene en algunas
monarquias.

EA1.3.2. Establece, a través del andlisis
de diferentes textos, la diferencia entre
el Absolutismo y el Parlamentarismo.
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11.3.2. Identificar su critica al Antiguo Régimen a través
de sus propios textos.

11.3.3. Establecer diferencias entre los distintos regimenes
politicos  desarrollados en  Europa: absolutista,
parlamentario y despotismo ilustrado.

11.3.4. Describir las reformas borbdnicas en Espafia,
principalmente la reorganizacion territorial, y el carécter
centralizador y reformista del despotismo ilustrado.

11.3.5. Realizar una sintesis sobre las aportaciones de los
ilustrados asturianos.

11.3.6. Valorar el papel de las mujeres en el contexto del
siglo XVIII y los primeros testimonios de un feminismo
ilustrado.

Unidad didactica 2. La época de las revoluciones liberales (1789-1871)

Contenidos

Criterios de evaluacion

Indicadores

Estandares de aprendizaje evaluables

- Las revoluciones
burguesas en el siglo
XVIII.

- La Revolucion
Francesa.

CE2.1. Identificar  los
principales hechos de las
revoluciones burguesas en
Estados Unidos, Francia,
Espafia e Iberoamérica.

CE2.2. Comprender el
alcance y las limitaciones de

12.1.1. Delimitar y definir las bases ideoldgicas del
liberalismo.

12.1.2. Identificar las causas de la revolucion americana y
francesa.

12.1.3. Precisar las etapas de la Revolucion Francesa y el
Imperio napoleonico.

EAZ2.1. Redacta una narrativa sintética
con los principales hechos de alguna de
las revoluciones burguesas del siglo
XVIII, acudiendo a explicaciones
causales, sopesando los pros y los
contras.

37




- Las revoluciones
liberales y la
Restauracion en el siglo
XIX en Europay
América: procesos
unificadores e
independentistas. Los
nacionalismos.

los procesos revolucionarios
del siglo XVIII.

CE2.3.  Identificar  los
principales hechos de las
revoluciones liberales en
Europa y en América.

CE2.4. Comprobar el
alcance y las limitaciones de
los procesos revolucionarios
de la primera mitad del siglo
XIX.

12.2.1. Enumerar las consecuencias de la independencia de
los Estados Unidos y de la Revolucion Francesa.

12.2.2. ldentificar las bases ideoldgicas del sistema de la
Restauracion.

12.2.3. Reconocer las limitaciones de las revoluciones
liberales en el reconocimiento de los derechos sociales,
civiles y politicos.

12.2.4. Analizar una imagen sobre un proceso
revolucionario y reflexionar sobre el uso politico de la
violencia.

12.3.1. Contextualizar el proceso de independencia de la
América espafiola.

12.3.2. Identificar las causas de las oleadas revolucionarias
del siglo XIX.

12.3.3. Precisar la contribucion del liberalismo y del
nacionalismo a estos acontecimientos.

12.4.1. Enumerar las principales consecuencias de las
revoluciones liberales y nacionales del siglo XIX.

12.4.2. Analizar y comparar los argumentos de los
revolucionarios a través de la lectura de textos histéricos.

12.4.3. Valorar la repercusion de los
revolucionarios en los principios democraticos.

ideales

EAZ2.2. Discute las implicaciones de la
violencia con diversos tipos de fuentes.

EAZ2.3. Redacta una narrativa sintética
con los principales hechos de alguna de
las revoluciones burguesas de la
primera mitad del siglo X1X, acudiendo
a las explicaciones causales, sopesando
los pros y los contras.

EA2.4.1. Sopesa las razones de los
revolucionarios para actuar como lo
hicieron.

EA2.4.2. Reconoce, mediante el
andlisis de fuentes de diversa época, el
valor de las mismas no s6lo como
informacién, sino también como
evidencia para los historiadores.

Uni

dad didactica 3. El origen de la industrializacion

Contenidos

Criterios de evaluacion

Indicadores

Estandares de aprendizaje evaluables
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- La Revolucidn
Industrial. Desde Gran
Bretafia hasta el resto
de Europa.

CE3.1. Describir los hechos
relevantes de la revolucion
industrial y su
encadenamiento causal.

CE3.2. Entender el concepto
de “progreso” 'y los
sacrificios y avances que
conlleva.

CE3.3. Analizar las ventajas
e inconvenientes de ser un
pais pionero en los cambios.

13.1.1. Establecer y relacionar las precondiciones de la
Revolucion Industrial.

13.1.2. Describir los rasgos fundamentales de la primera
Revolucion Industrial concretando causas, caracteristicas,
localizacion y consecuencias.

13.1.3. Reconocer similitudes y diferencias entre las
diferentes fases y contextos geogréficos de la
industrializacion.

13.1.4. Pormenorizar las peculiaridades del caso espafiol y
asturiano.

13.2.1. Reconocer los cambios que la Revolucion Industrial
introdujo en la produccion.

13.2.2. Concretar y diferenciar sus diferentes ritmos de
implantacion en el territorio europeo.

13.2.3. Explicar las ideas basicas del liberalismo

econdmico.

13.2.4. Describir las consecuencias sociales de la
Revolucion Industrial, pormenorizando su incidencia en el
proceso de urbanizacion y en la formacién de una sociedad
de clases.

13.2.5. Disertar sobre las condiciones de vida y de trabajo
de la clase obrera, con especial referencia al trabajo infantil
y femenino.

13.2.6. Identificar y diferenciar las principales ideologias
del movimiento obrero.

EA3.1. Analiza y compara la
industrializacion de diferentes paises
de Europa, América y Asia, en sus
distintas  escalas  temporales vy
geograficas.

EA3.2.1. Analiza los pros y los contras
de la primera revolucion industrial en
Inglaterra.

EA3.2.2. Explica la situacion laboral

femenina e infantil en las ciudades
industriales.
EA3.3. Compara el proceso de

industrializacion en Inglaterra y en los
paises nordicos.
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13.3.1. Comparar las caracteristicas de la primera
industrializacion britanica con las siguientes fases.

13.3.2. Analizar los factores que contribuyeron a la
industrializacion en Gran Bretafia y compararlos con las
condiciones existentes en otros paises.

13.3.3. Enumerar las ventajas e inconvenientes que la
industrializacion supuso para diferentes grupos sociales a
través de una reflexion sobre el desigual reparto de la
riqueza.

Unidad didactica 4. La Esparfia del siglo XIX: la construccion del régimen liberal

Contenidos

Criterios de evaluacion

Indicadores

Estandares de aprendizaje evaluables

- El siglo XVIII en
Europa: del feudalismo
al absolutismo vy el
parlamentarismo de las
minorias. Francia,
Inglaterra, Espafia.

- Las revoluciones
burguesas en el siglo
XVIII.

- Las revoluciones
liberales y la
Restauracion en el siglo
XIX en Europa vy
Ameérica: procesos
unificadores e

CE4.1. Conocer el alcance
de la Hustracién como nuevo
movimiento cultural y social
en Europa y en América.
CE4.2. Identificar  los
principales hechos de las
revoluciones burguesas en
Estados Unidos, Francia,
Espafia e Iberoamérica.

CE4.3. Identificar  los
principales hechos de las
revoluciones liberales en
Europa y en América.

CE4.4.  Comprobar el
alcance y las limitaciones de

14.1.1. Enumerar las bases ideoldgicas del movimiento
ilustrado.

14.1.2. Identificar su critica al Antiguo Régimen a través
de sus propios textos.

14.1.3. Establecer diferencias entre los distintos regimenes
politicos  desarrollados en  Europa: absolutista,
parlamentario y despotismo ilustrado.

14.1.4. Describir las reformas borbdnicas en Espafia,
principalmente la reorganizacion territorial, y el caracter
centralizador y reformista del despotismo ilustrado.

14.2.1. Delimitar y definir las bases ideoldgicas del
liberalismo.

EA4.1.1. Describe las caracteristicas de
la cultura de la llustracion y qué
implicaciones  tiene en algunas
monarquias.

EA4.1.2. Establece, a través del andlisis
de diferentes textos, la diferencia entre
el Absolutismo y el Parlamentarismo.

EA4.2. Redacta una narrativa sintética
con los principales hechos de alguna de
las revoluciones burguesas del siglo
XVIII, acudiendo a explicaciones
causales, sopesando los pros y los
contras.
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independentistas.
nacionalismos.

Los

los procesos revolucionarios
de la primera mitad del siglo
XIX.

CEA4.5. Relacionar
movimientos culturales
como el romanticismo, en
distintas areas, reconocer la
originalidad de movimientos
artisticos como el
impresionismo, el
expresionismo y otros -
ismos” en Europa.

14.2.2. Realizar una sintesis de la evolucion politica de
Espafia en el siglo XIX.

14.2.3. Identificar las causas del proceso de emancipacion
de las colonias espafiolas en América.

14.3.1. Identificar las causas de las oleadas revolucionarias
del siglo XIX.

14.3.2. Precisar la contribucion del liberalismo y del
nacionalismo a estos acontecimientos.

14.4.1. Enumerar las principales consecuencias de las
revoluciones liberales y nacionales del siglo XIX.

14.4.2. Analizar y comparar los argumentos de los
revolucionarios a través de la lectura de textos histéricos.

14.4.3. Valorar la repercusion de los
revolucionarios en los principios democraticos.

ideales

14.5.1. Contextualizar los estilos y corrientes artisticas.

14.5.2. Analizar y comparar obras representativas de los
diferentes estilos artisticos, reconocer sus elementos
formales e interpretar su funcién y significado.

4.5.3. Reconocer la aportacion de los y las principales
artistas de Espafia y de Asturias del siglo XIX.

EA4.3. Redacta una narrativa sintética
con los principales hechos de alguna de
las revoluciones burguesas de la
primera mitad del siglo X1X, acudiendo
a las explicaciones causales, sopesando
los pros y los contras.

EA4.4.1. Sopesa las razones de los
revolucionarios para actuar como lo
hicieron.

EA4.4.2. Reconoce, mediante el
andlisis de fuentes de diversa época, el
valor de las mismas no sé6lo como
informacién, sino también como
evidencia para los historiadores.

EA45. Comenta  analiticamente
cuadros, esculturas 'y ejemplos
arquitectdnicos del arte del siglo XIX.

Unidad didactica 5. Industrializacion y cambio social en la Espafia del siglo X1X

Contenidos

Criterios de evaluacion

Indicadores

Estandares de aprendizaje evaluables
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-La discusion en torno a
las caracteristicas de la
industrializacion en

CES5.1. Analizar la evolucion
de los cambios econémicos
en Espafia, a raiz de la

15.1.1. Comparar el proceso de industrializacion espafiol
con otros modelos europeos.

15.1.2. Reflexionar sobre el significado de conceptos como

EAS5.1. Especifica algunas
repercusiones politicas como
consecuencia de los  cambios

5222225 ¢éxito o w;?:strlallzamon parcial del “fracaso” 0 “retraso” aplicados al proceso industrializador econdmicos en Espafia.
' pais. espanol.
15.1.3. Analizar diferentes tipos de fuentes, como gréaficos
0 mapas, para conocer el alcance y la distribucion de la
industrializacion espafiola.
15.1.4. Valorar el papel de la industrializacion asturiana
dentro del contexto espafiol.
15.1.5. Reconocer las transformaciones sociales que
acomparian el proceso de industrializacion.
Unidad didactica 6. La época del imperialismo
Contenidos Criterios de evaluacion Indicadores Estandares de aprendizaje evaluables

-El imperialismo en el
siglo XIX: causas y
consecuencias. La
“Gran Guerra” (1914-
1918) o Primera Guerra
Mundial.

-La ciencia y el arte en
el siglo XIX en Europa,
América y Asia.

CE6.1 Identificar las
potencias imperialistas y el
reparto de poder econdémico
y politico en el mundo en el
altimo cuarto del siglo XIX
y principios del XX.

CE®6.2. Establecer jerarquias
causales (aspecto, escala
temporal) de la evolucion del
imperialismo.

16.1.1. Reconocer las causas econdmicas, tecnoldgicas,
politicas, ideolégicas o demogréficas que explican la
expansion imperialista.

16.1.2. Situar e identificar en el mapa las zonas que fueron
objeto de reparto imperialista.

16.1.3. Sefialar las caracteristicas de la organizacion
colonial, estableciendo conexiones con la actual
organizacion economica mundial.

EA6.1.1. Explica razonadamente que el
concepto “imperialismo” refleja una
realidad que influird en la geopolitica
mundial y en las relaciones econémicas
trasnacionales.

CE6.1.2. Elabora discusiones sobre
eurocentrismo y globalizacion.

CE®6.2. Sabe
interconexiones

reconocer cadenas e
causales entre
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CE®6.3. Conocer los
principales avances
cientificos y tecnolégicos del
siglo XIX, consecuencia de
las revoluciones industriales.

16.1.4. Describir las consecuencias derivadas de la
expansion colonial, tanto para los territorios colonizados
como para las metropolis.

16.1.5. Describir la repercusion del colonialismo en las
relaciones internacionales.

16.2.1. Distinguir la diferencia entre colonialismo e
imperialismo.

16.2.2. Analizar diferentes tipos de fuentes historicas
(textos, imagenes, mapas) y reconocer en ellas causas o
justificaciones de la conducta imperialista.

16.2.3. ldentificar causas remotas e inmediatas de la
Primera Guerra Mundial.

16.2.4. Elaborar un mapa con los principales imperios
coloniales y los focos de tensidn entre potencias.

16.3.1. Recopilar informacion sobre los principales
descubrimientos cientificos y tecnoldgicos del siglo XI1X'y
utilizarla para componer un eje cronoldgico en el que se
relacionen las innovaciones con los acontecimientos
historicos.

colonialismo, imperialismo y la Gran
Guerra de 1914.

CE6.3. Elabora un eje cronoldgico,
diacrénico y sincronico, con los
principales avances cientificos y
tecnoldgicos del siglo XIX.

Unidad didactica 7. La Primera Guerra Mundial y la Revolucién Rusa

Contenidos

Criterios de evaluacion

Indicadores

Estandares de aprendizaje evaluables
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El imperialismo en el
siglo XIX: causas Yy
consecuencias. La
“Gran Guerra” (1914-
1918) o Primera Guerra
Mundial.

- La Revolucién Rusa.

-Las consecuencias de
la firma de la paz.

- La ciencia y el arte en
el siglo X1X en Europa,
Ameéricay Asia.

CE7.1. Conocer los
principales acontecimientos
de la Gran Guerra, sus
interconexiones con la
revolucion rusa y las
consecuencias de los

tratados de Versalles.

CE7.2. Esquematizar el
origen, el desarrollo y las

consecuencias de la
Revolucion Rusa.

CE7.3. Relacionar
movimientos culturales

como el romanticismo, en
distintas areas, reconocer la
originalidad de movimientos
artisticos como el
impresionismo, el
expresionismo y otros -
ismos” en Europa.

17.1.1. Distinguir las etapas de la Primera Guerra Mundial
y localizar en un eje cronoldgico los acontecimientos mas
relevantes.

17.1.2. Reconocer en un mapa las consecuencias
territoriales y geoestratégicas de los tratados de paz.

17.1.3. Analizar las consecuencias del conflicto y el
panorama de la posguerra.

17.2.1. Describir los origenes y el desarrollo de la
Revolucion Rusa.

17.2.2. Identificar, caracterizar y contextualizar a sus
protagonistas y los movimientos politicos de la época.

17.2.3. Analizar las consecuencias de la Revolucion Rusa.

17.3.1. Identificar las claves estéticas de los principales
estilos artisticos desde el Neoclasicismo hasta las
Vanguardias.

17.3.2. Contextualizar los estilos y corrientes artisticas.

17.3.3. Analizar y comparar obras representativas de los
diferentes estilos artisticos, reconocer sus elementos
formales e interpretar su funcion y significado.

17.3.4. Reconocer la aportaciéon de los y las principales
artistas de Espafia y de Asturias del siglo XIX.

EA7.1.1. Diferencia los
acontecimientos de los procesos en una
explicacion historica de la Primera
Guerra Mundial.

EA7.1.2. Analiza el
politico de Europa.

EA7.1.3. Describe la derrota de
Alemania desde su propia perspectivay
desde la de los aliados.

EA7.2. Contrasta algunas
interpretaciones del alcance de la
Revolucion Rusa en su época y en la
actualidad.

EA7.3.1. Comenta analiticamente
cuadros, esculturas 'y ejemplos
arquitectonicos del arte del siglo XIX.

EA7.3.2. Compara  movimientos
artisticos europeos y asiaticos.

nuevo mapa

Unidad didactica 8. El periodo de entreguerras

Contenidos

Criterios de evaluacion

Indicadores

Estandares de aprendizaje evaluables
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-La dificil recuperacion
de Alemania.

-El fascismo italiano.

-El crash de 1929 y la
Gran Depresion.

-El nazismo aleman.

CES8.1. Conocer y
comprender los
acontecimientos, hitos 'y
procesos mas importantes
del periodo de entreguerras,
0 las décadas 1919-1939,

especialmente en Europa.

CE8.2. Analizar el proceso
que condujo al auge de los
fascismos en Europa.

18.1.1. Describir las caracteristicas de la sociedad y la
economia del Periodo de Entreguerras a partir de la
consulta de fuentes diversas.

18.1.2. Analizar el crash econdmico de 1929 en el contexto
de las crisis ciclicas del capitalismo, concretar sus
consecuencias y establecer analogias con otras crisis
financieras.

18.1.3. Identificar el creciente protagonismo de las mujeres
en el espacio publico y la movilizacion de las sufragistas
por el voto femenino.

18.2.1. Identificar las causas de la crisis de las democracias
liberales.

18.2.2. Explicar el contexto econémico, politico y social de
Italia y Alemania durante el periodo de entreguerras.

18.2.3. Indicar las caracteristicas ideoldgicas del
totalitarismo e identificarlas en diferentes movimientos
politicos europeos.

18.2.4. Reconocer principios democraticos como el
pluralismo, la tolerancia, la libertad y el respeto de los
derechos de las personas.

EA8.1.1. Analiza
diversas de fuentes
historiogréficas de
procedencia.

interpretaciones
historicas e
distinta

EA8.1.2. Relaciona algunas cuestiones
concretas del pasado con el presente y
las posibilidades del futuro, como el
alcance de las crisis financieras de 1929
y 2008.

EAS8.1.3. Discute las causas de la lucha
por el sufragio de la mujer.

EA8.2. Explica diversos factores que
hicieron posible el auge del fascismo en
Europa.

Unidad didact

ica 9. Espafa en el primer tercio del siglo XX (1902-1939)

Contenidos

Criterios de evaluacion

Indicadores

Estandares de aprendizaje evaluables
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-La Il Republica en | CE9.1. Estudiar las cadenas | 19.1.1 Contextualizar la caida de la monarquia y la | EA9.1.1 Explica las principales
Esparia. causales que explican la | proclamacién de la Segunda RepuUblica en Espafia. reformas y reacciones a las mismas
-La  Guerra  Civil ga{i(l:gong?usal hii?ériézz 19.1.2. Identificar y caracterizar las etapas de la Segunda durante la [1 Republica espafiola.
espafola. sogre osta énoca o Republica, las reformas emprendidas y las reacciones que | EA9.1.2. Explica las causas de la
conexion sobrepel r,esgnte suscitaron. - Contextualizar y analizar la Guerra Civil, sus | guerra civil espafiola en el contexto
P * | fases y la evolucion de ambas zonas. europeo e internacional.
Ctig.czo.ngl?%“;?rajl ep:j(iec?(s)z 19.1.3. Reconocer la dimension internacional de la Guerra | EA9.2. Explica diversos factores que
que. | g Civil y los apoyos de cada contendiente. hicieron posible el auge del fascismo en
fascismos en Europa. _ _ Europa
19.1.4. Realizar un balance de las consecuencias de la pa.
Guerra Civil.
19.1.5. Reflexionar sobre la naturaleza de los
enfrentamientos armados y la conveniencia de la
resolucion pacifica de los conflictos.
19.2.1. Indicar las caracteristicas ideologicas del
totalitarismo e identificarlas en diferentes movimientos
politicos europeos.
19.2.2. Reconocer principios democraticos como el
pluralismo, la tolerancia, la libertad y el respeto de los
derechos de las personas.
Unidad didactica 10. La Segunda Guerra Mundial
Contenidos Criterios de Evaluacion Indicadores Estandares de aprendizaje evaluables

-Acontecimientos
previos al estallido de la

CE10.1 Conocer los
principales hechos de la
Segunda Guerra Mundial.

110.1.1 Analizar las causas de la Segunda Guerra Mundial,
distinguiendo entre causas remotas, mediatas e inmediatas.

EA10.1. Elabora una narrativa
explicativa de las causas 'y
consecuencias de la Segunda Guerra
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guerra: expansion nazi y
“apaciguamiento”.

-De guerra europea a
guerra mundial.

- El Holocausto.

-La nueva geopolitica
mundial: “Guerra Fria”
y planes de
reconstruccion
postbélica.

CE10.2. Entender el
concepto de “guerra total”.

CE10.3. Diferenciar las
escalas geogréaficas en esta
guerra: europea y mundial.

CE10.4. Entender el
contexto en el que se
desarrollé el Holocausto en
la guerra europea y sus
consecuencias.

110.1.2. Analizar y describir la politica exterior de Hitler
en Europa antes de la Segunda Guerra Mundial.

110.1.3. Explicar, a partir del analisis de mapas historicos,
las etapas de la Segunda Guerra Mundial tanto en el frente
europeo como en la guerra del Pacifico.

110.1.4. Senalar las principales consecuencias de la
Segunda Guerra Mundial.

110.1.5. Describir el nuevo mapa mundial a partir de la
Segunda Guerra Mundial.

110.1.6. Reconocer las causas de la Organizacion de
Naciones Unidas y valorar su papel desde su fundacion
hasta la actualidad en las crisis internacionales.

110.1.7. Elaborar una reflexion razonada sobre los riesgos
de la guerra nuclear.

110.2.1. Formular conclusiones sobre las caracteristicas del
conflicto, cotejando diferentes puntos de vista.

110.2.2. Definir el concepto de “guerra total” y analizar sus
implicaciones.

110.3.1. Organizar los acontecimientos que caracterizaron
el desarrollo del conflicto en un eje cronoldgico.

110.3.2. Localizar los principales acontecimientos y frentes
de la Segunda Guerra Mundial sobre un mapa.

110.3.3. Interpretar mapas para identificar las diferentes
etapas y escenarios del conflicto.

Mundial, a distintos niveles temporales
y geogréficos.

EA10.2. Reconoce la jerarquia causal
(diferente importancia de unas causas u
otras segun las distintas narrativas).

EA10.3.1. Da una interpretacion de por
qué acabd antes la guerra “europea”
que la “mundial”.

EA10.3.2. Sitla en un mapa las fases
del conflicto.

EA10.4. Reconoce la significacion del
Holocausto en la historia mundial.
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110.4.1. Explicar el contexto histdrico del Holocausto y
utilizar mecanismos de analisis aplicables a cualquier otro
genocidio contemporaneo.

110.4.2. Reflexionar sobre las consecuencias de conductas
intolerantes, xenofobas y racistas.

Unidad didactica 11. Un mundo dividido: Guerra fria y descolonizacion

Contenidos

Criterios de evaluacion

Indicadores

Estandares de aprendizaje evaluables

-Los  procesos  de
descolonizacion en Asia
y Africa.

-Evolucién de la URSS
y sus aliados.

-Evolucion de Estados
Unidos y sus aliados: el
“Welfare State” en
Europa.

CE11.1. Organizar los
hechos mas importantes de
la  descolonizacion  de
postguerra en el siglo XX.

CE11.2. Comprender los
limites de la descolonizacion
y de la independencia en un
mundo desigual.

CE11.3.  Entender los
avances economicos de los
regimenes soviéticos y los
peligros de su aislamiento
interno, y los avances
econémicos del “Welfare
state” en Europa.

CE11.4. Comprender el
concepto de “Guerra Fria”

111.1.1. Localizar en el espacio y el tiempo los principales
procesos de descolonizacién mediante el uso de mapas y
ejes cronoldgicos.

111.1.2. Reconocer las causas que condujeron a los
procesos de descolonizacion dentro del contexto historico
mundial.

111.1.3. Resefiar a algunos de los lideres destacados de los
procesos de descolonizacion.

111.2.1. Enumerar las consecuencias de los procesos de
descolonizacion, analizando y comparando las
caracteristicas de los nuevos estados.

111.2.2. Definir el concepto de neocolonialismo y analizar
sus implicaciones en la perpetuacion de las desigualdades.

111.2.3. Identificar y debatir sobre los problemas de los
paises del llamado “Tercer Mundo” y proponer
alternativas.

EA11.1. Describe los hechos relevantes
del proceso descolonizador.

EA11.2. Distingue entre contextos
diferentes del mismo proceso, p. €j.
Africa Sub-Sahariana (1950-60) y La
India (1947).

EA11.3.1. Utilizando fuentes histéricas
e historiogréficas, explica algunos de
los conflictos enmarcados en la época
de la guerra fria.

EA11.3.2. Explica los avances del
“Welfare State” en Europa.

EA11.3.3. Reconoce los cambios
sociales derivados de la incorporacion
de la mujer al trabajo asalariado.
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en el contexto de después de
1945, y las relaciones entre
los dos bloques, USA vy la
URSS.

111.3.1. Identificar en un mapa los paises integrantes de los
dos bloques antagonicos que surgieron tras el fin de la
Segunda Guerra Mundial.

111.3.2. Nombrar, localizar en un mapa y describir los
conflictos mas importantes de la “Guerra Fria” y concretar
SuUS causas y consecuencias.

111.3.3. Explicar las causas del proceso de crecimiento
econémico estadounidense y japonés y de la evolucion de
la URSS.

111.3.4. Establecer diferencias entre el modelo econdémico
capitalista y el modelo econémico socialista.

111.3.5. Definir el concepto de Estado del Bienestar y
analizar el alcance de su aplicacién en diversos contextos.
111.3.6. Reconocer las caracteristicas economicas Yy
sociales de ambos bloques y, en particular, el proceso de
incorporacion de la mujer al ambito laboral y la esfera
publica.

111.4.1. Describir las principales caracteristicas vy
consecuencias de la guerra de Vietnam.

111.4.2. Explicar y ejemplificar el concepto de “Guerra
Fria” en diversos escenarios y contextos.

EA11.4. Describe las consecuencias de
la guerra del Vietnam.

Unidad didactica 12. Espaiia: la dictadura franquista (1939-1975)

Contenidos

Criterios de evaluacion

Indicadores

Estandares de aprendizaje evaluables
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- La dictadura de Franco
en Espafia.

CE12.1. Comprender el
concepto de “Guerra Fria”
en el contexto de después de
1945, y las relaciones entre
los dos bloques, USA vy la
URSS.

CE12.2. Explicar las causas
de que se estableciera una
dictadura en Espanfia, tras la
Guerra civil, y cémo fue
evolucionando esa dictadura
desde 1939 a 1975.

112.1. Situar cronoldgicamente el franquismo y analizar las
consecuencias inmediatas de la Guerra Civil, en particular
los efectos de la represion.

112.2.1. Describir las caracteristicas econdémicas, politicas
y sociales de las etapas de la Espafa franquista.

112.2.2. Reflexionar sobre el concepto de “memoria
historica” y la incidencia de conflictos no resueltos del
pasado en la convivencia del presente.

EA12.1. Conoce la situacion de la
postguerra y la represion en Espafia y
las distintas fases de la dictadura de
Franco.

EA12.2. Discute cdmo se entiende en
Espafia y en Europa el concepto de
memoria historica.

Unidad didactica 13. El fin de la Guerra Fria 'y el mundo actual

Contenidos

Criterios de evaluacion

Indicadores

Estandares de aprendizaje evaluables

-La crisis del petréleo
(1973).

-Las distintas formas
econdémicas y sociales
del capitalismo en el
mundo.

-El derrumbe de los
regimenes soviéticos y
sus consecuencias.

CE13.1. Comprender el
concepto de crisis
econdmica y su repercusion
mundial en un caso concreto.

CE13.2. Interpretar procesos
a medio plazo de cambios
econémicos, sociales vy
politicos a nivel mundial.

CE13.3. Conocer las causas
y consecuencias inmediatas

113.1.1 Analizar y contextualizar las causas mediatas e
inmediatas de la crisis del petréleo de 1973.

113.1.2. Identificar las consecuencias de la crisis de 1973y
establecer analogias con la crisis econdmica de 2008.

113.2.1. Explicar el mapa politico europeo a partir de 1990
y concretar los cambios territoriales derivados de la
desintegracion de la URSS.

113.2.2. Elaborar una sintesis razonada sobre los cambios
politicos y sociales producidos.

EA13.1. Compara la crisis energética
de 1973 con la financiera de 2008.

EA13.2.1. Interpreta el renacimiento y
el declive de las naciones en el nuevo
mapa politico europeo de esa época.

EA13.2.2. Comprende los pros y
contras del Estado del Bienestar.

EA13.3. Analiza diversos aspectos
(politicos, econémicos, culturales) de
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- La globalizacion
econémica, las
relaciones
interregionales en el
mundo, los focos de
conflicto y los avances
tecnoldgicos.

- La relacion entre el
pasado, el presente y el
futuro a través de la
Historia y la Geografia.

del derrumbe de la URSS y
otros regimenes soviéticos.

CE134. Definir la
globalizacién e identificar
algunos de sus factores.

CE13.5. Identificar algunos
de los cambios
fundamentales que supone la
revolucion tecnoldgica.

CE13.6. Reconocer el
impacto de estos cambios a
nivel local, regional,
nacional y global, previendo
posibles escenarios mas y
menos deseables de
cuestiones
medioambientales
transnacionales y discutir las
nuevas  realidades  del
espacio globalizado.

CE13.7. Reconocer que el
pasado “no estd muerto y
enterrado”, sino que
determina o influye en el
presente y en los diferentes
posibles futuros y en los
distintos espacios.

113.2.3. Identificar los principales factores y agentes que
intervienen en los distintos procesos de cambio a nivel
mundial.

113.2.4. Comprender el conflicto balcanico e identificar
sus causas inmediatas y remotas.

113.2.5. Describir las medidas econOmicas que se
implantan en Europa tras la crisis analizando los cambios
respecto al sistema anterior y valorando las ventajas e
inconvenientes que suponen.

113.2.6. Reflexionar sobre los retos del Estado del
bienestar tras el desmantelamiento de las democracias
populares.

113.3.1. Describir las causas de la crisis de las democracias
populares y los cambios que se producen.

113.3.2.  Valorar su impacto en
internacionales y el equilibrio europeo.

las relaciones

113.3.3. Realizar un trabajo de investigacion sobre las
consecuencias del derrumbe soviético para Europa
occidental.

113.4.1. Describir las caracteristicas de la globalizacion
actual y polemizar sobre aspectos positivos y negativos.

113.4.2. Relacionar la globalizacion econémica y cultural.
113.4.3. Buscar y analizar, a partir de noticias de los medios
de comunicacion, ejemplos de como la globalizacion
afecta a nuestras vidas.

los cambios producidos tras el

derrumbe de la URSS.

EA13.4. Busca en la prensa noticias de
algun sector con relaciones
globalizadas y elabora argumentos a
favor y en contra.

EA13.5. Analiza algunas ideas de
progreso y retroceso en la implantacién
de las recientes Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion, a
distintos niveles geograficos.

EA13.6. Crea contenidos que incluyan
recursos como textos, mapas, graficos,
para  presentar  algun  aspecto
conflictivo de las condiciones sociales
del proceso de globalizacion.

EA15.7.1. Plantea posibles beneficios y
desventajas para las sociedades
humanas y para el medio natural de
algunas consecuencias del
calentamiento global, como el deshielo
del Baltico.

EA13.7.2. Sopesa como una Europa en
guerra durante el siglo XX puede llegar
a una union economica y politica en el
siglo XXI.

EA13.7.3. Compara (en uno o varios
aspectos) las revoluciones industriales
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113.5.1. Precisar el impacto de las tecnologias de la
informacion en la globalizacion cultural y la extension del
pensamiento Unico.

113.5.2. Redactar un informe, a partir de informaciones
obtenidas en medios de comunicacion, sobre las
consecuencias de la revolucion tecnologica desde
diferentes perspectivas.

113.5.3. Analizar la gestion de los recursos tecnoldgicos y
los principales problemas medioambientales, asi como su
impacto en las relaciones internacionales y el
subdesarrollo.

113.5.4. Realizar, individualmente o en grupo, un trabajo
de investigacion sobre las caracteristicas, contrastes y
factores que generan realidades diferentes en un espacio
mundial globalizado.

113.5.5. Identificar las causas historicas de los principales
problemas y retos que se plantean en el siglo XXI, como
calentamiento global, procesos migratorios, destruccién de
la biodiversidad, etc.

113.5.6. Comparar las revoluciones industriales en su
aspecto técnico, econémico y social.

del siglo XIX con la revolucion
tecnoldgica de finales del siglo XX 'y
principios del XXI.

Unida

d didactica 14. Transicion y democracia en Espafia

Contenidos

Criterios de evaluacion

Indicadores

Estandares de aprendizaje evaluables
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- La transicion politica
en Espafia: de la

dictadura a la
democracia (1975-
1982).

-El camino hacia la

Unién Europea: desde la
unién econémica a una
futura union politica
supranacional.

CE14.1. Conocer los
principales  hechos que
condujeron al  cambio

politico y social en Espafia
después de 1975 y sopesar

distintas interpretaciones
sobre ese proceso.
CE14.2. Entender la

evolucion de la construccion
de la union europea.

114.1.1. Representar en un eje cronoldgico los principales
hitos de la transicion espafiola.

114.1.2. Describir el proceso que discurre entre la muerte
de Franco y las primeras elecciones democraticas.

114.1.3. Analizar la Constitucion de 1978 en el contexto
del consenso politico en el que se gesto.

114.1.4. Realizar y exponer un trabajo de investigacion
sobre protagonistas y retos de la transicion, con especial
referencia a los sectores involucionistas, “el ruido de
sables”, el terrorismo y la crisis economica.

14.1.5. Reflexionar sobre los procesos de transicion de
dictaduras a democracias y valorar la importancia de los
derechos y libertades de los ciudadanos y las ciudadanas.

114.2.1. Identificar los origenes del movimiento
europeista, precisar las ideas que lo sustentaron y comentar
los tratados que condujeron al nacimiento de la Unidn
Europea.

114.2.2. Representar en un mapa los paises de la Union
Europea y, en cada caso, especificar las fechas de
adhesion.

114.2.3. Representar en un esquema las instituciones
comunitarias basicas y sus funciones.

114.2.4. Analizar las principales politicas comunitarias y
debatir sobre sus limitaciones y posibilidades.

114.2.5. Identificar y argumentar sobre los grandes retos de
la integracibn, como el euro, las desigualdades

EA14.1.1. Compara interpretaciones
diversas sobre la Transicion espariola
en los afios setenta y en la actualidad.

EA14.1.2. Enumera y describe algunos
de los principales hitos que dieron lugar
al cambio en la sociedad espafiola de la
transicion: coronacion de Juan Carlos I,
Ley para la reforma politica de 1976,
Ley de Amnistia de 1977, apertura de
Cortes Constituyentes, aprobacion de la
Constitucion de 1978, primeras
elecciones generales, creacion del
estado de las autonomias, etc.

EA14.1.3. Analiza el problema del
terrorismo en Espafia durante esta etapa
(ETA, GRAPO, Terra Lliure, etc.):
génesis e historia de las organizaciones
terroristas, aparicion de los primeros
movimientos asociativos en defensa de
las victimas, etc.

EA14.2. Discute sobre la construccion
de la Unién Europea y de su futuro.
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econdmicas, los desequilibrios territoriales y las
discrepancias politicas.
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TABLA 4. Secuenciacion de las Unidades didacticas.

Unidad didactica 1. El siglo XVI1I: La crisis del Antiguo Régimen Tiempo aproximado en sesiones: 6
Obijetivos especificos Competencias
- Definir en qué consiste el sistema politico absolutista, asi CCL/CAA/CMCCT/CSC/CD/CSIEE/CECC

como el régimen sefiorial del Antiguo Régimen.

- Conocer la sociedad estamental caracteristica del Antiguo
Régimen.

- Definir los conceptos de antiguo régimen e ilustracion.

- Conocer los avances cientificos de los siglos XVII y

XVIIIL.
Contenidos Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje evaluables
- El siglo XVIII en Europa: del CE1.1./CE1.2./CELl3. EAL1.1./EA1.2.1./EAL1.2.2./EAL13.1./
feudalismo al absolutismo y el EAL1.3.2.

parlamentarismo de las minorias.
Francia, Inglaterra y Espafa.

- Elartey la ciencia en Europa en los
siglos XVII'y XVIII.

Actividades tipo a desarrollar

- Realizacién de un mapa conceptual con los conceptos clave de la unidad.
- Realizacién de ejercicios con objeto de reforzar el aprendizaje de los contenidos.
- Lectura'y comentario de textos y obras de arte.
- Visionado, comentario y debate de fragmentos de peliculas, documentales, etc.

Unidad didactica 2. La época de las revoluciones liberales (1789-1871) Tiempo aproximado en sesiones: 7
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Objetivos especificos Competencias

- Caracterizar el liberalismo como sistema politico. CCL/CAA/CMCCT/CSC/CD/CSIEE/CECC
- Conocer las causas, fases y consecuencias de las
revoluciones americana y francesa.
- Caracterizar las revoluciones liberales, asi como sus

limitaciones.
Contenidos Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje evaluables
- Las revoluciones burguesas en el CE2.1./CE2.2./ CE2.3. /CE2.4. EA2.1./EA2.2./EA2.3./EA2.4.1. ]
siglo XVIII. EA2.4.2.

- LaRevolucion Francesa.

- Las revoluciones liberales y la
Restauracion en el siglo XIX en
Europa y América: procesos
unificadores e independentistas.
Los nacionalismos.

Actividades tipo a desarrollar

- Realizacion de un mapa conceptual con los conceptos clave de la unidad.
- Realizacién de ejercicios con objeto de reforzar el aprendizaje de los contenidos.
- Lectura'y comentario de textos y obras de arte.
- - Visionado, comentario y debate de fragmentos de peliculas, documentales, etc.

Unidad didactica 3. El origen de la industrializacion Tiempo aproximado en sesiones: 6

Obijetivos especificos Competencias
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- Caracterizar la Primera Revolucién Industrial y las CCL/CAA/CMCCT/CSC/CD/CSIEE/CECC
consecuencias inmediatas en cuanto a condiciones
laborales para hombres, mujeres y nifios o los cambios en
la sociedad, entre otras.

- Diferenciar la industrializacién segln fases y contextos
geograficos, con atencidn en el caso espafiol.

Contenidos Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje evaluables
- La Revolucién Industrial. Desde CE3.1./CE3.2./ CE3.3. EA3.1./EA3.2.1. / EA3.2.2. | EA3.3.
Gran Bretafia hasta el resto de
Europa.

Actividades tipo a desarrollar

- Realizacion de un mapa conceptual con los conceptos clave de la unidad.
- Realizacién de ejercicios con objeto de reforzar el aprendizaje de los contenidos.
- Lectura'y comentario de textos y obras de arte.
- - Visionado, comentario y debate de fragmentos de peliculas, documentales, etc.

Unidad didactica 4. La Espafia del siglo X1X: la construccién del régimen liberal Tiempo aproximado en sesiones: 6
Obijetivos especificos Competencias
- Diferenciar los regimenes absolutistas, parlamentarios y CCL/CAA/CMCCT/CSC/CD/CSIEE/CECC

despaticos ilustrados habidos en Europa.
- Conocer la dindmica politica de Espafia en el siglo XIX.

57




Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje evaluables

El siglo XVIII en Europa: del
feudalismo al absolutismo y el
parlamentarismo de las minorias.
Francia, Inglaterra, Espafia.

Las revoluciones burguesas en el
siglo XVIII.

Las revoluciones liberales y la
Restauracion en el siglo XIX en
Europa y América: procesos
unificadores e independentistas.
Los nacionalismos.

CE4.1./CE4.2./ CE4.3./CE4.4. ] CE.5.

EA4.1.1./EA4.1.2. |EA4.2. | EA4.3/
EA4.4.1./EA4.4.2. | EA4S.

Actividades tipo a desarrollar

- Realizacion de un mapa conceptual con los conceptos clave de la unidad.
- Realizacién de ejercicios con objeto de reforzar el aprendizaje de los contenidos.
Lectura y comentario de textos y obras de arte.
- - Visionado, comentario y debate de fragmentos de peliculas, documentales, etc.

Unidad didactica 5. Industrializacion y cambio social en la Espafia del siglo XIX.

Tiempo aproximado en sesiones: 6

Objetivos especificos

Competencias

Comparar el proceso de industrializacion espafiol con los

diferentes modelos europeos.

CCL/CAA/CMCCT/CSC/CD/CSIEE/CECC
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Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje evaluables

La discusiébn en torno a las
caracteristicas de la
industrializacion en Espafia: ¢éxito
o fracaso?

CE5.1.

EA5.1.

Actividades tipo a desarrollar

- Realizacion de un mapa conceptual con los conceptos clave de la unidad.
- Realizacién de ejercicios con objeto de reforzar el aprendizaje de los contenidos.

- Lecturay comentario de textos y obras de arte.

- - Visionado, comentario y debate de fragmentos de peliculas, documentales, etc.

Unidad didactica 6. La época del imperialismo

Tiempo aproximado en sesiones: 6

Objetivos especificos

Competencias

Situar en el mapa las zonas objeto de reparto imperialista.
Caracterizar las consecuencias del proceso imperialista

para metropolis y colonizados.

CCL/CAA/CMCCT/CSC/CD/CSIEE/CECC

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje evaluables
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El imperialismo en el siglo XIX: CEG6.1./ CE6.2. / CE6.3.
causas y consecuencias. La “’Gran
Guerra’” (191-1918) o la Primera
Guerra Mundial.

EA6.1.1. /EA6.1.2. | EA6.2. | EAG.3.

Actividades tipo a desarrollar

- Realizacién de un mapa conceptual con los conceptos clave

de la unidad.

- Realizacién de ejercicios con objeto de reforzar el aprendizaje de los contenidos.

- Lectura'y comentario de textos y obras de arte.

- - Visionado, comentario y debate de fragmentos de peliculas, documentales, etc.

Unidad didactica 7. La Primera Guerra Mundial y la Revolucién Rusa

Tiempo aproximado en sesiones: 6

Obijetivos especificos

Competencias

Distinguir las etapas de la Primera Guerra Mundial. CCL/CAA/CMCCT/CSC/CD/CSIEE/CECC

Caracterizar las causas y acontecimientos principales de la
Revolucion Rusa.

Conocer las claves estéticas de los estilos desde el
Neoclasicismo hasta las Vanguardias.

Contenidos Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje evaluables
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El imperialismo en el siglo XIX:
causas y consecuencias. La “’Gran
Guerra” (1914-1918) o Primera
Guerra Mundial.

La Revolucion Rusa.

Las consecuencias de la firma de la
paz.

La ciencia y el arte en el siglo XIX
en Europa, América y Asia.

CE7.1./CE7.2./CE7.3

EA7.1.1./EA7.1.2. | EA7T.1.3. | EAT.2./
EA7.3.1./ EA7.3.2.

Actividades tipo a desarrollar

- Realizacion de un mapa conceptual con los conceptos clave de la unidad.
- Realizacién de ejercicios con objeto de reforzar el aprendizaje de los contenidos.
- Lectura'y comentario de textos y obras de arte.
- - Visionado, comentario y debate de fragmentos de peliculas, documentales, etc.

Unidad didactica 8. El periodo de entreguerras

Tiempo aproximado en sesiones: 5

Obijetivos especificos

Competencias

Analizar el crash de 1929 en el contexto de las crisis

ciclicas del capitalismo.

Caracterizar el aumento de movilizacién politica de las

mujeres por el voto femenino.

Reconocer los principios democréaticos y de respeto a los

derechos de las personas.

CCL/CAA/CMCCT/CSC/CD/CSIEE/CECC

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje evaluables
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La dificil  recuperacion  de
Alemania.

El fascismo italiano.

El crash de 1929 y la Gran
Depresion.

El nazismo aleman.

CE8.1./CES8.2.

EA8.1.1./EA8.1.2. /| EA8.1.3. | EA8.2.

Actividades tipo a desarrollar

- Realizacién de un mapa conceptual con los conceptos clave de la unidad.
- Realizacidn de ejercicios con objeto de reforzar el aprendizaje de los contenidos.
- Lectura'y comentario de textos y obras de arte.
- - Visionado, comentario y debate de fragmentos de peliculas, documentales, etc.

Unidad didactica 9. Espafia en el primer tercio del siglo XX (1902-1939)

Tiempo aproximado en sesiones: 6

Objetivos especificos

Competencias

Conocer el contexto de caida de la monarquia la

proclamacion de la Segunda Republica espafiola.

Identificar las diferentes reformas de la Il Republica,

econdmicas, sociales y politicas.

Caracterizar la guerra civil, causas, consecuencias e

implicaciones internacionales.

CCL/CAA/CMCCT/CSC/CD/CSIEE/CECC

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje evaluables
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La Il Republica en Espafia.
La Guerra Civil espafiola.

CE9.1./CE9.2.

EA9.1.1. /EA9.1.2. /| EA9.2.

Actividades tipo a desarrollar

- Realizacion de un mapa conceptual con los conceptos clave de la unidad.
- Realizacién de ejercicios con objeto de reforzar el aprendizaje de los contenidos.
- Lectura'y comentario de textos y obras de arte.
- - Visionado, comentario y debate de fragmentos de peliculas, documentales, etc.

Unidad didactica 10. La Segunda Guerra Mundial

Tiempo aproximado en sesiones: 6

Obijetivos especificos

Competencias

- Analizar las causas de la Segunda Guerra Mundial.
- Conocer el desarrollo de la guerra.
- Caracterizar el genocidio judio u Holocausto.

CCL/CAA/CMCCT/CSC/CD/CSIEE/CECC

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje evaluables

Acontecimientos previos al
estallido de la guerra: la expansion
naziy “’apaciguamiento’’.

De guerra europea a guerra
mundial.

El Holocausto.

CE10.1./CE10.2./ CE10.3. /CE10.4.

EA10. 1./EA10.2./ EA10.3.1. / EA10.3.2. /
EA10.4.
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La nueva geopolitica mundial:
“Guerra Fria> y planes de
reconstruccion postbélica.

Actividades tipo a desarrollar

- Lectura'y comentario de textos y obras de arte.

Realizacion de un mapa conceptual con los conceptos clave de la unidad.
Realizacion de ejercicios con objeto de reforzar el aprendizaje de los contenidos.

Visionado, comentario y debate de fragmentos de peliculas, documentales, etc.

Unidad didactica 11. Un mundo dividido: Guerra Fria y descolonizacion

Tiempo aproximado en sesiones: 6

Obijetivos especificos

Competencias

Localizar en el espacio y tiempo los principales procesos

de descolonizacion.
Nombrar, localizar y caracterizar los principales

acontecimientos de la “’Guerra Fria’’, con causas y
consecuencias.

CCL/CAA/CMCCT/CSC/CD/CSIEE/CECC

Contenidos Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje evaluables
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Los procesos de descolonizacion en
Asiay Africa.

Evolucion de la URSS y sus
aliados.

Evolucion de los Estados Unidos y
sus aliados: el “’Welfare State’” en
Europa.

CE11.1./CE11.2./CE11.3./CE11.4.

EA11.1/EA11.2./EA11.3.1./EA11.3.2./
EA11.3.3./EA1l1.4.

Actividades tipo a desarrollar

- Realizacion de un mapa conceptual con los conceptos clave de la unidad.
- Realizacién de ejercicios con objeto de reforzar el aprendizaje de los contenidos.
Lectura y comentario de textos y obras de arte.
- - Visionado, comentario y debate de fragmentos de peliculas, documentales, etc.

Unidad didactica 12. Espafia: la dictadura franquista (1939-1975)

Tiempo aproximado en sesiones: 6

Obijetivos especificos

Competencias

Analizar las consecuencias de la Guerra Civil, haciendo
hincapié en la represion inmediata.
Caracterizar la Espafia franquista econdémica, politica y

socialmente.

CCL/CAA/CMCCT/CSC/CD/CSIEE/CECC

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje evaluables

La dictadura de Franco en Espafia.

CE12.1./CE12.2.

EA12.1/EAl122
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Actividades tipo a desarrollar

- Realizacién de un mapa conceptual con los conceptos clave de la unidad.
- Realizacion de ejercicios con objeto de reforzar el aprendizaje de los contenidos.
Lectura y comentario de textos y obras de arte.
- - Visionado, comentario y debate de fragmentos de peliculas, documentales, etc.

Unidad didactica 13. El fin de la Guerra Fria 'y el mundo actual

Tiempo aproximado en sesiones: 6

Objetivos especificos

Competencias

Identificar las crisis ciclicas del capitalismo comparando

la de 1973 y 2008.

Caracterizar la desintegracion politica de la URSS y los

paises resultantes.

Reflexionar sobre los retos del Estado de Bienestar.

CCL/CAA/CMCCT/CSC/CD/CSIEE/CECC

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje evaluables

La crisis del petroleo (1973).

Las distintas formas econdémicas y
sociales del capitalismo en el
mundo.

El derrumbe de los regimenes
soviéticos y sus consecuencias.

La globalizacién econémica, en las
relaciones interregionales en el
mundo, los focos de conflicto y los
avances tecnoldgicos.

CE13.1./CE13.2./ CE13.3./ CE13.4./
CE13.5./CE13.6./ CE13.7.

EA13.1./EA13.2.1./ EA13.2.2. /| EA13.3/
EA13.4./ EA13.5./ EA13.6./ EA13.7.1./
EA13.7.2. | EA13.7.3.
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La relacién entre el pasado, el
presente y el futuro a través de la
Historia y la Geografia.

Actividades tipo a desarrollar

- Realizacion de un mapa conceptual con los conceptos clave de la unidad.
- Realizacién de ejercicios con objeto de reforzar el aprendizaje de los contenidos.
Lectura y comentario de textos y obras de arte.
- - Visionado, comentario y debate de fragmentos de peliculas, documentales, etc.

Unidad didactica 14. Transicion y democracia en Espafia

Tiempo aproximado en sesiones: 6

Obijetivos especificos

Competencias

Conocer los principales hitos de la transicion espafiola y

saber situarlos en un eje cronoldgico.

Reflexionar sobre los procesos de transicion de una
dictadura a una democracia, valorando la importancia de

los derechos y libertades.

CCL/CAA/CMCCT/CSC/CD/CSIEE/CECC

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje evaluables
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- Latransicion politica en Espafia: de CE14.1./ CE14.2. EA14.1.1./EA14.1.2./ EA14.3.3./ EAl14.2.

la dictadura a la democracia (1975 -
1982).

- El camino hacia la Unién Europa;
desde la union econémica a una
futura union politica supranacional.

Actividades tipo a desarrollar

- Realizacién de un mapa conceptual con los conceptos clave de la unidad.
- Realizacidn de ejercicios con objeto de reforzar el aprendizaje de los contenidos.
- Lectura'y comentario de textos y obras de arte.
- - Visionado, comentario y debate de fragmentos de peliculas, documentales, etc.

4.13.1. Desarrollo por extenso de la Unidad Didactica 2. La época de las revoluciones liberales (1789-1871)

Tras conocer la secuenciacion de todas las unidades didacticas a impartir a lo largo del curso escolar, en la TABLA 5, a continuacion, se

desarrolla por extenso la Unidad didactica 2. La época de las revoluciones liberales (1789-1871).
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TABLA 5. Desarrollo por extenso de la Unidad Didactica 2. La época de las revoluciones liberales (1789-1871).

revoluciones liberales
(1789-1871).

Sesiones: 7 XVIII.

América:

La evaluacion de una unidad concreta se diferencia de la evaluacion
global expuesta previamente. En este caso se dividird entre la
observacién objetivable y la prueba escrita final, con los baremos que
se presentan a continuacion. Respecto al proyecto de innovacion, este
se introduce en la primera unidad didactica, exponiendo de qué se trata
y cuando se va a lleva a cabo. En esta segunda unidad, es posible
comentarlo con la lectura de fragmentos de Episodios Nacionales,
pero su realizacion y valoracion corresponde al final de la evaluacion,
por lo que no aparece reflejado en este apartado.

- Observacion objetivable (40%):

La época de las | 12 Evaluacion - Las revoluciones burguesas en el siglo | CE2.1./CE2.2./ | EA2.1. /| EA22. |/

- La Revolucién Francesa.

- Las revoluciones liberales y la
Restauracion en el siglo XI1X en Europa y
procesos  unificadores e
independentistas. Los nacionalismos.

CE23./CE24. |EA23. /| EA241. /
EA2.4.2.

Se utilizara un enfoque combinado, donde tendra protagonismo tanto el
docente como el alumnado en sus respectivos fragmentos. Por una parte,
se utilizara un método expositivo, en el que el docente explicara conceptos
fundamentales, a los que seguiran, en la misma sesion o en otra diferente,
actividades individuales o grupales de forma activa y participativa. Todo
este esquema tendréa en cuenta la diversidad presente en el grupo clase,
caracterizandose por un enfoque flexible, que posibilite un buen clima de
aula y una facilidad en los aprendizajes.
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e Listas de control para evaluar conductas de
participacion a través de las aportaciones o las
preguntas realizadas al alumnado, el compromiso
de aprovechar el tiempo de clase para las tareas y
no dejarlas para casa, etc. Este apartado se evaluara
con un 20% de 40% total.

e Cuaderno de clase con las diferentes actividades,
reflexiones, etc. (20%) Estas son las referidas a los
comentarios y reflexiones sobre las declaraciones
de derechos, el mapa conceptual grupal
fotocopiado para que lo tengan todos los miembros,
asi como la linea cronoldgica individual.

- Prueba escrita (60%)

ACTIVIDADES

COMPETENCIAS

Sesion 1: En un primer momento se llevard a cabo una evaluacion inicial para comprobar los
conocimientos previos y en base a ellos adaptar el nivel. Gran parte de la sesion se dedicara a
introducir, con ayuda de un PowerPoint como apoyo visual, las caracteristicas de la revolucion
americana y su consecuente Declaracion de Independencia y Constitucion a modo de precedente
de la revolucion francesa, al que le seguiran los relacionados con la economia y la sociedad
francesa. Aparejada a la explicacion tedrica, el alumnado contara con unos apuntes conformados
por el docente para seguir con mayor facilidad la clase y posteriormente ser objeto de estudio
para la prueba final. Dicha explicacion se vera complementada a través de un kahoot en el que
se comprobaran y reforzaran los aprendizajes adquiridos a través de una serie de cuestiones test.
Finalmente, se da ofreceran unas pinceladas de como se hace un mapa conceptual, a través de un
pequefio esquema elaborado en la pizarra por el docente, con objeto de que el alumnado lo copie
en el cuaderno e interiorice, ya que se va a poner en practica en otra sesion.

CCL/CD/CsC
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Sesidn 2: La sesion comenzard con una explicacion de las etapas de la revolucion francesa, qué
las diferencia 'y en qué se parecen. A continuacion, se expondran unos apuntes sobre el importante
papel de las mujeres en la revolucién y la consecuente exclusion que supuso para ellas las
libertades conseguidas, explicando igualmente el origen del movimiento feminista con origen en
la filosofia barroca y la ilustracién, todo ello con los apuntes redactados por el docente para el
alumnado. Con estos dos pilares, se pasara a la lectura, comentario y debate en gran grupo de
fragmentos de la Declaracion de Derechos del Hombre y el Ciudadano junto con su homologa
Declaracion de Derechos de la Mujer y la Ciudadana y la Vindicacion de los Derechos de la
Mujer. Dicho comentario debera ser puesto por escrito en el cuaderno de clase para su valoracion.

CCL/CSC/CCEC

Sesion 3: La sesion se iniciara a través de un repaso de las dos primeras clases, al que seguira la
explicacion tedrica en alusion al dominio europeo de Napoleon, haciendo hincapié en lo relevante
de esta etapa para toda Europa, incluida Espafa. En este fragmento se leeran unos parrafos de
Trafalgar, dentro de los Episodios Nacionales de Benito Pérez Galdos, para acercar al alumnado
a este suceso. De la misma manera, servira para introducir en parte el proyecto de innovacion,
mostrando la inspiracion y ejemplo del que procede, suscitando posibles dudas que podran ser
despejadas en este momento temprano del curso para su realizacion al final de la evaluacion. La
segunda parte de la clase consistira en la reunién por grupos para realizar un mapa conceptual en
el que se pretende recoger el periodo revolucionario francés desde el inicio hasta la derrota de
Napoleon, en el que el alumnado decidira que conceptos son mas relevantes, cual es el codigo de
color adecuado, etc., en base al esquema que se entregd el primer dia. La pretension es hacerlo
en esta sesion, pero segun el ritmo se dedicaria parte de la siguiente a terminarlo.

CCL/CAA/CSC/CSIEE

Sesion 4: La cuarta sesiobn comenzard terminando y posteriormente corrigiendo el mapa
conceptual, reflejando los conceptos clave que no deben faltar. A continuacion, se procedera a
una clase ciertamente mas tradicional, puesto que se impartiran las revoluciones liberales de la
primera parte del siglo XIX, ademas de los nuevos estados que se crearon en Europa en ese
mismo siglo, haciendo hincapié en las unificaciones alemana e italiana. Estas explicaciones se
apoyaran en mapas de diverso tipo, donde se observen los territorios en cada momento,
combinandolas con preguntas al alumnado para mantener su atencion.

CCL/CAA/CCEC
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Sesion 5: Tras la sesion tedrica anterior, se procedera a volcar esos aprendizajes, y reforzarlos en
los casos necesarios, en una linea del tiempo donde quepan los grandes procesos vistos en las
diversas sesiones. En un primer momento se explicara como es aconsejable hacer una linea
cronoldgica, la importancia de los colores, la necesidad de alejarse de lo anecdotico para centrarse
en los grandes procesos, etc. Esta se hara de manera individual, donde cada alumno o alumna
decidira qué es lo importante, como se debe presentar; todo ello con la necesaria guia del docente.

CCL/CAA/CSIEE/CMCCCT

Sesion 6: Esta sesion se desarrollaré en el aula de informatica. Una primera parte de la sesion se
dedicara a volver sobre las lineas del tiempo, ofreciendo un repaso general del tema. Con ello, se
dejaran patentes los minimos exigibles, pero también se aludiran al tipo de detalles necesarios
para aquellos que quieran ampliar. Una segunda parte de la sesion consistira en elegir por grupos
una obra de arte de este periodo, procedente de una lista elaborada por el docente, y buscar
informacién al respecto, haciendo hincapié en el contexto, los aspectos formales, etc. para
descubrir la inherente relacion entre la historia y las representaciones artisticas coetaneas.

CCL/CAA/CCEC/CD/

Sesion 7: Esta Ultima sesion se dedicara a la realizacidn de una prueba escrita donde se recojan
los aspectos méas importantes trabajados a lo largo de la unidad en forma de preguntas de causa-
efecto, preguntas test, comentario de texto, etc. lgualmente, ese dia se procedera a la recogida del
cuaderno de clase, donde deben estar recogidas las diferentes actividades llevadas a cabo, tanto
las individuales como las grupales.

CCL/CSC

REFUERZO AMPLIACION

Las actividades de refuerzo se centraran en los aspectos fundamentales
de la unidad. Por una parte, consistiran en el visionado y resumen de
La revolucion francesa en 14 minutos, del canal de Youtube Academia
Play. Por otro lado, la elaboracion de ejercicios especificos referidos a
aspectos tanto del periodo napolednico como de las revoluciones
liberales en forma de esquemas, cuadros sinopticos, comentarios de
mapas, atendiendo a aspectos imprescindibles.

En el otro extremo, para aquel alumnado que desee ampliar los minimos
y se muestre interesado en el tema, algunas actividades propuestas son la
lectura de textos ilustrados de Rousseau, Voltaire, asi como ampliar la
lectura de Olimpia de Gouges o Mary Wollstonecraft. Igualmente, se
recomendaran documentales sobre los aspectos que el alumno o alumna
presente mas interés, como por ejemplo la serie documental enfocada en
Napoledn del Canal Historia. Otras actividades a desarrollar puede ser
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una pequefia investigacion sobre el nacionalismo que conduce a las
unificaciones alemana e italiana, todo ello dependiendo del interés
particular.
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5. Propuesta de innovacion educativa: Personajes atravesando la

Historia
5.1. Diagnéstico inicial
5.1.1. Identificacion de los &mbitos de mejora

A continuacion, se plantea por extenso la propuesta de innovacion educativa
titulada Personajes atravesando la Historia, las carencias que dieron lugar a su origen,
los objetivos, la metodologia planteada, asi como la planificacion detallada de las
actividades y la evaluacion tanto del alumnado como del proyecto en si mismo. La
problematica que da origen a la presente propuesta de innovacion docente es la falta de
autonomia personal del alumnado. La definicion de autonomia personal, tanto en
términos generales como la referida a la adolescencia, es compleja y abarca aspectos muy
diferentes. Mi pretension no es desglosar tan compleja definicion, sino exponer que la
referencia del proyecto es més cercana, en la linea de la adquisicion de las competencias
de aprender a aprender y sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor. A pesar de que
la adolescencia temprana se caracteriza, entre otros aspectos, por la bdsqueda de
autonomia personal e independencia, esta no es una faceta que sea visible en el sistema
educativo. Si bien es cierto que los adolescentes desean autonomia en el terreno personal,
relacionada con la posibilidad de pasar el mayor tiempo posible con sus iguales o evitar
la vigilancia familiar, esta busqueda no se traslada al deseo de adquirir esa capacidad de
actuar por uno mismo sin dudas ni reservas. Dicha capacidad afecta no solo a la esfera
académica, sino que resulta esencial para enfrentarse al mundo globalizado en el vivimos.
(Undurraga Valdés, 2007) (Pineda Pérez & Alifio Santiago, 2002).

Esta carencia, sobre la que he argumentado en parte el proyecto de innovacién, parte
de la observacidn en el centro de practicas. No se trata de una problematica a nivel micro,
de un grupo aula en especifico, sino que el alumnado al completo parece vivir la misma
circunstancia. A ello se suma la puesta en comun de las diversas experiencias practicas
con mis compafieros y compafieras del master, en la que todos y todas parecen refrendar
esta sensacion, en un principio personal. El alumnado tiene grandes dificultades para ser
autonomo, carece de la capacidad de accion por si mismo a falta de una detallada guia
previa y el constante recuerdo por parte del docente de lo que deben hacer en cada

momento, siendo incluso la coyuntura del alumnado de 2° de Bachillerato. Otras carencias
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observadas estriban en lo parco del trabajo grupal y el poco impulso a la creacion propia;
la construccién del material, no solo la recepcion acabada de este.

5.1.2. Contexto donde se va a llevar a cabo la innovacion

El proyecto de innovacion docente Personajes atravesando la Historia se centra en
la perspectiva micro, de aula, por lo que la piedra angular es el docente, necesariamente
retroalimentado por el alumnado. El proyecto se vincula al curso de 4° de la ESO para la
asignatura de Geografia e Historia, asignatura enfocada especialmente al estudio de la
Historia Contemporanea Universal. El marco cronoldgico que baraja, como se expone en
la programacion, comienza en el siglo XVIII, con la crisis del Antiguo Régimen,
atravesando todo el siglo XIX y XX, tanto a nivel nacional como internacional, trufando
los contenidos, para acabar con la transicion y democracia en Espafia y el panorama del
mundo actual. Por lo tanto, el proyecto se llevara a cabo en la especialidad de Geografia
e Historia, en la rama de historia del mundo contemporaneo, con un grupo clase formado
por 25 alumnos; 12 chicos y 13 chicas, todos de entre 16-17 afios, en su Gltimo curso de
la educacidn secundaria obligatoria. Los conocimientos previos del alumnado varian de
unas personas a otras, con alumnos muy interesados por la materia, que se contraponen a
los que les resulta pesada y aburrida. No obstante, mantienen una buena disposicién, no

siempre acompariada de un trabajo constante, que requiere de una motivacién constante.
5.2. Justificacion y objetivos de la innovacion

El primer aspecto que justifica la propuesta de innovacion es la legalidad vigente.
De acuerdo con el articulo 11 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que
se establece el curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato,

se estipulan los objetivos de la Educacion Secundaria Obligatoria. Entre estos, nos atafien:

“’b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicidn necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje

y como medio de desarrollo personal.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para,
con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion basica en el

campo de las tecnologias, especialmente las de la informacion y la comunicacion.

75



g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion,
el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar,

tomar decisiones y asumir responsabilidades.”’

La educacién debe ser, en ultimo término, un camino en que el que el alumnado
paulatinamente adquiera autonomia personal, capacidad de trabajar en equipo y cierta
capacidad critica. Este proyecto nace de esas necesidades y carencias que considero deben
ser paliadas. Aunqgue no aspire a lograrlo Unicamente con esta pequefia aportacion, se trata

de un primer comienzo, al que espero algun dia siga la puesta en préactica.

De la misma manera, aquello que inspira, justifica y guia todo el proyecto es el
mandato de la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones
entre las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la educacion
primaria, la educacion secundaria obligatoria y el bachillerato. Concretamente lo

expuesto en el fragmento del ANEXO II:

“’Uno de los elementos clave en la ensefianza por competencias es despertar y
mantener la motivacién hacia el aprendizaje en el alumnado, lo que implica un nuevo
planteamiento del papel del alumno, activo y autbnomo, consciente de ser el responsable

de su aprendizaje.

Los métodos docentes deberén favorecer la motivacion por aprender en los alumnos
y alumnas y, a tal fin, los profesores han de ser capaces de generar en ellos la curiosidad
y la necesidad por adquirir los conocimientos, las destrezas y las actitudes y valores
presentes en las competencias. Asimismo, con el propésito de mantener la motivacion por
aprender es necesario que los profesores procuren todo tipo de ayudas para que los
estudiantes comprendan lo que aprenden, sepan para qué lo aprenden y sean capaces de

usar lo aprendido en distintos contextos dentro y fuera del aula.””

Ademas de estar justificada, la propuesta debe perseguir unos objetivos que
expliquen su puesta en practica. El objetivo final de la innovacion es la mejora de la
autonomia personal del alumnado encaminada al afianzamiento de conocimientos y la
capacidad de trabajo en equipo, utilizando las aptitudes personales de cada miembro del
grupo. Por otra parte, aungue intimamente relacionados, los objetivos especificos radican
en la puesta en marcha por parte del proyecto a traves de la composicion de los diversos
materiales por parte de los grupos y la presentacion final de los mismos. A continuacion,

en la TABLA 6 se presentan tanto los objetivos finales como los especificos, ademas de
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los indicadores de logro y las medidas a través de las que se obtiene la informacién de

estos.

TABLA 6. Objetivos de la propuesta de innovacion.

FINALIDAD INDICADORES DE MEDIDAS
LOGRO
Obijetivo de mas alto nivel Logros finales asociados al objetivo Fuentes de informacidn de esos
general indicadores
El objetivo final del proyecto es | -EI alumnado mejora en las | -Valoracion del docente hacia el

mejorar la autonomia personal y la
capacidad de trabajo en equipo,

aptitudes planteadas.

éxito o fracaso tanto del del objetivo
final como del proceso.

enfocada al — afianzamiento  de Cuestionario final enfocado al
conocimientos.
alumnado  para evaluar la
experiencia.
Obijetivos especificos del Proyecto Indicadores de logro de esos Medidas

objetivos

Mejoras o cambios que se esperan

Informacion cuantitativa o
cualitativa que demuestre la
consecucion de los objetivos

Fuentes de informacion de esos
indicadores

-Elaborar los materiales.

-Presentar el resultado final a la
clase.

-Dedicacion de las  sesiones
marcadas en la temporalizacion a la
elaboracion de los materiales.

-Elaboracion de un diario de las
sesiones en el que se registren los
avances y dificultades.

-Evaluacién de las presentaciones.

-Diario de sesiones.

-Instrumento de evaluacion
utilizado para la valoracion de las
presentaciones.

5.3.

Marco teodrico de referencia de la innovacion

Los dos pilares tedricos sobre los que se sustenta el proyecto de innovacion

Personajes atravesando la Historia son la microhistoria y el trabajo por proyectos. Si

bien no se trata de realizar una justificacion sobre la faceta historiografica en la que se

inspira la idea a nivel disciplinar, creo conveniente ofrecer unas pinceladas. En los afios

70-80 surgio en ltalia, aunque existen manifestaciones en otros paises, la tendencia

microhistdrica, la cual se centra en un enfoque individual, micro, para comprender el

funcionamiento de la sociedad en una determinada etapa histérica. (Man, 2013). A partir

de indicios, lo que se denomina el paradigma indiciario, se busca aprender sobre

individuos normalmente en los margenes, centrandose en un ambito cotidiano de una

forma ciertamente narrativa. El ejemplo paradigmatico en este sentido es la obra de Carlo
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Ginzburg EI queso y los gusanos, la cual refleja la historia de un proceso de herejia a un
molinero italiano en el siglo X VI, a través de cuyo prisma reconstruye la cosmovision de
la época. (Man, 2013).

Este enfoque microhistorico tiene su correlacion en la dimension estética tanto en
la literatura como en el cine. Por una parte, la novela historica es bien conocida en el
imaginario popular, nombres como Benito Pérez Galdds con sus Episodios Nacionales o,
mas recientemente, los Episodios de una Guerra Interminable de Almudena Grandes, a
su vez inspirada en el primero, dan cuenta de ello. Por otro lado, el cine es otro ejemplo
de la utilizacion del enfoque individual o micro para la divulgacion histérica a través de
personajes que viven los acontecimientos. Tratando de ser lo més ilustrativa posible,
pondré dos ejemplos en este sentido, los mas Utiles para la comprension del proyecto de
innovacion: Forrest Gump y The 100 year old man who climbed out the window and
dissapeared, ambas peliculas protagonizadas por un hombre que atraviesa diversos

acontecimientos de la historia del mundo contemporéneo.

El otro elemento sustentante de la innovacion, que complementa al primero, es la
metodologia por proyectos. El trabajo organizado en proyectos cuenta con una gran
credibilidad a nivel pedag6gico, a pesar de que se utiliza mas en Educacion Infantil y
Educacion Primaria que en Secundaria. Tradicionalmente se ha considerado al trabajo por
proyectos como resultante del movimiento progresista educativo en Estados Unidos a
finales del siglo XIX. EI nombre mas conocido es William Heart Kilpatrick, que dio
alcance global a la idea en su articulo The Proyect Method, de 1918, reivindicando que el
conocimiento se adquiere a través de la experiencia. El trabajo por proyectos atraveso
diversos periodos, analizados por los especialistas de la materia, hasta adoptar su forma
actual. Como es palpable, no es algo novedoso, pero su trasposiciéon a la educacion
secundaria si lo es, todavia muy centrada en el rigor del calendario escolar y los

contenidos. (Alvarez Borrego, et al., 2010).

El objetivo de esta metodologia es que el estudiantado tenga poder de accién y
responsabilidad sobre su aprendizaje a través de la aplicacion practica de la teoria
adquirida en el aula. Se trata de un método mas democratico, ya que el docente pierde
parte de su poder, permitiendo una estructura méas horizontal. Todo el proceso parte de la
presentacion de una cuestion o problema, elegido por el alumnado, que debe ser resuelto
o completado de manera colaborativa. El trabajo colaborativo estimula el didlogo
reflexivo conjunto, la responsabilidad personal para con el grupo, ademas de la faceta
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autocritica y evaluativa, entre otros aspectos. Con ello, se pretende dejar atras la
memorizacion absoluta para dar paso a una combinacion de teoria y préctica que resulte
motivante, con grandes beneficios para el desarrollo integral de cada alumno y alumna.
Igualmente, el uso del trabajo por proyectos implica un cambio en el uso de los tiempos,
del propio espacio, asi como de la variacion en los materiales; en definitiva, un cambio
en la cultura escolar. La metodologia permite pasar del aprendizaje por recepcion al
aprendizaje significativo, desarrollar habilidades relacionadas con el razonamiento, el
analisis, la capacidad de observacion y el pensamiento critico, al igual que inherentemente
estimula la socializacion. Otro aspecto resaltable es la estimulacion que ofrece para
consolidar el conocimiento, pero, aln méas importante, su aplicacion a la vida real. El
objetivo Gltimo de la educacion Secundaria y del Bachillerato es formar ciudadania que
sea capaz de moverse y de comprender el mundo en el que esta, para lo que la
comprensidon de los procesos historicos resulta fundamental y el trabajo por proyectos un
posible y viable camino a seguir. (Lopez de Sosoaga, et al., 2015) (Alvarez Borrego, et
al., 2010).

No he logrado encontrar referencias a otras investigaciones que hayan intentado
llevar a cabo el proyecto tal y como se va a plantear a continuacion, a la par que soy
consciente de que seguramente ya se ha llevado a la préactica, pero, o bien los docentes no
han dejado testimonio escrito de su elaboracién y conclusion o bien yo, personalmente,
no lo he localizado. No obstante, considero provechoso exponer un ejemplo de la
utilizacion de la microhistoria en el aula de las ciencias sociales extraida del trabajo de
Andrés Fernando Gomez Bolafios (2018) titulado La microhistoria y el ciclo I6gico de
aprendizaje y formacion como herramientas metodologicas en las clases de ciencias
sociales. El proyecto estd enfocado a 22 estudiantes de grado décimo uno, de la
Institucion Educativa Divino Salvador de Cucunuba, en Colombia, con edades
comprendidas entre los 14 y los 17 afios. El proyecto pretende contrastar la historia macro
de Colombia en torno al 9 de abril de 1948 con la historia local de Cucunuba, a través de
la visién de documentales, analisis de prensa escrita 0 entrevistas a personas cercanas,
todo ello con la guia del profesor. El objetivo final es construir microhistorias a partir de
las fuentes de informacion utilizadas o compuestas en el caso de las entrevistas para
contraponer la historia oficial a nivel estatal con la historia local durante ese periodo
historico. Este ejemplo, aunque muy interesante y atrayente, se aleja de lo propuesto. Sin

embargo, la dindmica microhistorica final si tiene que ver con el objetivo de la innovacion
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que aqui se presenta y sirve como inspiracion en el sentido de utilizar documentales o
prensa para la preparacion del resultado final. La innovacion docente busca hacer acopio
de materiales de otros profesionales construyendo unos propios, por lo que me parece
conveniente mencionar tanto los referentes a nivel tedrico, como los més apegados a la

realidad docente.
5.4. Desarrollo de la innovacién
5.4.1. Plan de actividades

Como se comentaba previamente, la metodologia no es novedosa, pero supone un
elemento original en la secundaria, normalmente alejada de estos presupuestos. Con
objetivo de concretar todo lo que se ha venido apuntando hasta ahora, detallaré las
actividades para ofrecer una imagen mas tangible de lo que se plantea. El proyecto
comenzaria en las dos Ultimas semanas de cada evaluacion de Geografia e Historia de 4°
de la ESO. Consiste en el trabajo por grupos, de maximo cinco personas, que deben
escoger un tema de los impartidos en la evaluacion y elaborar y posteriormente presentar
un material en base a él, bien un video, un relato, un dibujo o comic o una representacion
de teatro. No se trata de reproducir los contenidos sino de contar una historia que posea
como protagonistas a David y Olivia, dos personajes que van atravesando y viviendo los
diferentes acontecimientos historicos. La eleccion de un hombre y una mujer no es
inocente, sino que pretende introducir la perspectiva de género y, de esta manera, que el
alumnado sea consciente de las diferentes discriminaciones y circunstancias que las
mujeres, normalmente olvidadas en este terreno, han vivido a lo largo de la historia. Como
consecuencia, se adentraran en la historia desde un enfoque micro, distanciandose de los

grandes nombres y, con ello, percibiran los procesos de una manera mas cercana.

El proyecto de innovacion tiene su razon de ser en este momento, si bien se pueden
comentar algunos aspectos durante el trimestre en este sentido, como se hizo en la
segunda unidad didactica con los fragmentos de Episodios Nacionales, ahora es cuando
los diferentes contenidos cobran un significado afiadido, que da el propio alumnado.
Respecto a la construccion del material, el proyecto no pretende ser un taller donde se
aprenda interpretacion o edicion de video, su pretension es mas humilde, potenciar
aquellas cualidades que normalmente el alumnado no saca a relucir por no darsele la
oportunidad; el dibujo o la capacidad de interpretar, por ejemplo. Igualmente, también se

persigue sacar de la zona de confort a aquel alumnado no acostumbrado a otra cosa que
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no sea estudiar y realizar ejercicios. No obstante, no se exigen unos resultados
profesionales, puesto que el objetivo es que en equipo y de forma colaborativa se logre

Ilevar a cabo el material de forma autonoma, aprendiendo a través de intentos.

Como todo proyecto, tiene sus fases. En un primer momento, deben escoger el tema
y el material a elaborar, sin poder repetir ese mismo material en posteriores evaluaciones,
es decir, si eligen una obra de teatro en la primera evaluacion, deben hacer un video o un
dibujo o comic en la siguiente. La idea fundamental es que no existe una guia punto por
punto, sino que, a traves de una premisa muy amplia como, por ejemplo, crear una obra
de teatro con la industrializacion como telon de fondo y David y Olivia como
protagonistas, el alumnado sea capaz de trabajar en equipo, buscar informacion e
intercambiar y modificar ideas de acuerdo con la evolucién del proceso. El docente
explicard en un principio cémo se debe proceder, fomentando que cada grupo reparta el
trabajo, se comunique las ideas, asi como los problemas, ademéas de exponer la
importancia de realizar el trabajo de forma auténoma y pedir ayuda si es necesario. De
esta manera, el alumnado comprenderda como se trabaja en equipo, ademas de tener una

cierta idea de qué significa la autonomia y como mejorarla.

No obstante, todo ello requiere de un esqueleto temporal, puesto que, sin él, el
proyecto se diluiria en el tiempo. La asignatura de Geografia e Historia en 4° de la ESO
cuenta con tres sesiones por semana, por lo que, de las seis totales, las cuatro primeras se
utilizarian para escoger el tema, hacer una lluvia de ideas, decidir el material y llevar a
cabo su desarrollo, siempre con el docente como guia. Los grupos se dividirian
espacialmente en el aula para hablar sobre ello, repartir el trabajo y colaborar en equipo,
todo ello de forma autonoma, acudiendo al docente en caso de tensiones o dudas sobre
cualquier asunto. Cuatro sesiones parecen suficientes para llevar a cabo el material, ya
gue tampoco se exige una macro investigacion, sino un pequefio trabajo que tenga como
base los contenidos impartidos, la busqueda informéatica para su ampliacion y
consolidacién y el toque personal de cada equipo. Finalmente, las dos Gltimas sesiones se
utilizaran para la presentacion del resultado final de los diferentes materiales al conjunto

de la clase.
5.4.2. Agentes implicados

Remitiéndome de nuevo a apartados previos, el proyecto de innovacion esta

enfocado a un nivel micro, de aula, en la que los protagonistas son los alumnos, con el
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docente como guia. Como consecuencia, este es quien disefia, planifica y ejecuta todo el
proceso, cuadrando horarios, contenidos y busqueda de materiales necesarios, para
finalmente supervisar la construccion de los materiales y la presentacion final. EI proyecto
depende de esa figura, puesto que el departamento, aunque puede ayudar si lo cree
conveniente, no se encuentra estrechamente vinculado. Como consecuencia, al no ser un
proyecto de gran envergadura, el nivel meso, de centro, no se ve afectado. No obstante,
otras areas curriculares se ven implicadas, tales como el dibujo, la literatura o la
informatica, por lo que es necesaria una comunicacion fluida con los diferentes profesores
de estas materias del curso y grupo clase implicado. Los docentes de estas areas no se
veran implicados en el proyecto, ni este lo hara en sus materias, sino que cuando el
proyecto de innovacion se acergue, se comentara con ellos que aprendizajes han llevado
a cabo durante el trimestre para conocer si es posible integrarlos en el material de la
innovacion. No obstante, ello no significa que sea obligatorio utilizarlos, simplemente se
persigue estar al corriente de aquello que el alumnado conoce y desconoce. El objeto no
es otro que conocer los aprendizajes impartidos e intentar utilizarlos de la mejor manera
posible. Recalco que el proyecto no persigue comprobar las habilidades en estas areas
curriculares, sino utilizar aquellas que el alumnado ya posee y estimular a aquel que no

lo ha intentado nunca, todo ello enclavado en la mejora de la capacidad auténoma.

El alumnado es el nacleo, de él depende todo el proceso de elaboracién y, como
consecuencia, las familias se pueden ver envueltas a través de su posible ayuda. Esta
puede ir en la linea de la posibilidad de preguntar a familiares o consultar relatos escritos
o incluso orales que se conserven en la familia, especialmente en el contexto espafiol. En
conclusion, el nucleo es el docente y el grupo clase, pero toda aquella ayuda externa
ofrecida por parte del departamento y de las familias sera bienvenida. EI ambito educativo
mas intervenido es el docente, viéndose la docencia modificada durante la extension del
proyecto, pasando de una dinamica mas activa por parte del profesor a otra donde sera un
guia que acompana en el aprendizaje, no lo dirige. Por otro lado, la evaluacién, como se
detallara en el apartado correspondiente, también se vera afectada, puesto que es algo que
usualmente no se plantea en el esquema de porcentaje que engloba examen y actividades

de aula.
5.4.3. Materiales de apoyo y recursos necesarios

A la exposicion de los materiales y recursos, considero conveniente sumar la

formacion del docente. La formacidn del agente de la innovacién, el docente, es necesaria.
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Esta debe ir enfocada a la metodologia por proyectos, tanto a la implicacion de su
utilizacion como a las fases que hay que transitar para que goce de éxito. Dicha formacion
puede ser autodidacta, pero seria mas recomendable realizar uno o varios cursos del
Centro de Profesorado y Recursos en este sentido. Una vez el docente es consciente de
coémo debe proceder, el siguiente paso es contar con materiales y recursos. Cada grupo
necesitara unos elementos u otros en funcién del material que escoja, pero todos
comparten algunos comunes. Estos serian equipos informaticos y conexion a internet, al
menos uno por grupo, para buscar informacion de los aspectos que quieran influir en su
trabajo. Asimismo, los equipos que escojan video como formato, precisaran de programas
informaticos acordes. Otros materiales necesarios serian cartulinas, instrumentos para
escribir, espacio en el caso de la representacion teatral para ensayar o acceso a libros de
la biblioteca del centro. Exceptuando el elemento que comparten todos los grupos, los
demas son de fécil acceso, por lo que el aspecto referido a materiales no supondria un
obstéaculo para la realizacion del proyecto.

5.4.4. Fases del proyecto

Como se comentaba en la secuenciacion de las Unidades Didacticas, asi como al
principio de este mismo apartado, la propuesta de innovacion cuenta con seis sesiones las
dos ultimas semanas de cada evaluacion para ser llevada a cabo. Dentro de ese marco
temporal es necesario encajar todas las fases del proyecto, desde escoger el tema, elaborar
el material hasta presentarlo al conjunto de la clase. De acuerdo con este esquema, a

continuacion, se presenta el detallado cronograma.

TABLA 7. CRONOGRAMA DE LA PROPUESTA DE INNOVACION

Escoger Plantear una lluvia Comenzar a desarrollar el Construccion del ~ Presentacion
temay de ideas para proyecto: cual va a ser la proyecto: del resultado
material finalmente escoger historia, que necesitamos escribir, grabar,  final a la clase
una investigar, etc. y repartir las dibujar...

tareas planteando

posibles dudas.

12 sesion X X X

22 sesion X X
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32 sesion X

42 sesion X

62 sesion X

5.5. Evaluacion y seguimiento de la innovacion

A pesar de que el espiritu del proyecto es estimular la autonomia personal del
alumnado, este no puede encontrarse en libre albedrio, sino que es obligacion del docente
erigirse como un pilar fundamental durante todo el proceso. Por lo tanto, remitiéndome a
los objetivos especificos, durante las sesiones propuestas para desarrollar el material de
manera grupal, el docente Ilevara un diario en el que recogera toda aquella informacion
relevante: las ideas propuestas, las dificultades de cada grupo, en qué fase se encuentran,
etc. Asimismo, controlara el reparto equitativo del trabajo, la posible pasividad de parte
del alumnado o los conflictos inherentes que pueden surgir. Por otro lado, todo ello tiene
que trasladarse de alguna manera a la férmula cuantitativa. Como consecuencia, el
proyecto cuenta con un instrumento de evaluacion que serd una rubrica, detallada al final
de este apartado. En esta se desglosa la valoracion dedicada al proceso del trabajo,
individual, y la valoracion del resultado final, conjunta grupal. A través de la parte
individual de la rdbrica se valora como ha sido la capacidad autbnoma y de trabajo en
equipo, viéndose completada con la evaluacion del material resultante, a su vez reflejo de
lo anterior, puesto que, sin estas, la exposicién no se podria haber llevado a cabo. La
calificacion obtenida pasara a formar parte de la final de la asignatura en cada evaluacion,

abarcando un 20% en los criterios de calificacion.

Asi como las actividades cuentan con una evaluacién para el alumnado, el proyecto
en su conjunto debe contar con su propia evaluacion interna aludiendo al éxito o fracaso
en su ejecucion, la consecucion de objetivos y, en caso afirmativo, en qué grado, etc. Para
ello, los instrumentos de evaluacion seran, por un lado, las calificaciones obtenidas por el
alumnado. A pesar de gue este aspecto es numérico, da una primera perspectiva de como
ha ido el proceso y si se han conseguido los minimos propuestos. Por otro lado, se valorara
el clima de trabajo, la actitud de cada grupo de trabajo, la correcta direccion o carencia
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de esta del docente, entre otros aspectos, en una rubrica que se completard una vez
finalizado el proyecto, siendo necesaria la autocritica del docente. Finalmente, considero
vital consultar la experiencia personal del alumnado, coémo ha vivido el proceso, a través
de una encuesta anonima, igualmente tras la presentacion y calificacion de los materiales.

Estos instrumentos se encuentran por extenso a continuacion.
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TABLA 8: RUBRICA PARA LA EVALUACION DEL ALUMNADO.

Colaboracion

Excelente

Bien

Aprobado

Insuficiente

Adopta desde el primer momento
la actitud de colaboracién en
grupo, compartiendo ideas y
escuchando y aceptando las de los
demé&s en wuna comunicacion
fluida.

Comparte ideas, pero no acepta las
de los demas en un principio,
aunque finalmente termina por
admitirlas.

No comparte ninguna idea,
limitdndose a aceptar las de los
demas.

No comparte ninguna idea,
ademas de poner obstaculos a las
de los demés, mostrandose
apético.

Capacidad auténoma

Es capaz de organizarse y ser
auténomo en el trabajo.

Es capaz de realizar el trabajo,
pero necesita del apoyo continuo
del grupo.

Es capaz de realizar el trabajo,
pero necesita del apoyo del
docente.

Es incapaz de realizar el trabajo
auténomamente, precisando de la
ayuda del docente
constantemente.

Manejo del tiempo

Administra bien los tiempos
durante todo el proyecto,
asegurdndose de cuanto tiene que
abarcar en cada momento.

Administra bien los tiempos,
aunque en ocasiones se distrae.

Administra los tiempos de forma
irregular, por lo que en alguna
ocasion debe finalizar el trabajo
fuera del aula.

No administra bien los tiempos, se
distrae constantemente y nunca
logra acabar lo previsto.

Resolucién de problemas

Se enfrenta a los conflictos segln

aparecen, bien sean a nivel teérico
0 de comunicacién grupal,
intentando buscar una solucion
satisfactoria.

Le cuesta enfrentarse a los
conflictos, pero cuando lo hace
busca la posible solucién hasta que
lo logra.

Se enfrenta a los conflictos solo
cuando no es posible aplazarlos,
tanto los referidos a las tareas
como los grupales.

Se bloguea ante los conflictos, no
siendo capaz de enfrentarse a ellos
para solucionarlos.

Responsabilidad

Realiza su parte del trabajo
diligentemente, ademas de ayudar
en las dificultades a sus
comparfieros.

Realiza su parte del trabajo, pero
no se preocupa del trabajo
conjunto grupal.

Realiza su parte del trabajo de
forma suficiente, pero pierde el
tiempo y lo lleva a cabo a Gltima
hora.

No realiza su parte del trabajo en
el tiempo previsto por falta de
compromiso.
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Contenido

El material es fruto de una labor
investigadora sobre el tema
propuesto, contando con aspectos
concretos y aportaciones
personales del grupo.

El material es fruto de una labor
investigadora sobre el tema
propuesto, pero se trata de una
reproduccion ordenada de los
contenidos, sin  aportaciones
personales.

El material es fruto de una labor
investigadora sobre el tema
propuesto, pero carece de cierta
coherencia en el hilo argumental.

El material no es resultado de una
labor investigadora sobre el tema,
puesto que no se tratan aspectos de

los procesos histdricos

correspondientes.

Exposicion

Todo el grupo habla y expone
como ha sido el proceso de
construccion del material, ademas
de presentarlo de forma activa y
comprometida (lectura del relato,
visualizacion del video,
explicacion del dibujo,
representacion de la obra).

Parte del grupo expone como ha
sido el proceso de construccion del
material, ademas de presentarlo de
forma correcta (lectura del relato,
visualizacion del video,
explicacion del dibujo,
representacion de la obra).

Unicamente habla una persona del
grupo exponiendo cémo ha sido el
proceso de construccion del
material, presentdndolo de forma
suficiente, con cierta actitud
pasiva.

El proceso de construccion del
material y el material mismo se
exponen de forma apética, parca
en detalles.

Creatividad

El  material brilla por su
originalidad (dibujo cuidado, buen
argumento en la representacion
teatral, relato que capta la atencién
del pablico, etc.)

El material resulta ciertamente
creativo, pero se refleja que con un
impulso de esfuerzo en este
sentido  hubiera logrado ser
excelente.

El material refleja cierta falta de
esfuerzo en este  sentido,
quedandose en la reproduccion de
los aspectos investigados.

El material no refleja ningln
esfuerzo en su originalidad,
descuidando el detallismo en
todos sus aspectos.

TABLA 9. RUBRICA PARA LA EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE.
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Consecucion de objetivos

Se obtiene el objetivo final, la
mejora la autonomia personal y la
capacidad de trabajo en equipo,

enfocada al afianzamiento de
conocimientos del alumnado.
Igualmente, se logran los

objetivos especificos de completar
la elaboracion de materiales y la
presentacion de estos.

Se  logran los  objetivos
especificos, asi como uno de los
objetivos finales, la mejora del
trabajo grupal o la mejora de la
capacidad auténoma.

Se  logran los  objetivos
especificos, a pesar de no alcanzar
el objetivo final a causa de
probleméticas referidas al trabajo
grupal y a la capacidad auténoma
del alumnado, la cual no refleja
mejoras.

No se logra ni los objetivos
especificos ni  los objetivos
finales.

Clima de trabajo

Existe en todo momento un buen
clima de trabajo en el aula.

Existe un buen clima de aula,
aungue en ocasiones surgen
distracciones.

Existe un clima de aula aceptable,
aunque surgen conflictos vy
distracciones.

Existe un mal clima de aula, con
distracciones constantes y
conflictos que no se solucionan.

Guia docente

Hay en todo momento una
adecuada direccion por parte del
docente, atendiendo a dudas y
mostrandose participe la
evolucion del material de cada
grupo, corrigiendo en los casos
necesarios.

Hay una adecuada direccién del
docente respecto a la resolucion
de dudas, pero existen dificultades
para atender a la evolucion de
todos los materiales de los grupos.

Hay una direccién del docente
suficiente, aunque a veces se
muestra sobrecargado y no atiende
a todo el alumnado como deberia.

No hay una direccién viable por
parte del docente, escaseando la
resolucidn de dudas y la direccién
de los trabajos en los casos
necesarios.

Actitud y motivacién de los

grupos

La actitud y motivacion de todos
los grupos es remarcable de cara al
proyecto, mostrandose  muy
participativos.

La actitud y motivacién de la
mayoria de los grupos es positiva,
aungue algunos se muestran méas
pasivos.

La actitud y motivacién de los
grupos es dispar, algunos muy
motivados y otros totalmente
apaticos.

La actitud de los grupos no es la
adecuada como consecuencia de la
falta de motivacion.

Cronograma

Los tiempos planeados se ajustan
perfectamente a la consecucion
del proyecto.

Los tiempos planeados se ajustan,
aunque son limitados en
ocasiones.

Los tiempos planeados se ajustan
de forma irregular, siendo
necesario el trabajo en casa.

Los tiempos planeados no se
ajustan, por lo que el proyecto se
tiene que llevar a cabo
practicamente fuera del aula.

Viabilidad del proyecto

El proyecto es viable en sus
objetivos, tiempos y ejecucion.

El proyecto es viable, aunque es
necesario revisar la ejecucion, los
objetivos o los tiempos.

El nacleo del proyecto puede ser
viable, pero precisa de una
revision en los aspectos de

El proyecto no es viable.
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ejecucion, tiempos dedicados y
objetivos planificados.
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A continuacion, se presenta la encuesta de evaluacion por parte del alumnado, la
cual consta de afirmaciones a las que el alumnado tendra que responder de forma anénima

con 1. Muy en desacuerdo 2. En desacuerdo 3. De acuerdo 4. Muy de acuerdo.

TABLA 10: ENCUESTA DE EVALUACION DOCENTE POR PARTE
DEL ALUMNADO

El profesor explico con claridad en qué consiste el proyecto

El profesor resolvié las dudas que surgen en los grupos

El profesor corrigio o dio alguna idea en caso de que el grupo se hubiese
bloqueado

El profesor dio autonomia a los grupos en sus ideas y trabajos

El proyecto me resulté complicado de llevar a cabo

El proyecto me sirvié para afianzar los conocimientos de los temas
impartidos

El proyecto me ayudé a ser mas autbnomo

El proyecto me sirvio para aprender a trabajar en equipo

El proyecto me resulté interesante

Me gustaria llevar a cabo este tipo de proyectos en mas ocasiones

El proyecto me sirvié para desarrollar habilidades que no suelo mostrar en
el instituto (Dibujar, actuar, editar videos, etc.)

El proyecto me sirvié para descubrir o mejorar en alguna de las habilidades
anteriores

El proyecto ha logrado que me interese mas por la asignatura

El tiempo planeado para hacer el material fue suficiente

La calificacion final se corresponde con el esfuerzo de mi grupo y el mio
propio
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6. Conclusiones

El presente Trabajo de Fin de Master ha pretendido exponer, volcar y reflexionar
sobre todos aquellos conocimientos adquiridos durante el curso escolar. Por una parte,
los aspectos tedricos, resultan fundamentales para poder llevar a cabo este oficio, puesto
que, sin conocimientos referentes a la psicologia de la educacion, la didactica o la
legislacion educativa, hubiera resultado muy complicado enfrentarse al periodo de
practicas, lo cual hago extensible igualmente al futuro laboral como docente. Resulta
deseable que los futuros profesores y profesoras conozcan aspectos pedagogicos y le
dediquen tiempo a la reflexion, por lo cual considero imprescindible un master en esta
linea previo salto al mundo laboral. Por otro lado, teniendo en mente la relevancia de los
aspectos teoricos, el periodo de practicas en un centro educativo ha supuesto el
conocimiento en primera persona de la realidad diaria de las ensefianzas medias. Como
he comentado previamente, de estas dos ramas, la tedrica y la practica, nace el proyecto
de innovacion Personajes atravesando la Historia. La inspiracion de la idea inicial ha
sido fruto de la practica educativa, pero han sido los saberes tedricos los que han dado

forma a la propuesta.

Todo ello ha supuesto un aprendizaje impagable para conocer y observar los
elementos que componen la profesion docente, ademas de servir de inspiracion y
confirmacion de la importancia de la educacién para conformar ciudadania competente.
El master ha sido supuesto un punto de inflexion, otorgando la conciencia precisa para
conocer qué es la educacion, cuéles deben ser sus objetivos y, especialmente, quién debe
ser el destinatario y centro de todo, el alumnado. Como Gltimo apunte, el propio Trabajo
Fin de Master ha sido un aprendizaje en si mismo, erigiéndose como el final de una etapa

educativa de formacion, a la vez ha constituido el punto de inicio de la carrera docente.
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