>

L ]
L orientaciones para la
lél "J acogida sociolingiiistica
'ﬁ de alumnado inmigrante




Autor y Autora
Ana Marfa Turiel Pintado & Jorge Santomé Nunez.

Dibujos
Alumnado inmigrante de varios Centros Educativos.

Coleccion
Materiales de Apoyo a la Accién Educativa.

Serie
Orientacién Educativa.

Edita

Consejeria De Educacion Y Ciencia.

Direccion General de Ordenacién Académica e Innovacion.
Servicio de Innovacion y Apoyo a la Accion Educativa.

© 2004 Consejeria de Educion y Ciencia. Principado de Asturias.

Disefio y Maquetacion: (Ganzdlaz Biiis
Imprime: Asturprint

Preimpresion: Fotomecanica Principado

Deposito Legal: AS-00241-2004
ISBN: 84-688-6055-7



Tengo f¢ en las personas. Tengo fé en la educacion. Espero que la educacion intercultural contribuya

eficagmente a un mundo mas humano, mads justo, mas solidario.

Antonio Mufioz Sedano.

Universidad Complutense de Madrid.






EI sistema educativo debe asumir los retos y responsabilidades que plantea la integracion
del alumnado inmigrante y sus familias pero también es cierto que este fenémeno requiere
un tratamiento plural y un esfuerzo conjunto de toda la sociedad. Creemos que es posible y
necesario establecer pautas y principios generales que puedan formarnos para una convi-
vencia intercultural que no es, a nuestro entender, ayudar al que viene a adaptarse a nuestra
cultura y a nuestro mundo, sino también prepararnos nosotros a acoger la suya y a facilitar
su integracion. La integracion ha de ser necesariamente un compromiso de todos para evitar
la exclusion social, garantizar la tolerancia ante la diversidad cultural y finalmente enriquecer
a la sociedad en su conjunto.

L

José Luis Iglesias Riopedre.
Consejero de Educacion y Ciencia del Principado de Asturias.
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Introduccion

La llegada de alumnado de diferentes procedencias a nuestra comunidad es una realidad que nos exige
repensar el principio de integracion y de atencion a la diversidad. Nos obliga también volver a concretar el
Proyecto Curricular de Centro, tomando conciencia de la presencia de culturas diferentes, y nos invita a adoptar
medidas de caracter organizativo y curricular que faciliten una educacién de calidad que asuma el reto motivador
y enriquecedor de la multiculturalidad.

Mediante el presente documento intentamos proporcionar a los Centros:

1

Unas pautas y propuestas de actuacion que les permitan concretar su propio Programa de Acogida
al alumnado inmigrante.

Un punto de partida con orientaciones practicas y modelos o sugerencias sobre las actuaciones a
llevar a cabo en la escolarizacién de este alumnado.

Unas consideraciones didacticas y metodoldgicas generales sobre la ensefanza/aprendizaje del
espanol como lengua extranjera.




El programa de acogida

El presente documento no es cerrado: pretende ser una propuesta a partir de la cual los centros elaboren su propio
Programa de Acogida, un punto de partida para concretar las medidas a llevar a cabo en cada situacion concreta.

¢Qué es un programa de acogida?

Es un documento que se debe redactar en el marco del Programa de Atencién a la Diversidad del
centro. En él se concretan un conjunto de medidas o de actuaciones a desarrollar en el centro con el fin
de facilitar el proceso de escolarizacién, la adaptacién y la integracion de los alumnos inmigrantes al
entorno escolar. El centro decidira la necesidad o no de aplicarlo en cada caso concreto.

Objetivos de un programa de acogida

m  Atender a las necesidades comunicativas del alumnado inmigrante, garantizando un tratamien-
to intensivo del Espanol como Lengua Extranjera (en adelante ELE), y dando siempre prioridad al
nivel O de Espanol.

®  Ayudar al alumno/a nuevo a que comprenda el funcionamiento del centro, a que conozca las
normas, los espacios y la organizacion, a fin de que se integre plenamente en él, y a que se
adapten también a él sus companeros y companeras y los profesores y profesoras.

m  Favorecer en el centro un clima de convivencia, respeto y tolerancia, potenciando los valores que
la multiculturalidad aporta a toda la comunidad escolar.

Elementos que debe incluir el programa de acogida

Actuaciones en el centro educativo

m  Reparto de tareas y responsabilidades (Equipo Directivo, Orientacion, Tutores/as, Profesores/as,
Companeros/as).

m  Formas de organizar espacios y tiempos.

m  Sistema de refuerzo educativo, estableciendo cémo se va a llevar a cabo el aprendizaje intensivo
de la lengua.

m  Elaboracion, seguimiento y actualizacion de las adaptaciones curriculares.

m  Criterios de adscripcion al grupo.

= Actuaciones en el aula.

m  Material y recursos didacticos a utilizar para el aprendizaje de ELE.

m  Criterios de evaluacion especificos.

m  Protocolos que ayuden a la evaluacion inicial y a la elaboracion de programas adaptados a las

diferencias individuales.
Actuaciones a llevar a cabo con la familia

m  Recogida de informacion sobre el alumno o alumna.
m  Informacién a facilitar sobre el sistema educativo y el centro.
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Actuaciones concretas con el alumno/a
m  Valoracién de su escolarizacion previéxy de sus habilidades basicas en lecto-escritura y mateméticas.

m  Determinacién de su nivel de competenma en: espanol y de posibles necesidades educativas
especificas. ™

= Actividades encaminadas a facilitar su mtegramon escolar y afectiva
"‘, '\.
Actuaciones fuera del centro educativo

m  Coordinacion con los servicios sociales del entom\o Yy ONGs que den respuesta complementaria a
las necesidades de este colectivo.
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Actuaciones del programa de acogida

Los centros educativos deben aprovecharse de la variedad cultural que el alumnado extranjero aporta para
lograr un enriquecimiento mutuo, siempre con el objetivo Ultimo de que el alumno/a inmigrante se integre a
nuestra sociedad y a nuestro sistema educativo sin que se disgregue de su cultura de origen, y al mismo
tiempo, haciendo posible que el alumnado espanol aprendan a convivir con contextos culturales distintos,
aceptando y enriqueciéndose de los aspectos positivos de esta multiculturalidad.

Conscientes que esta nueva realidad supone un nuevo reto para los centros, se pretende aqui facilitar informa-
cién que proporcione unas pautas de actuacion que ayuden al profesorado a ganar confianza en los primeros
momentos de tratar con este alumnado, que generalmente presenta unos conocimientos limitados tanto del
idioma espanol como de nuestro sistema educativo. Las estrategias que proponemos aqui son, para muchos
centros, rutina y practica comun y simplemente serviran para recordar y recopilar las actuaciones a la hora de
escolarizar a este alumnado. Para otros, que aun no han tenido experiencias con alumnado extranjero, pueden
servir como punto de partida. En cualquier caso, puede ser una oportunidad para todos los centros de revisar
sus planes de atencién a la diversidad y concretar medidas que podrian estar guiadas por las siguientes
sugerencias:

Caracteristicas del alumnado inmigrante

Los alumnos y alumnas que vienen de otros paises a nuestra comunidad forman un grupo complejo en
el que se integra alumnado con un bagaje cultural muy diverso que presenta niveles de escolarizacion
anterior muy diferentes y con distintos grados de competencia en espanol: Asi, los alumnos/as del
Norte de Africa presentan desconocimiento del idioma, distinta religién y cultura, una escolarizacién
casi inexistente en sus paises de origen y posiblemente una competencia aceptable en francés. En
cambio, un alumno/a de Europa del Este presenta generalmente un nivel cultural mas alto, posible-
mente conozca algo de inglés, por su sistema fonético le es mas facil aprender espanol y en muchos
casos es de religién catdlica.

Esta variedad requiere unas actuaciones educativas especificas y diversificadas, que den respuestas a
las necesidades particulares de cada alumno o alumna. Como caracteristica comun, se puede destacar
que las familias de inmigrantes que escolarizan a sus hijos/as en nuestros centros tienen altas expec-
tativas en su educacién como via para lograr su integracién y promocion social. Este objetivo es el que
debe guiar toda actuacién en el centro educativo.

Al procurar una adquisicion rapida y eficaz de la lengua vehicular, se le proporciona su integracion
social y afectiva. Pero para sentirse positivamente acogido por el grupo, el alumno/a, como se vera
mas adelante, debe participar en las actividades comunes del aula, pues esta participaciéon le hara
sentir la necesidad de comunicarse, y le ayudara a la adquisicién del espafol.

Otras consideraciones que habré que tener en cuenta a la hora de asumir las necesidades de atencion que tendran
estos alumnos y alumnas, asi como las medidas a llevar a cabo propuestas en los Programas de Acogjda, son:
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B La edad cronoldgica, que incide directamente a la hora de valorar qué necesidades de apoyo a
la adquisicién de la lengua presenta el alumno/a: a un nifo o nifa de Educacion Infantil le
resulta mucho mas sencillo integrarse lingliisticamente que al que se incorpora en los Ultimos
cursos de Educacién Primaria o en Secundaria, pues a un nivel bajo de espanol hay que anadir,
probablemente, un desfase escolar significativo debido a las caracteristicas socio-econdémicas
de su pais de origen. En el primer caso, la inmersion directa en el aula parece ser el procedi-
miento mas adecuado. En cambio, los alumnos/as mayores presentan unas necesidades de
aprendizaje de la lengua que requieren la adopcién de medidas complementarias de apoyo que
faciliten esta adquisicién.

B Lalengua materna es otro aspecto que influye en el aprendizaje del espanol. Por ejemplo, el caso
de que la lengua en la que habla, escribe o lee el alumno/a presente caracteres latinos o no
latinos, 0 que su nivel de lecto-escritura en su lengua sea bajo o nulo, o el hecho de que su
lengua presente registros y fonemas mas o menos parecidos a los nuestros.

m  La asistencia del alumno o alumna a clases de ELE fuera del horario escolar.

B Su nivel de integracion y el de su familia en el barrio, o en la localidad, que puede facilitar o no la
adquisicién de la lengua.

®  El nivel de espanol de su familia.

Orientaciones sobre las actuaciones del equipo directivo

Orientacién y asesoramiento

Se puede demandar asesoramiento en materia de ensefanza de espanol como lengua extranjera al
Area de Orientacion Educativa y necesidades Especificas, en caso de Institutos de Educacién Secunda-
ria, o al EOEP de la zona, en caso de Centros de Educacién Infantil y Primaria. Los modelos oficiales
estan disponibles en www.educastur.princast.es/recursos/diversidad/materiales.php

Con la familia

El primer contacto que tienen las familias inmigrantes con los centros suele ser a través del equipo
directivo. Se debe procurar que el ambiente sea acogedor, y que se les dedique el tiempo suficiente
para atenderlos con tranquilidad. Necesitan ser informados sobre nuestro sistema educativo, y quieren
conocer el centro donde van a escolarizar a sus hijos e hijas. Para que comprendan nuestro sistema
educativo, se les puede facilitar una copia de la Guia de Acceso al Sistema Educativo del que existen
versiones en espanol, inglés, francés, portugués, chino, arabe y ruso para descargar en
www.educastur.princast.es

Adscripcion del alumno/a a curso y grupo

El Equipo directivo, junto con el Departamento de Orientacién concretara unos criterios de referen-
cia, dentro del Programa de Acogida, para decidir la adscripcién del nuevo alumnado al nivel mas
adecuado. Seran lo suficientemente flexibles como para dar respuesta a las necesidades de cada
caso concreto. En principio, se ha de considerar para cada alumno/a su edad y su desarrollo evolu-
tivo, y segln las Ultimas instrucciones, se adscribira al alumno/a al nivel que le corresponda por la
edad (aunque en situaciones excepcionales la Direccion General de Ordenacién Académica e Inno-
vacién podra autorizar, previa solicitud del centro educativo, la incorporacion de un alumno o alumna
procedente de un sistema educativo extranjero a un curso anterior al que le corresponde por la
edad, en el caso de retrasos académicos significativos o cuando concurra alguna circunstancia
especial que lo justifiqgue. Hay que tener en cuenta que la socializacion es mas facil en

un grupo de edad igual a la del alumnado, y que la relacién con los companeros y

companferas va a facilitar la adquisicion de unas pautas basicas de comportamiento.
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Traslado de informacion
El Equipo Directivo debe facilitar toda la informacién disponible a los profeso-
res/as que tengan que atender a los alumnos/as:

m Al tutor/a, de manera que pueda proponer las actividades de acogida en el aula.

m Al profesorado de apoyo que se encargara de los refuerzos educativos.

m Al EOEP 0 Area de Orientacién Educativa y Necesidades Especificas, en caso de solicitar asesora-
miento.

m Al ciclo o al equipo docente para establecer actuaciones comunes de todo el profesorado.

m Al resto de miembros de la comunidad educativa que puede tener contacto con el alumno/a.

Propuesta de un plan de trabajo

El Equipo Directivo, junto con el Departamento de Orientacidon 6 EOEP propondra un plan de trabajo
para determinar los espacios, tiempos y recursos humanos y materiales destinados a cubrir las
necesidades especificas que presentan estos alumnos y alumnas, en el marco del Proyecto Curricular
del Centro, a través del Plan de Atencién a la diversidad, en el Programa de Acogida al alumnado
inmigrante.

CcCP
Se deben dinamizar, desde el equipo directivo, las actuaciones anteriormente sehaladas, asi como los
planes especificos de actuacion con los alumnos/as de incorporacion tardia.

Evaluacion
El Equipo Directivo propondra un plan de evaluacion del Programa de Acogida.

Orientaciones sobre las actuaciones del departamento de orientacion / EOEPs

El Departamento de Orientacién del centro es el responsable de coordinar la respuesta del
centro ante las necesidades educativas especificas del alumnado y debe asumir el reto que
plantea el constante incremento de poblacién inmigrante en los centros. La elaboracion, dentro
del plan de atencioén a la diversidad, de un programa de acogida operativo y coherente con el
Proyecto Educativo del centro servira de base para dar una respuesta pedagdégica y organizativa
a este alumnado.

En primaria los EOEPs, como recursos externos, también juegan un papel importante a la hora de
asesorar y coordinar los distintos centros de la zona, colaborando con la Inspeccién a la hora de
establecer criterios de adscripcion de la poblacion inmigrante a los centros publicos y concertados,
estableciendo la evaluacion curricular y/o psicopedagégica de este alumnado y elaborando informes y
orientaciones que faciliten a los centros las tareas de definir y adecuar los recursos de atencién a la
diversidad a las necesidades especificas de estos alumnos y alumnas.

Actuaciones concretas

m  Dinamizar y participar, desde la coherencia pedagbgica, en la elaboraciéon de un programa de
acogida al alumnado inmigrante propio del centro que defina un conjunto de medidas que se
pondran en marcha para este alumnado.

B Asesorar (en el caso de los EOEPs) en materia organizativa, didactica y metodolégica a los tutores
y equipos docentes de los centros de primaria que matriculen alumnado inmigrante.

B Propuesta de un plan de trabajo, junto con el Equipo Directivo, que determinara los espacios,
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tiempos y recursos humanos y materiales destinados a cubrir las necesidades especificas que
presentan estos alumnos/as, a través del Programa de Atencién a la Diversidad.

Facilitar y orientar al profesorado de las distintas areas sobre instrumentos de evaluacion inicial que
ayuden a determinar el nivel de competencia curricular del alumno/a inmigrante en las areas instrumentales
y en Lengua Espafola en particular, para asi poder proporcionarle la atencién necesaria.

Dinamizar y coordinar las actividades de los tutores/as con cada grupo, proponiendo actividades
de integracion para las tutorias que promuevan la aceptacion de las diversas culturas y la toleran-
cia y que eviten cualquier conducta xendfoba por parte del alumnado.

Asistir a las reuniones extraordinarias de Equipo Docente que convoque el tutor/a del grupo,
para orientar al profesorado y proponer conjuntamente un plan de trabajo y concretar medidas
a adoptar.

Coordinar, junto con el Equipo Directivo y los tutores/as de grupo el seguimiento de la respuesta
educativa efectuada con este alumnado, proponiendo actividades de evaluacién de todo el proce-
S0 que sirvan de base para valorar las necesidades y actuaciones futuras.

Orientaciones sobre las actuaciones del tutor o tutora

El tutor o tutora del grupo al que pertenece el alumno o alumna inmigrante actuard como su mas claro
referente. Sin embargo, no debemos olvidar que todo el centro es responsable de la respuesta educa-
tiva que se le dé a este tipo de alumnado, y que las dificultades que se generan al incorporar alumnos
de habla no espanola al centro no es un «problema del tutor/a», sino de todo el equipo docente y no
docente que integra la comunidad escolar, y de ésta como institucion.

Incluimos aqui algunas sugerencias sobre las actividades que puede realizar el tutor o tutora del alumnado
para facilitar su adaptacion al centro escolar:

Con
n

Con

la familia

Recabar, en una primera entrevista con la familia, toda la informacién que sea posible sobre datos
que es preciso conocer sobre el nuevo alumno/a: pais de origen, edad, domicilio, situaciéon fami-
liar, programa migratorio, lenguas que habla, escolarizacion anterior...

Facilitar a la familia del alumno/a informacién sobre el sistema educativo asturiano, el centro, el
calendario escolar, el horario, transporte, comedor, actividades extraescolares, etc. En este senti-
do, es muy Util facilitarles una copia de la Guia de Acceso al Sistema Educativo Asturiano, que se
puede descargar en Espanol, Francés, Inglés, Arabe, Ruso y Portugués en www.educastur.princast.es
Insistir con la familia de la necesidad de mantener un contacto constante y frecuente con el
centro educativo, a través del tutor o tutora, de forma que estén informados sobre el proceso de
adaptacion al centro del alumno/a, asi como de los progresos que va realizando en sus activida-
des académicas.

el resto de Profesores y Profesoras
Trasladar al Equipo Docente y al Equipo Directivo cuanta informacién se vaya
adquiriendo sobre el alumno/a, sobre todo en aspectos como dificultades
socioeconomicas, situaciones de rechazo dentro o fuera del centro, conflictos
familiares, o cualquier circunstancia que pueda influir en el proceso de adap-
tacion e integracion del alumno/a.

En el momento que se vaya a incorporar un nuevo alumno/a al grupo, sobre
todo si esta incorporacién se produce una vez iniciado el curso, se debe
convocar una reunion extraordinaria del Equipo Docente del grupo, para
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informarles sobre el nuevo alumnoy/a y facilitarles los datos de los que se dispone, de manera que
se pueda establecer un plan de trabajo, concretar medidas extraordinarias a adoptar, y actividades
a realizar en los primeros momentos. Es conveniente que asista a esta reunion en Orientador/a del
Centro o del Equipo.

Corresponde también al tutor/a estar informado en todo momento del proceso de adaptacion del
alumno/a a las diferentes situaciones escolares, y conocer el trabajo que va realizando en las
distintas areas o materias.

el alumno o la alumna

El tutor/a servira de enlace y de referente frente al resto del profesorado y los compafneros/as del
grupo: les presentara a su nuevo alumno/a o companero/a, y procurara que la acogida sea calida
y facilitadora.

Le mostrara el centro, las instalaciones, los aseos, etc. y procurard que conozca unas normas
basicas de comportamiento y pautas de trabajo que se deberan ir introduciendo progresivamente.
Se debe preparar y tratar de informar al alumno/a sobre las actividades y situaciones escolares
que puedan resultarle extranas: fiestas, salidas culturales...

Es importante hacer participar activamente a los alumnos y alumnas nuevos en aquellos aspectos
en los que sean competentes, para darles mayor seguridad, facilitando, por ejemplo, que el alum-
no/a pueda demostrar su competencia en aspectos como el dominio y conocimiento de su propia
lengua, dominio de la expresion plastica, musica, Educacion Fisica, o cualquier otro saber en el
qgue no medie de forma relevante la lengua.

el grupo

Conviene nombrar un alumno o alumna-tutor/a, que le acompafara en los primeros movimientos
en el centro, y al que pueda acudir en situacién de conflicto o necesidad.

En la primera tutoria del grupo, preparara al resto del alumnado, les informara sobre su nuevo compane-
ro/a, su pais de origen, la lengua que hablan, etc., de forma que comience el proceso de aceptacion.

El aula-grupo sera el espacio de integracién prioritario, dando al grupo la oportunidad de enriquecer-
se con esta experiencia, y aprovechando los aspectos culturales que el nuevo compafero/a aporta.
Se pueden organizar para los primeros dias actividades como juegos, peliculas, o cualquier otra en
la que la lengua vehicular no sea inconveniente para la participacion del alumno o alumna.

En las tutorias con todo el grupo se debe ir profundizando en el conocimiento del pais de origen del
alumno/a, y especificamente en las posibles pautas culturales disonantes con las nuestras, expli-
candolas en su contexto y valorandolas como formas alternativas de entender la realidad.

Es conveniente evaluar y examinar de vez en cuando colectivamente el proceso de integracién del
nuevo companero/a, detectando posibles dificultades y fijando tareas de cada cual para corregirlas.
Hay que aceptar el proceso conocido como «etapa silenciosa» por la que pasan muchos alumnos
y alumnas que se ven inmersos en este proceso, como natural, sin forzar la produccién de mensa-
jes hablados, ni la adquisicién de competencias lingliisticas hasta que el alumno/a las vaya reali-
zando de forma esponténea.

Durante los primeros dias hay que plantear actividades que faciliten tanto la evaluacién inicial en
lengua espanola como en habilidades académicas basicas, asi como habitos escolares y estrate-
gias de trabajo. Conviene utilizar formatos visuales, siempre que sea posible, con poca carga
verbal, con graficos, esquemas, videos...

Abordar de manera inmediata situaciones de rechazo, xenofobia o discriminacién que puedan
darse, sea en el grupo o fuera del aula, para atajarlas lo mas rapidamente posible y tratar de
cambiar la actitud de los alumnos y alumnas implicados.




Orientaciones sobre las actuaciones del resto del profesorado

La responsabilidad y la toma de decisiones respecto a este alumnado no puede

quedar solamente en manos del tutor o tutora del grupo. Todos los que forman parte

del centro educativo estan implicados en la respuesta educativa: profesores/as, profesores/as
de apoyo, departamento de orientacion, etc. El profesorado que interviene en el proceso de acogida
debe tener presente algunos aspectos concretos respecto al alumno/a nuevo, que le facilitara un proceso
de adaptacién y crearan un clima de aula mas acogedor:

®  Que el trato sea afectuoso, para que el alumno o alumna se sienta confiado y a gusto.

®  Que desde el primer momento se le expliquen al alumno/a unas pautas y normas de comporta-
miento en la clase, de una manera clara.

B Que no se vea desbordado por un exceso de informacion.

B Que se tenga en cuenta una vision global de todas las actividades y personas que inciden en el
proceso de adaptacion.

El alumno o alumna que llega al centro y que no conoce la lengua vehicular experimenta una situacién de
inmersion lingliistica. Hay que tener en cuenta que todo el proceso de aprendizaje se basa en el lenguaje.
Para comprender cualquier tema de una asignatura, o para aplicar lo aprendido, necesitamos conocer la
terminologia que es especifica de ella. Aqui juega un papel muy importante el profesorado de cada materia.
En algln sentido, somos todos profesores/as de lengua espanola. La ensefanza de ELE debe estar situada
firmemente en el &mbito del curriculo, y no consistir en actividades de lengua descontextualizada.

Consideraciones generales

1 Procurarles un modelo linglistico correcto:
= Hablarle al alumno/a directamente: aunque no nos entienda, percibira nuestro interés.
m Hablarle sin gesticular excesivamente, y sin gritar.
m Hacer frases sencillas, cortas y claras, pero con una estructura correcta, no utilizar un lenguaje
telegréfico ni muy simplificado.

2 Procurar que comprendan érdenes sencillas y diarias, asegurandose de que entiendan y se hagan
entender en situaciones cotidianas del aula.

3 Potenciar las actividades que trabajen la lengua oral y que impliqguen comunicacion y relacién con
los compaferos y companeras.

4 No hay que abandonar los aspectos de pronunciacién. Habra que corregirle para que poco a poco
vayan perfeccionando por imitacién, pero sin forzar demasiado, evitando caer en una correccion
continua que interrumpe y resta espontaneidad a la produccién linglistica.

5 Dar tiempo para interiorizar el aprendizaje de la nueva lengua. La produccion oral surgira a su
debido tiempo, en funcién de las caracteristicas de cada alumno, y no es conveniente forzar exce-
sivamente esta produccion.

6 Se puede proporcionar una ficha de palabras clave de cada unidad y materia para que sea mas facil

para estos alumnos/as la adquisicién de nuevo vocabulario y ademas la comprensién de las mate-
rias curriculares.
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Actuaciones concretas

Evaluacion inicial: Es necesario realizar una evaluacion inicial, con la colaboracion del departa-
mento de orientacion o EoEPs para conocer el nivel del alumno/a en las areas, especialmente las
instrumentales, y su nivel de lengua oral y escrita, para poder planificar las actuaciones.
Organizacion de las actividades: Partiendo de su trayectoria escolar y de la evaluacion inicial,
los tutores/as en primaria, o los profesores/as de las distintas materias en secundaria, con la
ayuda del departamento de orientacién realizaran las adaptaciones curriculares necesarias para
que pueda alcanzar los objetivos en las distintas areas.

Seguimiento de las actuaciones: Se debe mantener una recogida de datos de la evolucion del
nivel de competencia en espanol del alumno/a, y los progresos que vaya haciendo, que incluye
también la informacion del nivel de competencia en las distintas areas. Estos datos deben servir
para planificar las futuras necesidades de apoyo.

Algunas sugerencias
Resulta particularmente relevante para los alumnos que no dominan la lengua vehicular de la ensenanza:
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Establecer unos objetivos claros para cada unidad.

Introducir el vocabulario nuevo de una forma clara y diferenciada.

Esforzarse en que las instrucciones verbales sean claras y que la informacién escrita sea legible
(pizarra, etc.)

Dar a los alumnos/as la oportunidad de trabajar en grupo.

Facilitar que los alumnos/as mas avanzados o mejor predispuestos a ayudar se sienten junto a los
alumnos/as nuevos. Y evitar que se sienten solos, en los extremos del aula, o formando grupo,
aislados de los demas, con otros alumnos o alumnas inmigrantes.

Encomendar las tareas para casa de una forma clara y con tiempo, no apresuradamente una vez
que suene el timbre.

A cada alumno/a le corresponde sélo un pequefio espacio de tiempo en cada clase, pero se debe
intentar que éste sea diario con el alumno/a inmigrante. Se puede dar la oportunidad a otros
companeros/as de que se aseguren de que el alumno/a entiende las tareas a realizar en cada
caso, y de que tenga siempre algln referente claro a quien acudir si necesita ayuda.

No sobrecargar al alumno o alumna de lengua extranjera. Es siempre mejor haber comprendido
una de tres tareas en una clase que ninguna, o haber intentado hacer las tres sin éxito. También
es mejor haber aprendido cinco palabras y recordarlas, que intentar aprender veinticinco y olvidar-
las inmediatamente. Hay que dar prioridad al vocabulario clave.

No confundir las dificultades en espanol con las dificultades de aprendizaje.

No nos debe desmoralizar que el alumno/a extranjero/a no alcance el mismo nivel que el resto del
alumnado, hay que establecer objetivos realistas y alcanzables, posiblemente no puedan realizar
todo el trabajo de clase al mismo ritmo que los demas.

Hay que prever que el nuevo alumno/a necesita tareas alternativas, si las que proponemos para
el resto de la clase van a resultar muy dificiles. El utilizar ayudas visuales puede ser una estrategia
muy Util. Cualquier actividad que pueda ser realizada como diagrama, dibujo, etc., ayudara a la
comprensién. Si se sugieren tareas alternativas, debemos asegurarnos de que el resto del grupo
entiende porqué se hace asi.

Limitar la dificultad del lenguaje, no necesariamente el contenido o el concepto. Por ejemplo,
escribir una lista de vocabulario en lugar de describir un proceso.

Fijar deberes igual que al resto del alumnado, adaptandolos a sus dificultades.

Asumir que incluso los que estan en un nivel mas avanzado de adquisicion del ELE siguen necesi-
tando ayuda.




El arrendizale del espanol como [engua extranijera en [os centros

Las caracteristicas particulares que presenta el alumnado inmigrante requieren una respuesta educativa que se aleja
bastante de la metodologia tradicional, dirigida a grupos homogéneos basada en la leccidn magistral y ejercicios
posteriores iguales para todos los alumnos y alumnas y en el mismo espacio fisico.

Hoy en dia esta practicamente generalizado entre los docentes la conviccion de que es el profesor el que debe
adaptarse a los alumnos o0 alumnas con sus diferencias, y no el alumno/a al nivel del profesor/a, para poder seguir con
aprovechamiento sus clases. Los centros disponen de un recurso muy Util para poner en practica este principio basico,
que son las adaptaciones curriculares.

La realidad con la que nos encontramos en los centros cuando llega un alumno/a extranjero con un nivel bajo o nulo
de competencia en espanol y se le adscribe a un grupo compartiendo aula con el resto del alumnado, es que se
genera una sensacion de problema y se percibe como una distorsion tanto para el profesor/a, que no se ha formado
para ser profesor/a de espanol como lengua extranjera, y que ve su trabajo multiplicado, como para el grupo en
general, que puede ver dificultado su progreso escolar.

El alumno o alumna normalmente sale del aula para recibir refuerzo de espanol o apoyo en las distintas materias. Este
hecho es percibido como un respiro para el profesor que permanece en el aula, pues ya no se ve en la necesidad de
proporcionarle una respuesta individualizada, y no siente la incomodidad de tener en clase a un alumno o alumna sin
participar en las tareas propuestas.

Toda esta problematica se une a la sensacion generalizada entre el profesorado de que es practicamente irrealizable
intentar dar respuesta a toda la diversidad de alumnado que se presenta en las aulas, y de que si el alumnado
inmigrante no alcanza los objetivos propuestos es porque necesita aislarse de su grupo para recibir unas clases
adaptadas a sus dificultades, con profesores/as especialistas que les atiendan y les ayuden a adquirir unas competen-
cias basicas en espanol antes de incorporarse al grupo ordinario.

Lo que si resulta cierto es que el alumno o alumna inmigrante que no domina la lengua vehicular de la ensefanza no
puede seguir con normalidad el ritmo de la clase y necesita, ademas de las adaptaciones curriculares, otra serie de
adaptaciones y estrategias especificas por parte del profesorado, que a veces son dificiles de compaginar con la
practica habitual en el aula.

La sugerencia, basada en experiencias previas en otras comunidades autdnomas, seria un modelo mixto de interven-
cion que facilite tanto el acceso del alumno/a inmigrante a la socializacion con el grupo ordinario y al resto de las
materias con las adaptaciones curriculares necesarias, como la adquisicion de las competencias basicas en espaniol
(que se le pueden reforzar con horas de apoyo especificas que le ayuden a dominar lo mas rapidamente posible unos
instrumentos elementales de comprension y expresion y de esta forma poder seguir mejor las clases ordinarias), pero
siempre teniendo en cuenta que aunque el alumno/a pase determinadas horas fuera del aula, la responsabilidad de
todo su proceso de aprendizaje e integracion al centro no es exclusiva del profesorado que lo atiende en esta parcela,
sino de todo el equipo docente.
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Criterios basicos para la planificacion de los apoyos para la enseianza del espaiol como
lengua extranjera

La atenciéon a estos alumnos y alumnas se realizara, como norma general, dentro del aula y con el
grupo de referencia.

Cuando sea necesario que sean atendidos fuera del aula porque presenten un nivel de espanol nulo
0 muy bajo se garantizara que asistan con el resto del grupo al menos a las materias con una menor
carga lingliistica y que mas favorecen la socializacién como Musica, Plastica o Educacién Fisica.
En el caso de que sean varios los profesores/as que se dedican a las horas de refuerzo de espanol,
se sugiere la elaboraciéon de un diario en el que cada profesor/a anote las actividades que ha
realizado con el alumno/a, de manera que haya un nexo y continuidad entre ellas. Seria conve-
niente, también, que uno de los profesores o profesoras, por ejemplo el que mayor nimero de
apoyos tiene con el alumno/a, actie como coordinador y organice el trabajo de todo el equipo.

En las distintas etapas
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En Educacion Infantil y se trabajara siempre con el alumno/a dentro del aula. En estas edades es
cuando el aprendizaje de la lengua se realiza con mayor facilidad, y el trabajo en el area de
lenguaje permite que el alumnado/a inmigrante vaya adquiriendo el dominio de la lengua y las
técnicas instrumentales basicas que les permiten tanto la adquisicién de conocimientos como la
relaciéon en el medio educativo. En caso necesario, se contara con profesorado de apoyo dentro
del aula para ayudar al alumno a realizar las tareas. Se debe trabajar:

Las ordenes cotidianas del aula.

El vocabulario relacionado con las actividades de clase que el resto de alumnos conoce.

Las estructuras basicas de comunicacion.

El vocabulario por centros de interés.

En el primer ciclo de Primaria excepcionalmente se le podra sacar del aula para reforzar la
adquisicion del espanol, pero en ninglin caso superando las cuatro o cinco horas semanales. Si se
trabaja con rincones o talleres el apoyo se puede realizar dentro del aula. Se trabajara:
El vocabulario y las estructuras basicas de comunicacion, sobre todo las que se utilizan en el aula.
El vocabulario que coincida con los centros de interés de la programacién del aula.
El método de lectoescritura habitual, siempre que el alumno tenga adquiridos los requisitos
psicomotrices, perceptivo-sensoriales necesarios.

En el segundo y tercer ciclo de Primaria se podra plantear también el apoyo fuera del aula,
generalmente con un maximo de unas cuatro o cinco sesiones cortas semanales para reforzar la
inmersion linglistica, siempre en coordinacion con el tutor/a, para adecuar los objetivos del apoyo
con el trabajo en el aula. Puede darse el caso de que el nino o nifa no haya estado escolarizado
previamente, por lo que necesitard adquirir unos habitos que le integren en el aula y en el centro.
Habra que trabajar el lenguaje oral, el vocabulario y las estructuras, y en caso de que no tenga
adquiridas competencias en lecto-escritura, habra que trabajar los aspectos necesa-
rios, teniendo en cuenta siempre su madurez y edad, y utilizando un método rapido. Si
habia estado escolarizado en su pais, se trabajara la lengua escrita a la vez que la oral.

En Secundaria se procurard coordinar los apoyos de manera que les atienda el
menor nimero posible de profesores/as, que pueden pertenecer tanto al Departa-
mento de Orientacidon como al resto de los Departamentos Didéacticos, utilizando el




recurso horario de atencion a la diversidad del que disponen, evitando caer en el tépico de que
la responsabilidad de estos alumnos/as es exclusiva del profesorado del departamento de Orien-
tacion. La actividades irdn encaminadas a la adquisiciéon de:

Vocabulario basico de relacion y comunicacion.

Vocabulario especifico de cada area.

Estructuras de conversaciéon elementales que faciliten su comunicacion.

Estructuras de comprensién que faciliten el seguimiento de las distintas areas.
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Orientaciones sobre la ensehanza del espanol como [engua
extranjera

El primer objetivo es que el alumno o alumna inmigrante alcance un nivel de competencia que le permita utilizar la
lengua vehicular tanto para comunicarse como para superar con éxito las distintas etapas educativas.

El aprendizaje de una segunda lengua es un proceso muy complejo en el que intervienen una multitud de factores, a
veces sin un orden concreto. Sin embargo en los centros educativos la ensefanza de esta segunda lengua se debe
realizar de una manera sistematica y coherente con los principios pedagogicos, pero con la necesaria flexibilidad para
adecuarse a cada contexto y a cada realidad. Se deben considerar multiples variables que influyen en la adquisicion
del espanol como lengua extranjera en el alumnado inmigrante.

Hay que tener en cuenta que todo el aprendizaje se realiza a través de la lengua. Para entender cualquier tema de
cualquier materia y para ser capaz de interiorizarlo y aplicarlo, se necesita entender la terminologia que le es especi-
fica, y aqui juega un papel muy importante el profesor de la materia. En algun sentido, todos somos profesores/as de
espanol, pues el aprendizaje de la segunda lengua en los centros se realiza esencialmente a través del curriculo de las
distintas materias. Se aprende espafol en cada asignatura. Aunque el aprendizaje de ELE tiene elementos en comun
con la ensefnanza de Lengua Espanola como materia curricular y con las lenguas extranjeras como inglés o francés, no
es una materia curricular, pero se nutre de los aspectos pedagodgicos de todas las demas y se aprovecha del potencial
que ellas le aportan para el aprendizaje de la lengua.

Cuanto mas tiempo esté expuesto el que aprende una lengua extranjera a esa lengua, mas rapido la aprendera, por lo
gue no resulta recomendable aislar a los alumnos o alumnas extranjeros del resto del grupo excepto en casos excep-
cionales, para realizar una inmersion linglistica que acelere la adquisicién de unos instrumentos basicos comunicativos
en la segunda lengua, por ejemplo en el caso de alumnos/as que presenten un nivel de espanol nulo, alumnos/as que
no estén familiarizados con el alfabeto latino, o que no han recibido formacion escolar previa en sus paises de origen.

Evaluacion inicial

Es recomendable un periodo de observacion de al menos dos semanas para ver cémo el alumno o
alumna va adaptandose al centro y para dar al profesorado el tiempo suficiente para identificar las
necesidades especificas que presenta. Toda la informacién obtenida durante este periodo servira de base
para decidir un plan de accién adaptado al alumno/a y los recursos y estrategias que faciliten la integra-
cién del alumno/a. Se pueden consultar modelos para la realizacion de esta evaluacion inicial en el anexo.

Algunos aspectos sobre la adquisicion de una segunda lengua extranjera

Muchos alumnos/as que se encuentran en los primeros estadios de aprendizaje del espanol atraviesan
un periodo de silencio que no se debe interpretar como una etapa pasiva en la que no se esta llevando
a cabo ningln aprendizaje. Durante este tiempo los alumnos/as estan observando, escuchando y fami-
liarizdndose con su entorno y las costumbres que le serén de utilidad para afrontar nuevas experiencias
y desarrollar nuevas destrezas. Es importante que no se vean forzados a hablar si ellos no se sienten
comodos. Sin embargo, resulta esencial que los profesores y profesoras continden hablandoles, com-
prendiendo sus mensajes no verbales e involucrandoles en las actividades de clase. Todo esto les hara
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capaces de interiorizar la lengua que oyen y desarrollar unos patrones de significado y un conjunto de
funciones del lenguaje de su nuevo entorno. Se debe recordar que la comprensidn es siempre previa a
la produccion del lenguaje hablado.

Los alumnos y alumnas, principalmente los mas pequefos, comenzaran a producir palabras sueltas y
frases cortas que imitan de los adultos o de sus companeros y companeras. Se les debe mostrar
aprobacion y animarles a que se expresen. A continuacion, habra un desarrollo de un tipo de lenguaje
«formulativo», pero con tendencia a la simplificacién méxima, con producciones de una sola palabra, a
menudo sustantivos, que sustituyen a un amplio campo de funciones del lenguaje.

Un paso posterior supone la produccion de frases «telegraficas» propias, de dos o tres palabras que
trasmiten un contenido comunicativo esencial, acompanadas generalmente por gestos no verbales,
mientras que persisten producciones de una sola palabra.

Como un estadio posterior tendriamos el uso de frases sencillas u oraciones mas complejas que pre-
sentaran errores en el uso del género, plurales, pronombres, tiempos verbales, etc. El énfasis sigue
estando en el aspecto comunicativo. El alumno/a ird desarrollando mas control en el uso del lenguaje
funcional. Sin embargo los errores sefalados anteriormente continuaran durante un tiempo hasta que
adquieran un dominio de las diferentes estructuras gramaticales.

Otros aspectos que influyen en la adquisicion de ele en el alunmado inmigrante

El hecho de no ser capaz de comprender, leer o escribir en espafol, supone un obstaculo enorme para
la integracion social del alumno/a inmigrante, por lo que su motivacién para aprender espanol esta
generalmente garantizada. Sin embargo, aparte de las dificultades para alcanzar un nivel adecuado en
la segunda lengua, el alumno/a inmigrante presenta unas carencias especificas relacionadas con su
escolarizacion previa, el dominio y alfabetizacién en su lengua nativa, el grado de familiarizacién con el
alfabeto latino, que hacen necesario un respeto por su ritmo de aprendizaje y que sera distinto para un
polaco, un arabe, un chino o un japonés:

La edad

En general, el proceso de adquisicion de una segunda lengua es mas lento cuanto mas edad tenga el
hablante. Es aproximadamente hasta los ocho afnos cuando el proceso es mas rapido, porque los
mecanismos de adquisicion del lenguaje son similares a los de la adquisicion de la lengua materna. Los
procesos mas conscientes, en alumnos/as mayores, suelen hacerse desde la interiorizaciéon de unas
reglas mediante el estudio y la reflexion sobre las mismas, lo que hace posible tanto la adquisicién de
niveles funcionales béasicos, como la perfeccion en las producciones tanto orales como escritas. El
alumno/a inmigrante suele presentar un modelo mixto de aprendizaje, ya que por un lado se encuentra
expuesto a la lengua de la calle, y por otro, recibe instruccion formal en esa lengua que le posibilita
tanto la adquisicién de habilidades linglisticas como sociolinglisticas y socioculturales.

Su lengua materna

Las caracteristicas de su lengua condicionan su aprendizaje ELE. Los aspectos estructurales como sin-
taxis, morfologia o léxico se adquieren con mayor facilidad que los fonoldgicos, en los que la influencia
de la lengua nativa es mucho mayor.

Alfabetizacion previa

Algunos alumnos/as inmigrantes llegan a nuestros centros sin haber estado escolarizados previamente.
Esta realidad implica que necesariamente haya que llevar a cabo actuaciones relativas a la precision,
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coordinacion para la escritura, ensefanza de vocabulario, etc. Es necesaria una evaluacion inicial
adecuada para poder ajustar las actuaciones didacticas. Nos podemos encontrar también con el pro-
blema de alumnos arabes u orientales que desconocen el sistema de escritura latino, por lo que habra
que incidir en aspectos como la direccionalidad, las vocales y consonantes, mayUlsculas y minUsculas,
etc., para lograr avances en lectoescritura.

El enfoque comunicativo

Se debe abordar el aprendizaje del espanol como lengua extranjera desde una perspectiva funcional,
con énfasis en el enfoque comunicativo que le facilita al alumno inmigrante su integracién social. Para
alcanzar un nivel de competencia aceptable en una lengua extranjera es necesario dominar la grama-
tica y el Iéxico para poder leer y escribir con correccion, y a la vez ser capaz de comprender expresiones
coloquiales, refranes, chistes, frases hechas, y de expresarse en situaciones cotidianas. Estos niveles
se corresponden con |os tradicionales del aprendizaje de cualquier lengua:

m  Comprensién oral.

m  Expresion oral.

m  Comprension escrita.

m  Expresion escrita.

Darle prioridad al enfoque comunicativo supone conocer qué necesidades e intereses tienen los alumnos
para comunicarse en la lengua de la sociedad de acogida, que en el caso de los nifos y adolescentes se
debe resumir en tres &mbitos; educativo, lldico y social. En torno a ellos se debe programar la ensefanza
ELE Y a ellos se deben adaptar los materiales tanto de Primaria como de Secundaria. Para ello nos pueden

servir de referencia los cuadros siguientes, adaptados de Orientaciones para la ensenanza del espanol a
inmigrantes y refugiados, de w.AA. (1998) y de Un nivel umbral de J. P Slagter (1987).

Ambito  Situaciones Funciones Exponentes Mociones
Pedir permisa Pear f&var +nombre .
Eibsiiia _— Expresar racesidad Mecesila+ el +rombralaceisn :Jm’“ de espacios y chitos
e i Pedir que s deletres C6mD se aseribe? itei “dc
Ententer Srienes Miraveseuchadven e,
Wacabiulano de jusgng y
; Lluegas? L o ?
Hacer sugerencias viln,nn B depores
Lisdicn Jugns Acembtarmechazar 1 [ Mg i
; +
Manifestar gustas ;ﬁ: E’n;:hma::rbn Fonmas verbalas
e Apciones
Pexlir algn en una . Hirreras
: farvar, T
Sowial Compras fenda Emm;;?m Mornbine de tiendas y productas
Preguntar & precio gy Intemagatmne ACudnla?
Pagar i El dinesrs
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Ambito  Situaciones Funciones Exponentes Nociones
denlfearse o sy & £ mﬂﬁ; mopivg
i Infermiacion Relatar e origen, el dDe darde ag, 2 .
Ecucatnm 5 - > Paises
pearaonadl carcter idescopoiin y D infarear Verbas declarackonas: "danir
. . L] [}
narrackinl Parsar que + subardinada Croar, pensar,..”
MeriTiter Biwion iTe gusia.,.? Vocahulario medios de
acerca de la radio y TV LEsths d o d
Lidioo Radio, TV i i ol ! ?Il B AL COmunicacian
HI I:E-Ipeiemrnm e M's me gusta, me mteres, me . Adverbios de cantidad
Gk e makesta Farmas verbalas
Desscribir &f lipa de Tenemashay.,..,
a5 y @l bamio en e A In derechavtmuierdafertrada o ':imm".frg': “d'mme”jiiag
Sescial Césa L widEr dComofrande i bicsaain 4 :
Obtenar infermacin ACusAntn e leva? H
semejarle A quE distancia.,,.? Ao Ininrogtine

Para favorecer la comprensién oral del alumno/a con un nivel bajo de espafnol y servir de modelo lingis-
tico el profesor debera adaptarse a sus necesidades, pero sin deformar ni empobrecer su lenguaje:
Adaptando el ritmo y la velocidad de las producciones, pero evitando discursos poco naturales.
Complementando el lenguaje oral con gestos.

Repitiendo si es necesario.

Haciendo pausas.

Cuidando la pronunciacioén.

Simplificando vocabulario y gramatica.

Se debe facilitar al alumno/a la adquisicion de unas destrezas de comunicacion basicas que se pueden
potenciar desde distintas actividades:
m  Férmulas sociales: saludar, despedirse, dar las gracias...
®m Interaccién conversacional: el profesor/a debe actuar de interlocutor con el alumno/a aportando
informacién, corrigiendo y ejerciendo de modelo linglistico:
= Dirigiéndole la palabra desde el primer dia.
= Proponiéndole conversaciones sobre temas de interés para el alumno/a.
» Escuchandole activamente, para poder ayudarle y corregirle.
m Ajustando su intervencién a la capacidad de comprension del alumno/a.
m  La correccién: Se debe corregir al alumno/a pero sin agobiarle ni impedir o interrumpir constante-
mente la comunicacién. Hay que corregir selectivamente, ajustando la exigencia al nivel que
tiene el alumno/a.

Aspectos gramaticales relevantes en el aprendizaje del espaiol como lengua extranjera

El alumno/a inmigrante aprendera cuestiones gramaticales en la clase de Lengua Espafola y Literatura,
pero desde el punto de vista del Espaiol como Lengua Extranjera, hay una serie de fendmenos peculia-
res del espafol que suelen causar problemas a los extranjeros y sobre los que habra que incidir espe-
cialmente con los alumnos inmigrantes, como complemento a la materia de Lengua Espanola:
®  Pronombres.

» Usos de tU/usted y vosotros/ustedes.

= Pronombres personales atonos: lo, Ia, los, las... leismo.
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= Pronombres demostrativos usos de las tres formas «este, ese, aquel», para los ambitos espacia-
les/temporales, cuando en la mayoria de las lenguas hay sélo dos.
= Los pronombres posesivos mi/mio, tu/tuyo, su/suyo.

m  Articulos.
= Presencia y ausencia del articulo en espanol.
= Articulos determinados e indeterminados.
= El articulo neutro «lo», que no existe en otras lenguas romanicas.

®  Preposiciones.

m  Verbos.
= Tiempos, sobre todo en pasado, donde el idioma espanol es muy rico en modalidades, lo que
plantea un problema grave al hablante de otra lengua.
= Modo: en muchas lenguas no existe el modo subjuntivo 0 se usa menos que en espafol.
= Aspecto, las perifrasis verbales.

®  \Verbos Sery Estar.
= Es un fendmeno que no se da en otras lenguas, que tienen un solo verbo, y sobre el que sera
necesario incidir.

m  Conectores y conjunciones.
®  El orden de las palabras.
m  Léxico.
= Formacion de palabras.
» Préstamos.
= Siglas.

m  Ortografia.

Como establecer el nivel de competencia en espaiol del alumnado inmigrante

El Marco de Referencia Europeo (Portfolio de las lenguas) proporciona una base comun para la
elaboracién de programas de lenguas, orientaciones curriculares, exdmenes, manuales, etcétera, en
toda Europa. Describe de forma integradora lo que tienen que aprender a hacer los estudiantes de
lenguas con el fin de utilizar una lengua para comunicarse, asi como los conocimientos y destrezas que
tienen que desarrollar para poder actuar de manera eficaz. La descripcion también comprende el
contexto cultural donde se sitla la lengua. El Marco de referencia define, asimismo, niveles de dominio
de la lengua que permiten comprobar el progreso de los alumnos/as en cada fase del aprendizaje y a lo
largo de su vida. Cataloga a los que estudian una segunda lengua extranjera mediante los siguientes
indicadores (ver grafico pagina 27).

A efectos de valoracion de la competencia linglistica de los alumnos/as inmigrantes, ha de observarse
la graduacion que establece este Marco de Referencia Europeo, y que podria facilmente adecuarse a
los términos normalmente utilizados para situar el nivel de dominio del Espanol como lengua extranjera
de nuestro alumnado.
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Usuario Competente

Es capar de comprender y utilzar epresanes cobidanas de usa mey frecuente as
como frases sencillas desbnadas & satisfacer necesidages de tipo inmediaba. Pucde
presentarse a sl msmo y a obms, pediry dar infeemacicon personal basica spbre su domicila,
sus porenencas y las personas que conooe. Pueds relacicnarse de foma elemendal
SIMpre U sU inferiocutor habke despacioy can clandad y esté dispuesto a coopenr,

Es capaz de comprander 1ases ¥ exprasionss de wso frecuenta relacionadas con srees
e expanencia oue ke san especislments relevantes {informacion basica sobre si misma y su
Tamilla, CoMpras, Ugares e nbards, coupaciones, ebe.). Sabe comunicane a la hom de
lervar & cabo tafeas simples ¥ colilianas qua no requeeran mas gue intercambios sancillas y
directos de infommacion sobre cuestiones que ke 5on conocides o hehituales. Sabe descriir
B 1EinGs sencllos BEpectos Je Su parsaio i S0 entomd 45| COMma Cuastiones reacionades
CON SUS necasidades inmedisss.

E= capaz de comprender o8 pUntes principales de bastos clares ¥ en la lengua estérder
sl ratan schrne cuestiones que | 500 COnDCklBs, Y& 586 N SAuacknes de rebajo, de estudia
0 de ook Sabe desenvolerse en B mayar pane de 1as situacones gue pueden surge
clurante un viaje por 20mas donde s utliza ka lkengua que &s18 aprandiendo. Es capaz e
oo Lecsr Tetions sencilios y cohesentas schna 1emas gue ke son famdiares ¢ en [0S gue tiene un
interés parsonal, Puede descrbir enpanencias, acomecimientos, desens ¥ aspirecones, asi
coma [ustificar Drevemante SUs opiniones o asphcar sus planas,

Es capez de enfender las dess pincipales de textos comolejos que traben de femas
tanke cancretos coma abstractos, incluso siosan de cardcher técnico sempre que esten
dentro de su campn de especiaizacian, Puete relaconarse con hablanbes nadnts con un
Frado suficierde de fluder v naturalidad, de modo que @ comunicackin se realice sin
esfuerzn por parte de ambas interdocutares, Puede producir iesdes clares v detallados saobre
temas dwversas asi como defender un punto de vista sobre temas generales, indoando los
pros y los contras de las distingas apoiones.

Es capaz de emendar las ideas principakes de textos comglejos que traten de temas
tanky ConCreins coma abstracios, Incluso s 50N de caracher t8cnico sampr que estan
diantn o =) campo oe especializacan, Puste relacionarse con hablantas natiios con un
prago sufickente da fludaz v naturalidad, de modo qua fa comunicackin se realice sin
esfuern por parta de ambos interlocutonas, Puade producir tasios clarps v detallacos sobre
temas duersos ael comg defandar un purto oa vista sobre temas penarales, indcancd los
pros ¥ ins contres de las distingas opoiones.

Es capez te comprendar con facibdad practicamente oo lo gue ove o ke, Sabe
MECOrSIir la informacion y los BrEwmentos procedentes de diversas fuenbas, va Saan an
lengus hableda o BscMB. ¥ presanteros de mansera caharante y resumida. Pueds axpresane
espOntaneamenta, con gran Muidez y con un grado da precisidn que le pemite diterencar
peuaiios Maticas da signilicaca inchiso an siluacionas de mayor complejdad,
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Niveles

m  Nulo: No ha adquirido todavia las destrezas de un Usuario Basico.
B Bajo: Se corresponderia con el Usuario Basico.

®  Medio: Usuario Independiente, B1.

m  Alto: A partir de B2.

La eleccion de los materiales ELE

Cuando nos enfrentamos a la seleccién de materiales (un método, material complementario...) tene-
mos que fijarnos en el enfoque metodolégico, en las tareas y actividades que se proponen, en la
secuenciacion, si se practican todas las destrezas y se integran las estrategias de aprendizaje, el papel
que el alumno/a desarrolla en su propio aprendizaje, la variedad y calidad de materiales reales con los
que se trabaja, si se incorporan las Ultimas teorias sobre adquisicion de lenguas, etc. No se puede
olvidar qué imagen de la cultura espafola se trasmite a través de diversos materiales y como se trabaja
ésta, huyendo de los tdpicos culturales en pro de un trabajo intercultural y de respeto a las culturas
diversas de los alumnos y alumnas.

Habra que tener en cuenta también, ademas de la calidad del material, el contexto espacio-temporal
donde se va a desarrollar la actividad docente, y los recursos disponibles: video, retroproyector, ordena-
dor, conexion a Internet...

Si bien alguno de los materiales preparados para la ensefianza de ELE tienen algunos problemas de
adaptacion al alumnado inmigrante, puesto que presuponen que saben leer y escribir y que tienen una
cultura occidentalizada, hay que tener en cuenta que estan realizados por especialistas y son, por lo
tanto, rigurosos y especializados. Evitan, ademas, que el profesor o profesora tenga que producir sus
propios materiales, proceso lento y dificil.

m  Los materiales publicados ofrecen una serie de ventajas:

m  Ofrecen una progresion de menor a mayor dificultad comunicativa y gramatical.

m  Incluyen didlogos especialmente disehados para ilustrar los objetivos comunicativos, grabados por
hablantes nativos con voces y registros distintos, efectos especiales... que permiten a los alum-
nos/as familiarizarse con muchas maneras de hablar espanol y no sélo con la del profesor o
profesora.

m  Analizan la lengua en términos no s6lo morfosintacticos, sino también de uso.

®  Proponen una serie de actividades especialmente disefiadas para el logro de cada
uno de los objetivos comunicativos.

m  Disponen de una serie de recursos, fotos, dibujos, documentacion, etc.,

R
muy dificilmente obtenibles de otro modo. i L
La variedad de los materiales que se ofrecen actualmente es tan amplia que &
resulta dificil estar al dia de todo lo que se publica en este campo, pero resulta 1 é]
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recomendable efectuar una seleccién para elegir los mas idéneos segin la meto-
dologia que queramos adoptar, teniendo en cuenta los objetivos y contenidos, asi como las caracteris-
ticas del alumnado como la edad, lengua materna, nivel cultural, etc. Que condicionan la eleccion.

La nueva tendencia metodoldgica que esta llegando a las aulas de ELE es el denominado «Enfoque por
tareas», que organiza la programacion en torno a elementos gramaticales mediante la ejecuciéon de
juegos y actividades que promueven la interaccién en el aula, en las que se maneja tanto el vacio de
informacién como los ejercicios de metodologia comunicativa.

El uso de las nuevas tecnologias esta revolucionando la ensefanza y el aprendizaje de las lenguas. La
capacidad de los cursos multimedia en cp-rom 0 de Internet de integrar video, audio, fotos, texto...,
ofrece unas posibilidades didacticas innegables y potencia la capacidad de motivacion del alumnado,
especialmente adolescentes.
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Guia de recursos para la ensenanza del espanol como lengua
extranjera

Se incluye a continuacion un listado con los materiales para llevar a cabo la inmersion linglistica del alumnado
inmigrante que estan a disposicion de todo el profesorado, para su evaluacién, tanto en el Area de atencién a la
Diversidad como en los EOEPs, asi como una seleccion de recursos en Internet muy recomendables. (Se ira actuali-
zando este listado periddicamente)

Asimismo se recomienda consultar la Guia de recursos Didacticos para la ensefianza de espafol a inmigrantes que
presenta el Instituto Cervantes en su Centro Virtual: www.cve.cervantes.es/obref/inmigracion/

Manuales

GONZALEZ HERMOSO, A., SANCHEZ ALFARO,
M. Y CueNoT, J. R. (2002): Curso prac-
tico. Gramatica de espanol lengua
extranjera. Madrid. EDELSA.

GONZALEZ HERMOSO, A., SANCHEZ ALFARO,
M. Y CUENOT, J. R. (2002): Curso prac-
tico. Gramatica de espanol lengua
extranjera. Nivel 1. Madrid. EDELSA.

GONZALEZ HERMOSO, A., SANCHEZ ALFARO,
M. Y CUENoT, J. R. (2002): Curso prac-
tico. Gramatica de espanol lengua
extranjera. Nivel 2. Madrid. EDELSA.

Normas gramaticales generales y re-
cursos para la comunicacién. Libro de
gramatica y dos cuadernos de ejerci-
cios en niveles 1y 2. Muy adecuado
para trabajo personal y auténomo y
para ejercicios de
profundizacion. También para aclarar

refuerzo vy

posibles dudas del profesorado.

FERNANDEZ PENALVER, C. (2003): Entre
todos. Espanol lengua de conviven-
cia. Madrid. ICcCE.

Método de Espafol para Secundaria,
de modo cooperativo, con enfoque por
tareas. Incorpora temas transversales.
Pensado para chicas y chicos de Eso
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que carecen de los conocimientos de
espanol necesarios para seguir el cur-
S0 escolar.

BusqQueTs, L. Y Bonzl, L. (2002) Curso
intensivo de Espanol para extran-
Jjeros. Madrid. Verbum.

Curso de auto estudio, aunque inclu-
ye una guia para el profesor. Incluye
cassette con los dilogos y relatos.

Borosio, V. (2003): Curso de espa-
nol para extranjeros. Nuevo ele. Ini-
cial 2. Libro del alumno y Cuader-
no de ejercicios. Madrid. SMEE.
Manual que se basa en el enfoque co-
municativo, trabajando las cuatro destre-
zas. Son de gran interés las lecciones pre-
paratorias que introducen el alfabeto y
los exponentes funcionales necesarios
para seguir las instrucciones de clase.

MuNoz, B. (2002): Mis primeros dias.
Cuaderno de espanol para alum-
nos inmigrantes. Madrid. SGEL.

Recopilacion de actividades para la
ensefanza del espanol como segunda
lengua a alumnos inmigrantes recién
llegados. Se estructura en unidades en
torno a diferentes temas relacionados
con las necesidades, intereses y expe-

riencias de estos alumnos. Incorpora el
componente intercultural y el entorno
escolar. Nivel de primaria.

AA.W. (2001): Pasacalle. Curso de
espanol para ninos. Niveles 1, 2, 3
y 4. Madrid. SGEL.

Método de espanol para alumnos de
8 a 12 anos, en cuatro niveles. Cuen-
ta para cada nivel, de guia didactica,
libro del alumno, cuaderno de ejerci-
cios y cassettes de audio. Gira en torno
a espacios y situaciones comunicativas
habituales en la infancia y vincula el
aprendizaje al juego como recurso di-
dactico. Para nifos/as de 8 a 12 afios.

Es espanol 3 (nivel avanzado).
Espasa (2002).

Curso multimedia de espanol para
alumnos/as adultos.

*El espafiol es facil
www.cnice.mecd.es Centro Nacional
de Informacién y Comunicacién Edu-
cativa (CNICE)

Cursos, propuestas y materiales
didacticos para el profesorado. Ofre-
cen un material en CD-ROM para
alumnos inmigrantes, El Espanol es
facil, con ayuda en Portugués, Inglés y




Arabe, para solicitar desde los centros
educativos.

Ensenanza del E/E2

MARTINELL, E. Y PiRoL, M. C.(2000): Cues-
tiones del espanol como lengua ex-

tranjera. Departament de Filologia His-
panica. Barcelona. Edicions de la
Universitat de Barcelona.

Texto guia con partes teoricas sobre el
espanol como lengua extranjera, con ma-
terial de apoyo y repertorio bibliografico.

REevzABAL, M. V. (2002): Programacion
de espanol como segunda lengua.
Educacion primaria. Madrid.
Consejeria de Educacién. Direccién
General de Promocioén Educativa.

REvzABAL, M. V. (2003): Programacion
de espanol como segunda lengua.
Educacion Secundaria. Madrid.
Consejeria de Educacién. Direccion
General de Promocion Educativa.

Propuesta de programaciones en tres ni-
veles para cada ciclo. Objetivos
didacticos, contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales, pro-
puestas de actividades e indicadores de
evaluacion. Guia de recursos para E/L2.

GARCiA BENAVIDES, R. (2003): La ense-
nanza del espanol como segunda
lengua a través de «Marinero en
tierra». Madrid. Consejeria de Educa-
cion. Direccion General de Promocion
Educativa.

Conjunto de actividades organizadas al-
rededor de cada poema de Alberti con
propuestas didacticas y sugerencias
para abordar cuestiones lingliisticas y
culturales.

Material didactico
complementario

IGLESIAS CASAL, . Y PRIETO GRANDE, M.
(2000): Hagan juego. Actividades y

M i L ke ki b
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¥ dcslameada iveurric

El espanol es FACil icon anda o ingies, paruges v drabe)
Areas engie Blogue: Ineculirslicad. Aprendizsje del sspanol para adranjens
Contenidos

Va drigdo & nifos/as procedentes de paises del none de Africa cuya lengua
matarma &5 al areba. Tamsién as posible su aplicecion con ninos'ss que prasantan
deficultades en of aprendzags debido a carencias fisicas o peiquicas, Puede serde
interés para nines’es o edolescentes de MiNoMRas Manginadas pera el aprendizaje
o2 las destrezas oe lectura y escribura,

Bl pragrama consta de 10 unidades e las que se rabajan diferenas Sluacionesg
comunicativas en torng a dos famdias. Las unidades son;

Saludos y presentackones: presantacion o2 los personajes. Legada da una
Tamika a Espafa,

En casa: wicabulario de la casa y objetos coldianos,

En el eolegio: matenales, chjetos, asignaturas, horanos, instrucclones
sencillas,

Deportes: compehiciones, MeAranSmsanes, .,

Salida cultural: descripeion de lugares, mediog de rangpone,

Fiesta de cumpleafos: repaso de presenlaciones, cormidas, regales, jue.
#ns...

Do compras; iondas, numarns ¥ precios, drecciones, ropa y colores,

Visita al zoo; vocabulario de animales, dirgcciones v numerns,

Me gusta y no me gusta: profesiones, preferencias, coloms, animales y
deporias.

Fin de curso: costumbeas y festividedas de diferentes culturas,

Ceda unidad esté formada por ks siguientes mbdulos:

Léxien: presentaeitn del vocabulans necesano para realzes los ejercicios de la
unidad,

Drialogio; secwencia de vinetas de la situacdn que se estudia en la unidad,
Ejercicios: para rabajar diferantes destrezas linghislicas.

Diecionario: 13 meyoris oo a5 paleires presentan una Bustracibn, v idas aso-
cian cestallano y srabs.

Los epereicios que se puaden realzer son:

Escucha y encuentra el dibujo: tiens gue asocian el sanida con el dibugo comreas-
porfients (comprensidn orall,

Relaciona la frase y su dibujo: ha de elegr e ohjeto gue cormzspende a la des-
Chpcidn oral que escuchars [eomprensibn aral)

Ordenala frase: el programa reproduce una frase y |a presenta en pantalla desar-
denada, of alumno'a recomgondra cormzctamente la frase (compnersidn aral),
Juega a las carmeras: s& realizan preguntas que @ alemndg'a ha de comesiar
afitre 3 posibies (comprarsidn ascata).

Redaciona la palabra y su dibujo: refacionar |a palabra escrita con su dibdjo, 58
presentan G [comprznsign escrita),

Agrupa las palabras: el alumno'a agrupard [&5 patabras oue lengan relacion con
cada unoda los 3 dilujos prasentanos (comprenssdn escrita).

Encuentra las silabas: formar palabras a partir de silabas (comprensitn escnita) .
Marrachon: aste cpercicio s2 hasa en una pequena narracidn ilustrada con algemas
animaciones. Escuchada o nasrasitn se pusde elegin |a opeitn de respander a
preguntas sobre la misma {comgrensian oral y escrita).

Escribe la palabra: el programa prasenta un déujo de una palabra (se puede air
Sy pronunciacion) yal alumnns lseseibicd [comprensidn oral y expresidn escrita).
Redlena bos huecos: sa presentan 4 frases & las gue les feita wa palaba, el
alumnova sebera escrir dicha palabra, se ayuda con el tbujo rapresentatyo
[Bxpresidn escnita),

Redlena ks ficha: el alumno/a producisd pequenos escritos (invitaciones, icha
parsonal, cuastionana, fichas...), la comeccidn comesponde al profesona (expra-
SN escrital,
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recursos ludicos para la ensenan-
za del espanol. Madrid. Edinumen.
Material complementario para la en-
senanza del espanol como L2. Enfo-
que comunicativo y por tareas, que tra-
bajan la competencia gramatical,
discursiva, estratégica, sociolinglistica
y sociocultural. Con indice por objeti-
vos gramaticales y comunicativos.

AW, (2001). Actividades ludicas para
la clase de espanol. Madrid. SGEL.
Recopilacién de materiales fotocopiables
con indices por niveles y por objetivos.
El material esta dividido en tres apar-
tados clasicos: graméatica, vocabulario
y conversacion, e incluye elementos cul-
turales. Cada actividad tiene una pagi-
na destinada al docente.

LoPez LLEBOT, G Y LOPEZ LLEBOT, M. R.
(2001): Juegos con palabras. Acti-
vidades ludicas para la practica de
vocabulario. Madrid. Edinumen.

Veinte juegos distintos con tarjetas tex-
tuales e ilustradas. Fotocopiables , con
instrucciones para el profesor/a.

AA.W. (2002): A tu ritmo. Canciones
y actividades para aprender espa-
hol. Madrid. EDINUMEN.

CD-ROM que incluye tres canciones con
actividades interactivas y ejercicios de
preaudicién, audicion y postaudicion.

Interculturalidad

AA.W. (2003): Seminario «Inmigra-
cion y Educacion: Ila intervencion
de la comunidad educativa». Ma-
drid. Consejo Escolar del Estado. MECD.
Recopilacion de ponencias sobre in-
migracion y educacion en Espana.

JORDAN J. A. (1996): Propuestas de
Educacion intercultural para profe-
sores. Barcelona. Ceac grupo editorial.
Orientaciones técnicas y psicopeda-
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gogicas practicas para incluir la edu-
cacion intercultural en los centros
escolares.

Juuano, D. (1993): Educacion inter-
cultural. Escuela y minorias étni-
cas. Madrid. EUDEMA, sA.

Recoge trabajos sobre multiculturali-
dad realizados en los Ultimos anos en
Catalufia, y revisa propuestas pedago-
gicas en vigor.

CoLEcTIvO AMANI. (2002): Educacion in-
tercultural. Andlisis y resolucion de
confiictos. Madrid. Editorial Popular.

Guia que se apoya en un enfoque so-
cio afectivo para ofrecer herramientas
y recursos basadas en la solidaridad,
la igualdad de derechos, el respeto a
la diversidad y la responsabilidad de
respuestas personales y colectivas.

Sitios Web

El Espanol es Facil
www.chnice.mecd.es

Centro Nacional de Informacion y Co-
municacion Educativa (CNICE).
Cursos, propuestas y materiales
didacticos para el profesorado. Ofrecen
un material en cb-rRoM para alumnos/as

inmigrantes, El Espanol es facil, con
ayuda en Portugués, Inglés y Arabe.

Instituto Cervantes
www.cervantes.es
Pagina del Instituto Cervantes, institu-
cion publica espafiola para la promo-
cion y ensefanza de la lengua espa-
fola y para la difusién de la cultura
espanola e hispanoamericana. Actua-
lizacion didactica y formacion del pro-
fesorado. Biblioteca.

Centro Virtual Cervantes
www.cve.cervantes.es/aula

Dentro de esta pagina destaca Aula,
con recursos didacticos para el profe-

sor de espanol, juegos y pasatiempos
por niveles, en distintos apartados:

Didacticeca (archivo de actividades),
material didactico con un indice de
secciones y apartados.

Otros materiales didacticos: material
interactivo para trabajar el vocabula-
rio en diversos niveles.

Historias de debajo de la luna: Lectu-
ras con explotacion didactica.

Mi Mundo: Material interactivo para
aprender vocabulario de un modo IUdi-
co, disenado para nifos/as de 7 a 9
anos que empiezan a estudiar espanol.

Foros del Instituto Cervantes
www.cvc.cervantes.es/foros

Foros para el profesor/a de espanol
como L2.

Aula Virtual del Instituto Cervantes
www.ave.cervantes.es

Aula virtual de espanol L/2. Cursos de
espanol en Internet del Instituto Cer-
vantes. Ofrece materiales didacticos
multimedia.

Recursos On-line
www.members.aol.com/jporvin/
cs_span.htm

En Inglés. Recursos para la ensenan-
za del espanol por temas.

Curso de Espafiol On-line

www.carmengp.com/caste/

Muy interesante. Curso de espanol on-
line para alumnos/as extranjeros. Por
niveles, con multitud de actividades
encaminadas a favorecer el aprendi-
zaje intuitivo de la lengua espanola. El
componente audiovisual de las «lec-
ciones» y practicas lleva a la compren-
sion casi intuitiva de las tareas a reali-
zar, y la gradacion de las dificultades
—por lo menos al principio— es mi-
nima. ejercicios para imprimir, enlaces,




etc. Archivos de sonido entonacion
buena y natural en espanol.

Learn Spanish
www.hello-world.com

Curso Learn Spanish, en Inglés, con
ayuda en Espanol. Actividades, juegos,
bingos, crucigramas...

Rinconcito
www.mundolatino.org/rinconcito
Actividades para nifos, cuentos y re-
cursos para la Eso y primaria.

Elenet

www.elenet.org

Pagina web del profesor de espafol
Francisco José Olvera dirigida al pro-
fesorado de Espafiol L2 y a los alum-
nos. Destacan sus secciones:
Canciones: Explotacion didactica de
més de 20 canciones de actualidad.
Actividades en linea auto correctivas.
Actividades en tres niveles (basico, in-
dependiente y competente).

Lecturas graduadas con actividades en
linea para trabajar la comprension.
Foros para profesores, y chat.

Espariol con Carlitos
www.sbg.ac.at/rom/babelnet/index
Ofrecen actividades interactivas para
el aprendizaje del espafol: gramética
y vocabulario (rellenar huecos, elec-
cion multiple, palabras-imagen, cues-
tionarios...). Ofrece apoyo gramatical
con muchas actividades, rellenar hue-
COS, por secciones, en tres niveles, y
también actividades de comunicacion
y cooperativas.

Studyspanish
www.studyspanish.com

Actividades on-line para el aprendiza-
je del espanol. Incluye secciones de
vocabulario, gramatica, expresiones

coloquiales, etc. También dispone de
textos sobre temas culturales con pre-
guntas de comprension para estudian-
tes mas avanzados.

Comunicativo
www.ihmadrid.com/comunicativo
Pagina de International House en Ma-
drid. Ofrece recursos gratuitos para el
profesor de Espanol L2. Los recursos
estan clasificados por niveles (elemen-
tal, intermedio, intermedio alto y avan-
zado) y por tipo de contenidos. Ejerci-
cios imprimibles. Canciones, textos,
vocabulario, juegos, bingos, etc.

Tecla
www.sgci.mec.es/uk/Pub/tecla.html
Revista electrénica, para alumnos y
profesores de espanol, con multitud de
actividades que incorporan elementos
culturales, como el Camino de San-
tiago, las comuniones, etc. Con guias
didacticas, sugerencias materiales
imprimibles...

Consejeria de Educacion en el
Reino Unido e Irlanda

www.sgcl.mec.es/uk/Pub/prim.html
Publicaciones de esta consejeria rela-
cionadas con la ensefianza del espa-
fol. Materiales para primaria on line:

Me gusta: canciones para utilizar en
la clase, como La Yenka, Cumpleanos
Feliz, Villancicos...

Cuentos infantiles para la clase de es-
panol: Con texto y sugerencias
didacticas y actividades para realizar
en torno al cuento, vocabulario, lami-
nas imprimibles...

Consejeria de Educacion en Aus-
tralia y Nueva Zelanda
www.sgci.mec.es/au/

Elenza: P4gina de la asesoria técnica
del Mec en Nueva Zelanda, con recur-

sos didacticos, documentos para el
profesorado, actividades diversas en
formato pdf y/o audio, en tres niveles,
y canciones en espanol explotadas
didacticamente.

Consejeria de Educacidn en EE.uu.
y Canada
www.sgcl.mec.es/usa/materiales/
Revista digital editada por la
Consejeria de Educacion en Estados
Unidos y Canada, con variados recur-
s0s, ejercicios imprimibles para tra-
bajar en clase, clasificados por nive-
les: primaria, secundaria...

Spanishome
www.spanishome.com

Pagina con ejercicios diversos de vo-
cabulario, cultura, juegos y cancio-
nes... Utiliza como idioma de referen-
cia el Inglés.

Juegos

www.eljuego.net

Diversos juegos multimedia para prac-
ticar y aprender espanol on-line.

Amnesia
www.amnesia.eljuego.free.fr/
Pagina de Marta Dassonville y David
Tarradas. Juego interactivo para apren-
der espanol on-line, con actividades.
Tiene multitud de ejercicios que inclu-
yen temas multidisciplinares como los
elementos quimicos, la pintura espa-
fAola... en formato de puzzles, ahorca-
dos, sopas de letras, crucigramas, etc.

ADES

www.adesasoc.org/ejerciciosdidactica
asp

Pagina de la Asociacién para la Difu-
sion del Espafiol y de la Cultura Hispa-
nica. Es de gran interés el apartado
DipAcTica, catalogo con gran nimero de
ejercicios en cuatro niveles de dificul-
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tad ordenados por actividades para el
profesor y para el alumno.

ubICOM

www.educarm.net/udicom/
Unidades didacticas para alumnos de
Educacion Infantil y Primaria (inmigran-
tes) creadas por un cpr de Murcia.
Material imprimible, en formato PDF,
que incluye actividades para la eva-
luacién inicial del alumnado (area de
Lengua y de Matematicas).

NETAURUS

www.netaurus.com

Web creada por Rafael Mellado Jura-
do, Técnico Didactico del Centro Vir-
tual Cervantes. Mas que una pagina
web se trata de un auténtico portal ya
que dispone de secciones de chat,
foro, buscadores y un gran nimero de
enlaces a diferentes recursos. A des-
tacar, las secciones:

Materiales: actividades listas para lle-
var al aula.

Articulos: escritos por los profesiona-
les de la ensenanza ELE y por aquellos
que quieran compartir sus experien-
cias con ellos.

Formacié Basica de Persones
Adultes

www.xtec.es/~jvaldelv

Pagina de Pepa Valdelvira, profesora
de educacion de personas adultas. En
su apartado «Castella per a estrangers»
se puede acceder a una serie de ejer-
cicios (verbos, vocabulario, didlogos)
para trabajar en linea y un listado de
recursos que se pueden encontrar en
las webs.

Vocabulario basico en 80 lenguas
www.travlang.com/languages/
intextext.html

Pagina que permite obtener un voca-
bulario basico bhilinglie de 80 idiomas
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(&rabe, chino, ruso, rumano...) pode-
mos encontrar una serie de mini dic-
cionarios bilinglies que nos permitiran
conocer y hasta escuchar una serie de
palabras y expresiones basicas en casi
cualquier idioma del mundo. El voca-
bulario consta de palabras basicas, nu-
meros, de compras, comidas, viajes,
direcciones, lugares, fechas y horas.
En algunos casos permite escuchar
como se pronuncia. Para acceder hay
que bajar por la pagina hasta encon-
trar la frase ‘SELECT A LANGUAGE You
SpeAK’ (selecciona el idioma que tu ha-
blas) y a continuacién hacer clic en la
bandera correspondiente a la otra len-
gua, bajo el epigrafe ‘SELECT THE
LANGUAGE You WANT To LEARN’ (seleccio-
na el idioma que quieres aprender).

Lenguas del Mundo
www.ravalnet.org/iestarradell/Im/
index.htm

Glosario en varias lenguas elaborado
por alumnos del IEs de diferentes na-
cionalidades. Incluye pequeno vocabu-
lario en catalan y pasatiempos en: In-
glés, Bengali, llocano (filipinas), Arabe,
Bulgaro, Francés, Paixto (Paquistan),
Armenio, Hindi, Pangasinan (Filipinas),
Panjabi (Punjab), Romanés, Portugués,
Quetxua (Pert), Ruso, Tagalog (Filipi-
nas), Urdu (Paquistan) y Chino.

Aprender Chino
www.espanol.cri.com.cn/spanish/
index.htm

Web de la Radio Internacional de Chi-
na, que incluye la seccién «Aprender
Chino», con vocabulario Chino-Espanol.
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Nombire

Apellidos

Fecha de nacimiento Ciudad

Domicilio

Fecha de Negada a Espana

Parsonas con las que convive

Lengua materna

Nivel de competencia en espaihol

Escolarizacion previa

Curso (o equivalentea)

Pohlacion

Datos Familiares

Nombre del padre

Domicilio

Mombre de la madre

Domicilio

Alto

Regular

Pais
Poblacion
Otras lenguas que habla
Madio Bajo
Irregular
Centr

Teléfono

Mulo

Mulo

Lengua de escolarizacion

Lenguas que hahla

Teléfono

Lenguas que habla

Teléfana
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Evaluacion Inicial del Alumno/a

Se incluyen algunos instrumentos que pueden servir para valorar el nivel de competencia del alumno/a
inmigrante con un nivel de competencia en Espafol medio o alto (las tablas estan clasificadas por los tres
ciclos de primaria, pero pueden ser utilizados también para alumnos/as mayores).

NO: No adquirido CN: Casi nunca CS: Casi siempre Si: Aquirido

Educacion Primaria: Primer Ciclo

Habda pronunciando con claridad WD CH | CS | S
Participa en situaciones de comunicacion oral: interviens an la convarsacion,sabe ascuchar ¥ I _
pedir la palabra RO CN G35l
Expone oralmente hechos, sentimientos v experiencias progeas MO | CH | C5 | Sl
Comprende mensajes orales sencillos y sabe transmitirlos a otros . ] . CH . 5 . g .

. Descrbe ohjetos y personas senalando algunos rasgos especificos 'ru::- .Er-l .-!:5 . g .

. Sabe pedir informacion, permisoe, dar las gracias, saledar... 'r-.n .I::r-l .i;:-i . 5 .
Habe namar oralmente una histora o cuento con onden [dgloo . D . CH . i . sl

. ldentifica y emplea todas las letras: mindscules, meayplsculas, manusctss y de imprenta .r-.[.'- .EH .-:5 . g .
Lee y ascribe palabras que contienen silabas directas: consonante-+vocal fma, la, 5.y . _
consanante +consonante +vocal (bra, i, cre...) MO CN G5 Sl
Lesex  scribe palabras que contienen silabas inversas: vocal +oonsonante (al, &5, wn,.0y -
consonanta +wocal +consonante (del, tor, cal...) [

. Les y eacribe palabras que contienen slabas inversas: voeal + consonanta+ —
consananta (ing, obxs.,,) ¥ consonante +oongonante-+wocal (pres, bras, es,..) [

. S interesa por descifrar los mensajes escntos de sy entormo (carbekes, etiquatas, instrucciones...) .r-.[.'- .EH .-:5 . g .
Tiene wna lectura fluida con la entonacion, & rtmo y las pautas adecuadas 'ru::- .Er-l .-!:5 . g .
Conoce el orden alfabélics v diferencia vocales de consonantes 1 . CH . 3 . 5

" Tiene una letra legible 'm0 owcs | sl
Copia un textio sin cometer emrares ortograficos 'ru::- .Er-l .-!:5 . g .

. Controla & sentido y la direccsdn de lo escoto 'r-.n .I::r-l .i;:-i . 5 .

. Habe construlr frases separands blen las palabras .r-.n::- .EH .CE . 5l |

. Reconoce y utilza reglas ortograficas basscas v 108 signos de puntuaciin .r-.D II:H .n:S . 5 .
Comprende taxstos cortos leidos (lectura oral y stlenciosa) e identifica la idea principal y i _
algunos detalles secundanos WD CN(CS | Sl
Sabe Tormar dminutivos, aurmentatives v derivasos .r-.n CH |05 | 5
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algunas sacundarnsas

NO: No adquirido CN: Casi nunca CS: Casi siempre Si: Aquirido
Educacion Primaria: Segundo Ciclo
Lee comprensivamanta (lectura oral y slenciosa) WO CH S5 | sl .
Respeta las normas de comunicacidn oral &n pequeno y gran prupo (escucha a los demas, : : |
espera al turmo de palabra, respata las opiniones de kos otras...) MO | CH G5 | &l
Cornpleta textos orales namrativos (princages, desarollo y final) MO CN s | sl
. Comprende taxstos orales sencillos, distingue sus ideas principales y secundanas y sintetiza & contenido . 1] . CM . 5 . g .
" Crea textos orales breves (namativos y descriptivos) 'no [on (s | sl |
. Expresa oralments sUCes0s v expenencias prédmas con orden oe keas, empleando l- : : :
adecusdamente pronunciacian, entonacsdn, ritrmo y vocabulano MO CHN | C5 | &l
. Realiza la lechura oral con fluidez v la adecusda entonackan, Atmo ¥ pausas .r-.l;'l .EH .':E . 5 .
Participa en siteaciones de intercambio comunicativo (dislogn, conversacionses) y axpresa su opinian . ] . Ch . 05 . 5 .
| Acentia debidaments las palabras del vocabulkario bsico 'no [on | es | 8|
. Emplea adecuadaments maylsculss, guidn, punto, coma, interrcgacidn y exclamacion .r-.I.'.'l .EH .-:E . g .
Utiliza comectamente los grupos mp, -mb, -hie, -hue, -, -illa ‘o ohcs | sl |
Escribe comectamente los werbos terminsdos en g@er, -gir, -bir, -vir v las palabras del vocabulanio |
mdsico que contienen v, b, gie, gl MO | CM | C5 | Sl
. Distingwe v utiliza o y las erminaciones diz 'M:- .EH .':E . gl |
Tiene betra legible, sapara bien los pamafios v dispone ordenadaments sus escritos 'ru;:- .Er-l .CS . 5 .
. Completa frases v Texdos escritos intompletos .r-.t:' .EH .CE . &l .
. Comprende al santido global de los tetos escritos de wso habiual e identifica la dea principal y . - : _ .
KO | CN 5 | 5l
. Construye cormaclamente sraciones alrmalivas v negativas .I".I:l .EH .CS . g .
Produce textns escitos sencillos (namathos, gescnptivos, cartas... | . 18] . CH . ] . 5
" Presenta limpieza en sus escritos 'M:- .EH .':E . 5l |
Considara la lkengua escrita coma una posible fuente de diversion 'ru;:- .Er-l .CS . 5i .
Reconoce &n un texto escrito los nombres, verbos, adjetivos v articulos . MO | CN S . sl
Distingue el pénero v el ndmero de aiculos, nomies v adjethos . 4] . CH . 5 . & .
Recomooe & presente, passso v fulueg de las formas verbakes .r'-':l .EH .C'S . ]| .
Recomooe & sujelo v el predicado de una oracidn .f'-I:l .EN .':ﬁ . 5
Utiliza adecuadamenta al diccionarnio .hl;'l .Ehl .-:E . gl .
. Cuida los librog v el orden en ¢ aula yoen la bibioleca .I'-.':l .EH .CS . ]| .
| Reconoce v wtiliza sindnirmos y anldnimos 'no [on es | sl |
}aneja familias de palabras 'M:- .EH .':E . gl .
' Uniliza prefijos v sufiios par crear palabiras nues . O . CH . 5 . ] .
. Diferencia ¢l senlido de las palabeas polisémicss por el conexio 'ru::- .EH .CE . 5l .
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miforrnar, dialogar,,.)

de las palabras

facilitan la comprensidn

NO: No adquirido CN: Casi nunca CS: Casi siempre Si: Aquirido
Educacion Primaria: Tercer Ciclo
Participa en siluaciones de cormunicacion oral (trabajo en grupo, debates...) respetando :
las nosmas que posibilitan el intercambio comunicativo WO | CH | €5 | S
. Capta &l sentdo de textos orales de uso habitusl, mediante la comprensidn de las ideas i _
aapresadas y de algun elemeanto no explicito (doble sentido, humar..) WO |CH | G5 | &
. S evpresa oralmente, alendiendo a diferentes necesidades comunicativas (narar, gescribir, P—
MO | CH G5 | Sl
Produce texins orales (cuenios, opiniones, explicacionss sencillas,,.) de manera onganizeda v | . . . .
empleando sdecuadamentea las formas de la kengua oral WO CH | CS | 8l
. Capta & sentido global de los textos escritos y resume las deas principakes . [ 1¥] . CH . 5 . g .
Utiliza adecuadamenta el diccionano y distingue entre al santido propio ¥ el santido figurado E—
MO | CH G5 | Sl
Sabe localizar v utilizar diferentes recursos v fuentes de informacidn de uso habitual en . . . .
ls actwidad escolar. Utiliza los fondos de la biblioteca MO CH | CS | &l
. Se sirve de |3 lectura como medio de aprendizaje y de placer 'm:- .I:hl .l:E . g .
Elabora textos escritos de diferente tipo, con la estructura adecuada 'ru;:- .Er-l .CS . 5i .
Presente orden v limgeeza en os rabajos escritos . M r L . sl .
Valora la cormeccin, propiedad v coherencia de s 1ea0s escilos com elermentos gque | . . . .
MO CH | CS | &l
Utiliza su sentido critico ante mensajes orales y escritos, transmitidos por los diferentes R
madios de comunicacian social
Utiliza adecuadamenta los signos de puntuacion, interogacicn v exclamacion .r-.lIII .I::r-l .Iiﬁ . ]| .
Distinguee y acenlia comectamente las palabeas agudas, lanas v esdnijulas, Segun las reglas | .
WO CH | C5 | 8l
. Conoce ¥ utiliza la acentuacion discrtica en los mondsilabos més frecusntes 'M:- II:H .n:E . | .
. Aplica las normas ontograficas relativas al uso de la b, &5, g, by 'ru;:- .Er-l .CS . 5 .
Maniliesta aceplacidn v respelo por las nomas bisicas de la lengua oral y escrita 'no cn|cs | si )
Reconoce, en ung orecion sample, el sweto v el predicado y los ndcleos de ambos . MO . CH . 5 . 5l .
" Conoce las clases de predicado ‘WO CNcs | Sl |
. Distingue oracones simples y compuestas y sabe qué &5 la coondinacion . O . CH . 5 . ]| |
Reconosce diptongos, triptongos e hiatos 'ru::- .EH .CE . 5l .
. Conoce y aplica los prefijos v sufipos estudiados . 1] . CH . C5 . gl |
ldentifica y dafine nombres, adjetvos, determinantes, verbos y pronombres 'ru;:- .Er-l .CS . 5i .
Reconoce 165 cONUNCIoNes v preposiciones en un texto . O o | 3 . sl .
Distingwe |as tres congugaciones y analiza les formas verbales (tiempo y personal . 1] . CH . s . 5l .
"o |on (s | 8l |
. Aprende los paradigmas verbales (conjugacion] de los verbos regulares e imegulares mas frecuantas 'r-.n:} .I::r-l .CS . 5i .
. Transforma un texto narative de estilo directo & estilo indirecto 'ru::- .EH .CE . 5 |
. Redacta sencillos textos namativos, descriptivos y expositvos 'M:- .EH .':E . | .
Escribe cartas coloquiales (amigns, familia...) ‘w0 oncs | si|
Comprends Dexios eaplicatives reglas de un jusgo, instrucciones de wso, recelas de oocina...) 'r-.c} CH | (5 I sl
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Evaluacion de la Competencia Comunicativa del Alumnado Inmigrante

Se proponen a continuacién unos indicadores de observacion que pueden facilitar la valoracién inicial del
alumnado inmigrante con un conocimiento del espanol bajo.

NO: No adquirido CN: Casi nunca CS: Casi siempre Si: Aquirido

Comprension y expresion oral

El alumno sa encuantra, en un pariodo, silencioso: reacciona a lo escuchado a travas

de gestos, dibujos, eto. MO oM | cs | §i

. Produce y ubliza expresiones de mlacdn social: saludos, despedidas, 'ru::- .Er-l .CS . g .
Utiliza en clase expresiones para llamar |, atenciin del profesor, de los companeras para I
peadin permisn, para expresar necesidades, | MO | CH | CS | Sl

. Utiliza enprasionas para preguntar por al nombre de las personas ¥ las cosas, .r-.[.'- .EH .-:5 . g .
Utiliza eapresiones que manifesian aceendd o desaceerdo, guslio o desagrado, . M . CH . {2 . s .
Solicita ka repeticidn de o dGeho. WO CH | CS | &l

. Solicita que =& escnba algo wo gue se delatres, . [} 4] . CH . e . | |

| Entiende y ejecuta indicaciones sencillas en clase (siéntate, levantate, estate quiets, abre I
&l libro, wen aqui, sanala, dibuja, habla, escriba ... ). KD CH (G5 Sl
Uiliza recursos para controlar b comunicacidn (4 puede repetic 7, mis allo, mibs despacic .., ). ‘N CM | cs | si
Da y pide informacidn sobee sl mismo v s demas: ongen de procedencia, edad, direceion, —
teldfonn, dentidad, inbereses .. MO | CN | C5 | 5l

. Dweiuce & signficado de las palabras por al contasto 'ru::- .Er-l .CS . g .
Diferenci textos con diferentes iIntenciones comunicativas .r-.i] .I::r-l IILE . 5 .
Expresa v pide opinkdn sobre algo o sobre alguien, .hﬂl.EH.CE.Si.
D3 y pide informacion sobre obyatos en relacion con su tamano, forma color, ublidsd... . Wi . CH . 5 . g .
Expresa cantidades (NGMEros...) ‘hoCN S | Sl |
Localiza obpetos/persanas en &l espacio ( delante, detrés, encima, debajo, dentro de, fuera de, —
a la derecha, & ka igquienda ... 1, MO | CN | C5 | 5l

. Expresa y pregunta por sensaciones fisicas placenteras o dolomsas |, sobre estedos de animo .r-.[.'- .EH .-:5 . g .
Memoriza v reproduce texios orakes sencillos .r-.n .EN .IZZE . sl .
Es capaz de referirse a lo gue |2 suceds a él v a los demas. 'r.,.:;. II:M 'cs . 5l .
Hace sugerencias de aceptacion y recharo. 'no [on [cs | si |
Describe siluaciones, objelos v personas, .r-.n .EN .IZZE . s .
Marra acontacimientos o cuenta histonas, 'ru::- .EH .CE . 5l .
Expresa lo que sabe y no sabe hacer. ‘WO CNCS | Sl |
Manifiesia gusios ¥ preferencias v pregunta por los de los demas, . M . CH . [ . s .
Expresa intencanes sobre su futurm pedsimo, 'ru::- .EH .CE . 5l .
Expresa y obbiene informacion sobre experiencias y actividades realizadas con anterioridad. 'ru::- .Er-l .CS . g .
S egpresa oon clanidad, .r-.n CH | G5 . sl

. Se exgresa oon coherencia y comeccion, 'm .EH .':E . gl .

. Utilza la coordinacian y la subordinacidn 'r-.n CH |05 | 5
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NO: No adquirido CN: Casi nunca CS: Casi siempre Si: Aquirido
Comprension y Expresion Escrita

| Conoce ef alfabeto wo ou [ cs [ s |

| Utiliza las comespondencias grifico-fonicas 'no [on [ es | si |
Poses un frazo gréfico adecuado .hﬂ.EH.CE.Si
Escribe a nivel de copsa "o |on s | 8l |
Realiza dictados de palabras MO N 'cs s
Realiza dictados de pequenas frases . 1) . CH . C5 . 5l
Escribe frases contranas utilizando la palabea "no” 'm .EH .':E . gl |

' Slgue instrucciones escntas 'no [ CN .135 g

. Localiza una informacitn escrita concreta 'ru::- .EH .CE . 5l |
Hace hiptesis sobre el contenido de un texto v confimma o reestructura esas hipdtesis ‘o onlcs | si|

| Grdena dibujos de acuerdo con un tedo escrto ‘Mo [CN s | Sl

. Completa los huecos en blanco de un texto escrito 'm .EH .':E . gl .
Emparzja dibujos, palabeas o mensajes 'no cn | cs | si
Hace frasas que resumen & contenido de un texto escribo o |eN | (e i
Resume el contenido de un texto escrito con un numers determinado de palabras . iy . CH . 5 . 5l |
Recomginnse lextos que han 5do oorados v meeclades . iy . CH . s . 5 |
Contesta preguntas de verdadero'falso formuladas por &l profesor 'r-.r_“u CW | C5 . 5

| Localiza en un texto a los protagonistas ‘noowcs | sl
Localiza la idea fundamental del e .I"-':' .EH .CS . ]| |
Localiza detalles secundarios del texto .r-.r_“u CH 5| 5
Utiliza &n ka escritura los signos de interrogacian y exclamacion . il . CH . e . 5l .
Realiza la descomposicion silabica de las palabras 'ru;:- .Er-l .CS . 5i .

. Contesta & pregunlas de comgeensidn Feral .ht." .EH .CE . 5l

. Contesta & preguntas de comprension interpretativa 'm .EH .':E . gl .

| Contesta a praguntas de compransion critica MO | CN o5 | s

| Elabora preguntas para respuestas dadas ‘WO CN S | Sl |
Contesta & praguntas utilzando el lenguaje de manera clara, coherente y comecta MO CH | C5 | sl
Usa el lenguaje de forma creativa ‘o oN [es | s
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Habitos de Adaptacion Escolar del Alumnado Inmigrante

Se incluyen a continuacion unos identificadores de observacién para valorar el grado de integracion al centro
del alumno/a inmigrante.

NO: No adquirido CN: Casi nunca CS: Casi siempre Si: Aquirido

Habitos de Orden Y NOIrMAS oo o comossn aterencin de las itnios elapos educatvs|

. LCumple los horancs estipulados? MO CM|CS | S .
LHAacE un uso cormecto de oS ESpacios comunes? 'r-.n CH | &5 . &

. LFespeta el materal comin v & de los dermés? 'm CH | L5 . gl
452 adapta al “comro” v &l uso de los fincones en la educacion infantil? .r'\.'::l CH | 03 . 5i

Habitos de convivencia y relacion. Habilidades Sociales

£5a apgnupa con los otros companarsfas? MO | CN | CS5 | S
| Eluega? 'no cn |cs | si
LRespeta |as normas del juegn? ‘no oNcs | sl
. LAcepta que ke propongan participar an grepos 7 'r-.n CW | C5 . g
LBussca eslar solo, aslado? .M] .EH .IZZE-i . &
. LBasmca sdlo la compahla g8 ofros companemns o compahenas de su pals? .r-.uj:- CH | C5 . Al
£Es autdroma/a? .r'\.'::l CH | C5 . g
Ladopta actitudes agresivas? MO [ CH [ C5 . 5l
. L5abe pedir y dar ayuda? .r.,c..cu.cs.si.
L50luciona los conflictos de forma pacifica® .r'\.'::l CH |03 . gi
45abe defender sus derechos de forma adecuada? MO | CH | C5 . |
45abe recibir y exponer criticas, alabanzas? .r-.II." CH | C5 . ]

Los companeros/as

| élo aceptan? Mo |oH | cs | sl |
458 muesiran dispuesios a ayudarke? 'r-.n CH | 3 . 5
dle animan & jugar wio 8 participar en sws actividedes? .r-.[.'l CH | C5 . ]
cHan adoptads wna actited micial de acodida, parg sa cansan al cabo de poco tiempo? . MO CN | G5 . 5
dHan aparecido actiludes de indiferencia, rechazn & ncluse racesias? MG | CN | G5 . sl
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NO: No adquirido

dr samrada misracic

CN: Casi nunca

CS: Casi siempre

Si: Aquirido

Habitos de Trabajo en el Aula. Estilo de Aprendizaje

L5abe dinde estd el matedal comin?

LUeva todo el matenal individual necesano®

LES cuidadoss con ¢ matenal?

. 45abe donde tene que colocarse en cada actividad (clase, labomatonio, educacian fisica...)?

45a slenta comectamente?

4LMolesta a los companeros o es molestado por ellos?

. LPartcipa en ks rabajos cooperativas?

4LEs talerante hacss los demas?

__&Manifiesta interés por el trabajo?
LHace el rabajo bien presentads y limpio?

dAcaba siermnpre & trabajo?

4Pide ayuda =i la necesita?

4LElude hacer & trabajo si el profesor no le presta especial atencaon?
LCoge corectarments gl [Apiz?

. 4Deja margenes?

45a interesa por las nuevas tecnodogias. ?

LUsa adecuadamente la calculadona?

. £ el ordenador?

LManifiesta curiossdad intelectual?

A5abe buscar informacion?
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LFormula preguntas pertnentas?
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CH

! o !
CH
CN

CH
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CH
CN

CH

CH
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CH
CH
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CN

CH
CH
CH |

CH

CH
CH
CH
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&
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Todos los fragmentos que ilustran esta publicacion pertenecen a dibujos realizados por alumnado inmigrante.







