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INTRODUCCION

Esta tesis se enmarca en las lineas de investigacion que las profesoras Cecilia Ruiz
Esteban e Inmaculada Méndez que desarrollan sobre convivencia escolar.

La tesis se distribuye en dos partes: el segmento tedrico que se desglosa en tres
capitulos y el apartado empirico que se ramifica en cinco capitulos.

En la parte tedrica se instaura en el primer capitulo una aproximacion hacia los
conceptos y los aspectos mas relevantes de las habilidades lingtifsticas, el desarrollo y la
evolucion del lenguaje asi como la motivacion e intereses lectores y un analisis de las
diferencias atentiendo a las caracteristicas sociodemogaficas (género y edad) que sera
fundamental para los objetivos del estudio.

En el segundo capitulo, se efectia una aproximacién conceptual sobre las
dificultades en la lectura considerando los distintos trastornos que se presentan tanto en
el habla como en la escritura.

En el tercer capitulo, se desarrolla una conceptualizacion y descripcion sobre las
dificultades o retrasos en la lectura y su implicacion en el acoso escolar resaltando el perfil
y las caracteristicas de cada uno de los escolares directamente implicados. Igualmente se
subraya la violencia entre iguales, las diferencias que se encuentran en relacién al género
y edad y su implicacion en el acoso escolar en la Educacion Primaria. Asimismo se recoge
un apartado sobre la implicaciéon en acoso escolar en estudiantes con discapacidad para
centrarase sobre todo en los problemas que presentan el alumnado con dificultades o
retrasos en la lectura. De la misma forma, se sefialan investigaciones nacionales como
internacionales, que forman la base de esta investigaciéon y que han proporcionado la
instauracion de la presente tesis doctoral.

La parte empirica, ha sido subvidida en cinco capitulos. El primero hace mencién
a la metodologia empleada, descripcion del objetivo general y de los objetivos especificos.
Ademas se efectia la descripcion del disefio empleado, la muestra del estudio, las variables
de estudio asi como los instrumentos de evalucion utilizados. También se definen los
analisis estadisticos usados. El posterior apartado trata acerca de el analisis de resultados
y la justificacion de los supuestos planteados. El sexto apartado atiende a la discusion de
los resultados alcanzados y el séptimo apartado maneja las conclusiones generales.

Seguidamente, se instaura un apartado que considera la aplicabilidad de la tesis, las

Irma Elizabeth Rojas Gimez,
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limitaciones halladas asi como las futuras lineas de investigacion. En dltimo lugar, se

proporcionan las referencias bibliograficas manejadas ademas de una seccién de anexos.

Irma Elizabeth Rojas Gimez,
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PARTE TEORICA
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INTRODUCCION

En esta revision tedrica plantearemos el concepto de habilidades lingtisticas, el
desarrollo, la evolucion del lenguaje y la motivacion e intereses lectores considerando las
diferencias de género y edad. Para ello, se efectia una aproximacién a los términos
relacionados con los anteriores topicos destacando sus principales particularidades y
caracteristicas. De igual manera, se efectuara una delineacién sobre las dificultades en la
lectura analizando los diferentes trastornos que se presentan tanto en el habla como en la
escritura. Asimismo, se efectuara una conceptualizacion sobre las dificultades en la lectura
y su implicacién en el acoso escolar enfatizando los roles y caracteristicas de cada uno de
sus actores. También se destaca el acoso entre escolares, las diferencias que se hallan con
respecto al género y edad y su implicaciéon en el acoso escolar en Educacién Primaria,
ademas de un apartado sobre el acoso escolar en estudiantes con discapacidad haciendo
especial alusién a los problemas que presenta el alumnado con dificultades de tipo

comunicativo.

Seguidamente se realiza una revision teérica de las aportaciones mas destacadas a
nivel nacional e internacional que otorgan una definicién de las particularidades de las
variables de la investigacion vinculado con las habilidades lingtifsticas, los habitos lectores

haciendo especial hincapié en la dificultades que puedan darse en la convivencia escolar.

Finalmente, se delinean las contribuciones de estudios elaborados estrechamente

afines con los supuestos del trabajo presentado.
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CAPITULO 1. HABILIDADES COMUNICATIVAS Y LOS HABITOS
LECTORES

En este primer capitulo se efectia una aproximaciéon al concepto y el desarrollo
de las habilidades comunicativas. Ademas de una revision tedrica de las etapas del
lenguaje, la motivacién y los intereses lectores asi como las diferencias que pueden
presentarse con respecto al género y la edad.

Este capitulo permite dar un panorama general de las competencias lingtiisticas de los

menores asi como el desarrollo y evolucion del lenguaje.

1.1 APROXIMACIONES AL CONCEPTO

Las habilidades comunicativas hacen referencia a la competencia del ser humano
para manifestar sus necesidades a través del lenguaje oral y escrito esto es por un lado un
saber comunicarse en un campo del conocimiento y por otro lado, un saber aplicarlo. Por
lo tanto, se trata de saberes que suponen conocimientos, actitudes, habilidades y valores
que permiten realizar actos comunicativos eficientemente, en un contexto concreto segun
las necesidades y los propésitos (Nifio, 2012).

El menor desarrolla y adquiere estas competencias que implican diferentes
procesos lingtifsticos y sociolingtifsticos para producir y entender discursos conforme con
distintos ambitos y panoramas y el nivel de complejidad segun la situacion. Es competente
para llevar a cabo un amplio repertorio de los actos del habla, asi como tomar parte en
los eventos comunicativos y por lo tanto evaluar la participacion en otros. Es decir se
comunica de manera holistica, con todas las implicaciones intrapersonales y
extrapersonales (Nifo, 2012).

La importancia de las habilidades comunicativas radica en una correcta
comprension del menor en el aula este proceso se incrementa y perfecciona desde los
afios de preescolar hasta las etapas de escolarizacién, permite predecir sus posteriores
habilidades de lectoescritura y se relaciona con una mejor o peor convivencia con los
compafieros y adultos. El desarrollo de habilidades narrativas facilita una conexién hacia
la obtenciéon de habitos lectores, la facultad de reflexion, el perfeccionamiento de la

competencia lectora y la estimulacion a la posterior creacion de textos literarios.

Reeder y Shapiro (1997) hallaron una correlacién entre la conciencia pragmatica y

las capacidades tempranas de redaccion. Estos investigadores sustentan que la posesion

79
Irma Elizabeth Rojas Gomez



Dificultades en la lectura, hibito lector e implicacion en el acoso escolar

de habilidades metalingtisticas para atribuir intenciones y motivos a los individuos, para
diferenciar lo que se dice de los que se quiere decir, podrfan contribuir a los menores a
impulsar la capacidad de comprender el lenguaje escrito que no suministra pistas sobre
las interacciones sociales.

Gleason (1965) enfatiza la relacion de las competencias comunicativas y lo
agradable que resultan estos nifios a los demas asi como una mayor popularidad entre los
compafieros de clase. Kemple, Speranza y Hazen (1992) han expuesto que los escolares
de tres afos y medio y cinco afios y medio que mas agradan (en comparaciéon con aquellos
que caen mal o resultan antipaticos) a sus compafieros son mas competentes de iniciar y
mantener conversaciones congruentes (Becker-Bryant, 2010).

Las investigaciones sobre la popularidad y la competencia comunicativa realizada
(Black y Logan, 1995; Kemple et al, 1992; Windsor, 1995) indican que a mayores
habilidades en la comunicacién como realizar comentarios destacables, responder de
manera coherente, apropiada, eficiente y positiva influyen en la reputacién inicial de los
nifios que luego se extiende a ser popular o impopular en el grupo.

Las consecuencias de un adecuado manejo de las competencias comunicativas se
hallan en investigaciones de Place y Becker (1991) donde corroboraban que las nifias de
primaria mostraron una mayor preferencia hacia una nifia desconocida que manifestaba
una adecuada y oportuna competencia a otra desconocida que resultaba mal educada, que
interrumpia o que cambiaba el tema de conversaciéon. Por lo tanto los escolares con
limitada competencia comunicativa evitan participar y comunicarse con sus demas
compafieros para evitar ser rechazados poniendo en riesgo interrelacionarse de manera
positiva para impulsar y reforzar sus habilidades asi como su autoestima.

El mantener una buena relacién con sus compafieros no es algo insignificante para
los menores, al contrario repercute en su bienestar social. Las dificultades que pueden
presentarse en el grupo y en el aula los ponen en riesgo de posteriores problemas
académicos y de convivencia escolar (Rubin, Bukowsky y Parker 1998).

Tras lo expuesto, se hace necesario que podamos indagar sobre el desarrollo de las

habilidades comunicativas en el siguiente punto.
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1.2. DESARROLLO DE LAS HABILIDADES COMUNICATIVAS

La cultura humana yace sobre nuestra capacidad de compartir el conocimiento. El
lenguaje humano es muy sofisticado y complejo, puesto que incluye la capacidad de
transmitir un enorme repertorio de una generacion a la siguiente y que hace posible la
civilizacién humana.

El aprendizaje de palabras es fundamental para la adquisicion del lenguaje. Ya desde
el vientre materno se comienza a aprender las propiedades del lenguaje, el feto a las 24
semanas ya ha desarrollado el sentido del oido pudiendo escuchar los latidos del corazén
de la madre, este es el inicio de una comunicacién constate del bebé con el mundo
exterior. Al nacer esta capacitado para diferenciar de forma auditiva el lenguaje siendo el
llanto su primera forma de comunicarse, cuando el bebé llora su madre atiende a ese
llamado y al escucharla el bebé se tranquiliza inmediatamente. Las investigaciones
demuestran que los bebés eligen la voz humana a otros sonidos aunque lo mas asombroso
es lo familiarizados que estan con el lenguaje. En este sentido, se ha evidenciado que los
recién nacidos pueden diferenciar el input lingtistico de otros zzputs auditivos, asimismo,
desde los dos meses de vida son competentes de distinguir si la sefial auditiva pertenece a
al lenguaje del ambiente o no (Leiva y Vasquez, 2017).

Aprender el lenguaje es una de las cosas mas importantes para los bebés, sus cerebros
se encuentran equipados para la tarea de organizar las piezas del lenguaje y entender cémo
funciona en conjunto. Cuentan con la predisposicion a escuchar palabras y prestan
atencion a la entonacién y el ritmo del lenguaje (Villalon, 2008). Uno de los aspectos mas
importantes es la imitaciéon vocal. Cuando escuchamos un sonido somos capaces de
producir una versiéon copiada de ese sonido, incluso improvisamos con sonidos nuevos.
Con el lenguaje podemos recombinar muchos sonidos diferentes con un sin nimero de
significados nuevos. Una vez que los bebés detectan las partes del sonido que
corresponden a las palabras habladas su siguiente tarea es descubrir con qué significados
corresponden aquellos sonidos. Entre los 8 y 10 meses son capaces de utilizar un proceso
de eliminacién para conocer el significado de las palabras (Villalon, 2008).

Casi al final del primer afio de vida los nifios se embarcan en una aventura hacia
el lenguaje. Los bebés empiezan el lenguaje antes de iniciar a caminar o incluso a gatear.
A los 12 meses entienden entre 10 y 50 palabras en promedio, a pesar de no hablar existe
una enorme actividad a nivel cerebral. Las vias cerebrales que controlan el habla
evolucionan mediante la duplicacién de las vias cerebrales que controlan los gestos de las

manos y otras partes del cuerpo. Esto implica que el circuito de aprendizaje es un circuito
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motor, un conjunto de neuronas en el cerebro que controla los musculos, y eso es lo que
controla el habla (Jarvis, 2004).

Ademas, el cerebro del bebé se modifica cuantiosamente después del nacimiento. En
cambio, la dimensién del craneo, asi como el peso del cerebro o la densidad del cortex
cerebral, siguen desarrollandose con rapidez a lo largo del primer afio. Los enlaces
neuronales a larga distancia no se encuentran maduros hasta los nueve meses ya que
permanecen mielinizandose durante la infancia. Igualmente contindan estableciendo
nuevas sinapsis hasta lograr una cantidad superior que va desde los nueve meses hasta los
dos afios, en este periodo el cerebro del menor tiene un cincuenta por ciento mas de
sinapsis que el cerebro de una persona madura. La accién metabdlica del cerebro logra
los niveles de un adulto a los nueve o diez meses y logra superar este desempefo,
alcanzando su cuspide hacia los cuatro afios. Asi, el cerebro se modela, eliminando el
material sobrante y por tanto agregando material neuronal. Como consecuencia, es
probable que el progreso del lenguaje se encuentre supeditado a un bosquejo madurativo,
consecuciones que se producen como por ejemplo, el balbuceo, las primeras palabras y
que exigen por lo tanto exiguos niveles de masa cerebral, asi como conexiones a larga
distancia y sinapsis locales, sobre todo en los centros lingtisticos del cerebro (Pinker,
2001).

Los bebés deben aprender a descifrar el sistema lingtistico, lo realizan escuchando
las melodias del lenguaje de forma continua porque esto ocurre todo el tiempo en su
entorno. El maternés es el estilo de habla que usamos para dirigirnos al bebé. Contiene
caracteristicas especiales prosodicas y de contenido distintas al lenguaje adulto. Por lo
tanto se dramatizan las pautas acentuales de las palabras, frases y oraciones, de igual modo
los perfiles de modulacién de las locuciones. Se emplea muchas expresiones y vocativos,
y habitualmente las preguntas con entonacion ascendente sustituyen a las expresiones que
se usan de modo frecuente en la intercomunicacion entre adultos (Karmiloff y Karmiloff-
Smith, 2001).

La investigadora Fernald (1992) hall6 que estas pautas se desarrollan en todas las
comunidades lingtisticas, e incluso pueden ser de caracter universal. Cuando deben

escoget, los bebés optan escuchar el maternés al idioma encaminado a los adultos (Pinker,

2001).

¢Como descifra el bebé los sonidos y da forma para resolverlos? El lenguaje tiene su

propio tipo de sonidos, se ha demostrado que se hallan rastros prosodicos en los finales
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de los enunciados, como intervalos, extensién de la silaba final o distintas tonalidades de
voz que son {ndices acusticos conectados a la entonacion, el ritmo y la melodia. Los bebés
empiezan a entender el ritmo y los patrones del lenguaje, esto significa que realizan un
mapa acustico de su idioma materno, aprenden de forma mas sofisticada el aprendizaje
del lenguaje (Hirsch-Pasek et al., 1987).

Es vital que los progenitores ayuden a sus bebés a practicar el habla, deben hacerlo
una y otra vez porque la practica lleva a la perfeccion. Silos progenitores dedican tiempo
para conversar con sus hijos y dejan que ellos comiencen la conversaciéon se estara
desarrollando solidas habilidades del lenguaje pues de los primeros afios de vida depende
la formacién de algunas actitudes respecto a la cultura escrita. A la par, los padres, la
familia y el entorno trasladan subliminarmente un criterio definido hacia la lectura

(Cassany, Luna y Sanz, 2003).

1.2.1 Etapas del lenguaje
A continuacién, tomando las aportaciones de varios investigadores (Bruner, 1986;
Ingram, 1976; Lenneberg, 1981; Stampe, 1979) dividimos el desarrollo del lenguaje en

dos etapas: la etapa prelingtifstica y la etapa lingtiistica.

— 1.2.1.1. Etapa prelingtistica

Esta etapa va desde los 0 a 12 meses aproximadamente y pertenece al periodo de
inteligencia sensoriomotriz pues se complementa a través de los sentidos y la motricidad,

esta etapa abarca desde los primeros llantos hasta sus primeras palabras.

- Elllanto

Es el punto de partida hacia la interacciéon social que expresa diversas necesidades:
hambre, dolor, suefio, incomodidad, frio, calotr, aburrimiento, miedo, excitacion. Los
progenitores paulatinamente van distinguiendo los multiples tipos de llanto y brindan la
debida atencion al bebé. En los primeros dias y meses el llanto es involuntario, pues es un
acto automatico controlado por el sistema nervioso, es un mecanismo psicobiolégico que

favorece al sistema infantil para restablecer su estabilidad (Sarduni, Rostan y Serrat, 2008).
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- La succion

Es una accién instintiva y primordial para el desarrollo del lenguaje, tiene un efecto

tranquilizador y ayuda a conciliar el suefio en los bebés.

- El balbuceo

Esta etapa se inicia alrededor del tercer mes y se caracteriza por vocalizaciones
inintencionadas que se producen por los movimientos de los 6rganos de fonacion y
provocan sonidos plenamente resonantes con margenes acusticos proximos a las silabas

producidas en la lengua adulta (Puyuelo y Rondal, 2005).

- La expresion

A los tres meses el repertorio de sonidos se amplia, no solo se intercambia sonidos,
sino expresiones faciales y miradas. Se imitan expresiones del rostro, hay una reciprocidad
de sonrisas. I.a madre habla y el bebé responde estableciendo un ritmo, instaurando los
elementos basicos de una comunicacién.

Los bebés conocen que las expresiones se exteriorizan con el rostro como con la voz
y conocen que el rostro y la voz deben revelar la misma intencionalidad. La mirada juega
un rol fundamental en la interaccién humana. La gesticulacion infantil es un instrumento
natural de comunicacion entre el bebé y la persona adulta y es la manifestacion de sus
necesidades y deseos. Este es el inicio de las protoconversaciones donde el adulto
pregunta y deja lugar a la respuesta, se establece un ciclo de interacciéon. La importancia
pragmatica de esta experiencia es trascendental pues se desarrollan las experiencias
paralingtifsticas, es decir, se conoce el valor de los gestos, el significado de los tonos de
vozy de las pausas, etc. y por lo tanto, se estructura la nocion de la conversacion, aparecen

los turnos en el dialogo, etc. (Weinstein, 2010).

— 1.2.1.2. Etapa lingtistica

- Lenguaje pre-combinatorio
Esta etapa abarca desde los 12 a 24 meses y esta caracterizada por la transmision de
manera intencionada de palabras, que van desde su designacion hasta que adquiere el

significado de una frase en un contexto determinado. Las primeras palabras se originan
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una vez que el infante emplea de manera consecuente un término lingtiistico en diferentes

contextos para aludir a un elemento concreto. Estas palabras presentan funciones de:

articulacion, significacién y uso.

Articulaciéon de palabras. Los fonemas se adquieren de menor a mayor dificultad

articulatoria apropiandose de los mas contrastados a los menos contrastados, por ejemplo:

La /a/ surge como la primera vocal.

La /p/ (en ocasiones la /m/) inicia el consonantismo.

Emision de palabras de dos silabas (por ¢emplo: papa, teta, upa. . .).

Sustitucion de fonemas dificiles por otros mas faciles (por gemplo: [ ito/ por abuelito).
Asimila fonemas (por gjemplo: [ men/ por ven).

Onmite sonidos (por gemplo: | aba/ por agua).

Reduplica silabas (por ejenplo: | cheche/ por leche).

Acortta palabras (por gemplo: [ monopatin/ por patin).

Semantica de las palabras. Se producen dos fendmenos:

Suprageneralizacion. Se emplea una etiqueta verbal a un conjunto de referentes
mas amplio del que le corresponde (por gemplo: “na” es luna, banana o “run, run” es
coche, avion...).

Subgeneralizaciéon. Uso de una palabra en un sentido muy limitado a muchos
menos objetos de los que designa en el lenguaje adulto (animal sélo para los de gran

tamanno).

Intencionalidad de las palabras. Se caracteriza por el uso de:

Funcién referencial: se la utiliza para designar objetos.

Funcién expresiva: se emplea para expresar deseos y necesidades.

Uso de holofrases: son palabras que equivalen a una frase (por gemplo: si el infante
» (13

dice [ mds/ buede querer decir “mds comida”, “mds zumo’...).
q ’ g

Lenguaje combinatorio

Esta etapa abarca desde los 24 meses hasta los 6 afios y se desprende en los siguientes

periodos (Véase tabla 1).
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Tabla 1. Periodos del lenguaje combinatorio

Periodo I.
Unién de palabras sueltas (desde los 24 a

30 meses)

Incremento del vocabulario y su
poder expresivo.

Uso del lenguaje telegrafico:
combinacién de dos o mas
palabras para expresar una oracion
completa (por gemplo: [nene...teta
querrd decir que quiere tomar el pecho o
su biberdn)

Comunica mas de lo que puede
codificar y el adulto lo interpreta.
Utilizacion de sustantivos, verbos,
adjetivos y ausencia de articulos.
Aglomera palabras por campos
semanticos, con una palabra se
puede referir a cualesquiera de los
objetos de la misma clase.
Repeticion de palabras e imitacion
de frases hechas como acceso a la

morfosintaxis.

Periodo II.

Construccion de las primeras frases( desde

los 30 hasta los 36 meses)

Aumento considerable del 1éxico.
Aprendizaje de reglas para formar
frases.

Aprendizaje de morfemas vy
flexiones.

Uso del concepto “no”
Expresion de preguntas.
Aprendizaje de reglas sintacticas,
esta  condicionado por los
estimulos del entorno.

Dominio de conceptos relativos,

como el tamafio de objetos entre
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grandes o pequefos, distancia,
cantidad, tiempo.

Uso de frases de 3 palabras.
Adquisicion rapida del
vocabulario.

Uso de campos semanticos cada

vez mas complejos.

Periodo III.
En direccién al lenguaje adulto (desde los

36 meses hasta los 6 afos )

De 3 a 4 afios

Se inicia la conciencia léxica.
Vocabulario comprensivo mas
amplio que el expresivo.

Uso de oraciones subordinadas.

Se inicia el juego simbélico.

De 4 a 5 afios

Se inicia la conciencia silabica.

Se producen oraciones con
intencionalidad comunicativa.
Ampliacion  del  vocabulario
relacionado con temas de interés
para el nifio.

Inclusion de categorias generales y
clases (por ejemplo: sartén (categoria:
utensilios de cocina), naranja (categoria
comida).

Comienza aprender acerca del

tema y hace comentarios.

De 5 a 6 afios

Se completa el sistema fonolégico.
Desarrollo morfo-fonematico.
Asimilaciéon del grafema a los

sistemas fonologicos.

Irma Elizabeth Rojas Gomez
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- Utlizacion y comprension de
chistes, adivinanzas y metaforas.

- Uso de términos subordinados y
supraordinados.

- Desarrollo de actividades
comunicativas  conversacionales
como: iniciar, mantener o cambiar

el turno.

Desde los 6 hasta los 10 afios aproximadamente se perfecciona los mecanismos
pragmaticos indispensables para la comunicacion, se amplia el vocabulario, el uso de
sin6nimos, anténimos, palabras polisémicas, nombres individuales y colectivos, se inician
en la comprension de los dobles sentidos como: dichos, metaforas, etc. E1 dominio de la
sintaxis se ira desarrollando hasta los 12 afios.

Tras haber expuesto el desarrollo de las habilidades comunicativas y las etapas del
lenguaje que atraviesan los menores, se hace preciso realizar un breve recorrido por los

topicos mas relevantes sobre la motivacion lectora y los intereses lectores.

1.3. MOTIVACION HACIA LA LECTURA E INTERESES LECTORES

La lectura es una actividad intelectual que solo ha podido ser desarrollada por el ser
humano se convierte en la mas importante, util y enriquecedora. Es el medio mas idoneo
para apropiarse del lenguaje y sus creaciones. Actia como un estimulante que anima al
lector a crear e imaginar nuevos mundos, amplia los horizontes al mismo tiempo que
desarrolla la capacidad imaginativa y el ingenio desplegando la indagacion, la reflexion
engrandeciendo su enfoque del mundo y ensanchando su panorama cultural.

La lectura es producto de un acto creativo, que requiere esfuerzo e ingenio. Resulta
de un procedimiento de recreacion, pesquisa, exploracion y abstraccion, transportando al
lector a técnicas de conciliaciéon entre lo que lee y lo que escribe. La lectura es el
instrumento principal para transformarnos en escritores medianamente asertivos (Ortiz-
Salazar y Pena, 2019).

Asi, cabe plantearse por qué el ser humano necesita apoderarse del lenguaje y la

lectura. Puesto que el intelecto es linglistico, manejamos mediante palabras nuestros
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mecanismos intelectuales (Marina y Valgoma, 2007) ya que para realizar el acto de la
lectura no solo es necesario aprender el alfabeto sino que participa el juicio, la memoria,
la inferencia, el conocimiento, la experiencia y la practica. Todos estos elementos
necesarios para leer resultan en una extraordinaria complejidad que requiere, para ser
efectuada con éxito, la combinacién de cien habilidades distintas (Manguel, 20006).

Los beneficios que proporciona la lectura son incalculables como el aumento del
bagaje cultural, la riqueza léxica, una mejor conexion con las habilidades del pensamiento,
el fortalecimiento en las relaciones humanas, la potenciacion del lenguaje, la expresion de
los propios sentimientos, la libertad de pensar o el estimulo en la creacion y la imaginacion.
Leer es un arte, es el conjunto de operaciones por el cual la mente del individuo, se
engrandece mediante el poder de su oportuno funcionamiento. Asi, la mente transita de
entender menos a entender mas. Las operaciones que provocan este proceso son los

numerosos actos que constituyen el arte de leer (Adler y Doren, 1996).

1.4. MOTIVACION LECTORA

1.4.1. La familia

La motivacion hacia la lectura se desarrolla en edades tempranas y el papel
protagonista lo tiene la familia. Leer cuentos a un nifio pequefio incrementa su
competencia lingtifstica y se relaciona con mejores resultados en el ambito Iéxico y
sintactico (Delgado, Méndez y Ruiz-Esteban, 2020; Larrafiaga, y Yubero, 2005; Yubero y
Larranaga, 2010). La tarea mas productiva, econémica y eficiente es leerle. Esta actividad
exige concentracion, atencion, reflexion, analisis, sintesis y permite que se desarrollen y se
potencien las habilidades lingtiisticas mejorando el desempefio oral y escrito del menor.
Diversos autores (Hoff-Ginsberg,1991; Weizman y Snow, 2001) hallaron que, cotejado
con el lenguaje originado a lo largo del juego, el lenguaje empleado durante la lectura por
padres e hijos es sumamente abundante, muy diversificado en su léxico, de composicién
relativamente compleja, circunscribe notables preguntas, implica muchisimas actividades
de identificacién y clasificacion, y tiene minimas posibilidades de ser manejado para
controlar la conducta del nifo (Strasser, 2013).

Diversas investigaciones demuestran que la familia es el eje fundamental para
apoyar el aprendizaje y la ensefianza del lenguaje. Aquellos padres que involucran a sus

hijos en actividades y juegos relacionados con la lectura de libros y la palabra impresa
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estan en mejores condiciones de obtener resultados superiores en el aprendizaje de la
lectoescritura comparado con aquellos nifios que no han sido expuestos a estas
experiencias (Baker, Serpel y Sonnenschein, 1995; Gee, 2002; Heath, 1983; Michaels,
1991; Snow, Burns y Griffin, 1998).

Los maestros sefialan que un apoyo deficiente por parte de la familia en la
ensefanza del lenguaje y de otras areas repercute en el fracaso escolar por ello solicitan
una mayor ayuda e involucramiento. Lamentablemente, no todas las familias se
encuentran en esa posibilidad a causa de numerosos factores como: falta de cultura escrita,
carencia de interés en la educacién de sus hijos, escasos recursos econémicos o porque
estos habitos no son parte de su cultura (Larrafiaga, y Yubero, 2005; Mora, Galan y Lopez,
2016; Romero, 2013). Es inviable que se pida a los padres que lean a sus hijos si estas
actitudes no forman parte de la vida cotidiana y donde la palabra escrita tiene un uso
meramente instrumental, estos nifios pueden desarrollar ideas muy distintas sobre el valor
de la lectura al contrario de los nifios que observan a sus padres o hermanos leyendo o
escribiendo ya sea por trabajo o entretenimiento, crecen sabiendo que la lectura en el
hogar es una actividad importante que desempefia una amplia variedad de funciones
practicas y de ocio (Gee, 2002; Heath, 1983; Snow, Barnes, Chandler, Goodman y
Hemphill, 1991; Tabors Roach y Snow, 2001).

1.4.2. La escuela

La escuela es un elemento fundamental para la motivacion lectora que se inicia en
el nivel de preescolar o incluso antes, en donde se ofrece al infante experiencias
significativas de lectura y escritura. Los resultados beneficiosos de esta practica se
evidencian en el desarrollo de habilidades lingiifsticas, prelectoras y sus posteriores
destrezas en el lenguaje escrito, sobre todo cuando el educador lee repetidamente el
mismo texto, interactua con el nifio formulando preguntas de alta exigencia cognitiva
donde lo implican al maximo para dar explicaciones con un amplio vocabulario
permitiendo que interactien de forma libre con los libros, estas son las estrategias mas
provechosas y fructiferas (Strasser, 2013).

Por ejemplo, en México los programas ELE (Entrenamiento en Lectura Escolar)
orientado a educadores y el programa ELF (Entrenamiento en Lectura Familiar),
destinado a padres y madres de familia han evidenciado resultados positivos para el
desarrollo y el incremento del vocabulario, la conciencia fonolégica o la produccién de
textos, fomentando asi las habilidades lingtisticas de los menores. En paises anglosajones

surgi6 el lenguaje integral que se aleja de la ensefianza mecanicista del lenguaje. En Espafa
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y Latinoamérica se desarroll6 el enfoque comunicativo funcional. Esta transformacién
enfoca la formacién de la lectura y la escritura intrinsecamente en ambitos naturales o de
uso, beneficiando el progreso de las habilidades metalingtifsticas, manejando contenidos
practicos, eficaces y significativos, no con fragmento artificiales, en contextos
comunicativos notables en las que se inculquen y ejerzan habilidades de habla, escucha,

lectura y escritura (Dominguez, Chillén y Barrio Valencia, 1997).

1.5. INTERESES LECTORES

Asi, cabe plantearse ;Por qué gustan los cuentos? ¢Qué encierra este género
literario en la infancia que lo vuelve tan atractivo para los nifios? Para responder a estas
cuestiones vamos a definir qué se entiende por cuento, los elementos que se deben mirar

y valorar en el cuento, lo que se entiende por album ilustrado asi como la poesia.

1.5.1 El cuento

El cuento es una narracién de sucesos imaginarios, habitualmente se encuentra
protagonizado por un conjunto de personajes donde se despliega un argumento sencillo.
Se origina en el folclor, la mitologfa y la historia, el cuento era trasmitido de forma oral
usando elementos magicos en su narracion (Martinez, 2011). Es una herramienta
poderosa que sirve para desarrollar la atencion, la agudeza, la creatividad y para ayudarlos
en su aprendizaje. Este género literario incrustado desde los primeros afios permite que
se implique en la estética literaria asi como lingiifstica fomentando as{ las mejores
habilidades por lo que mas temprano se implanten tendran mejores resultados en todos

los niveles de comprension del menor (Correa, 2008).

El cuento es una actividad primordial y prioritaria en la infancia ya que acrecenta las
capacidades del menor, manejar el recurso del cuento como recurso educativo nos ofrece

un sinnumero de posibilidades entre ellas las siguientes (Pefia, 2010):
e Lingtisticas

La formacién linglistica beneficia el aprendizaje de habilidades expresivas y
comunicativas, la literatura se convierte en un estimulo vigoroso, es donde el lector se
afilia en un juego exquisito en el que goza, desentrafia, imagina y disfruta. Esa relacion
con la obra literaria promueve en el escolar una formacién mas completa en la esfera

lingtistica, percibiendo el auténtico sentido de la literatura, aquella que se torna
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motivadora para la adquisicion de las competencias literarias. Si el nuevo lector encuentra
en la lectura un recurso para el goce y disfrute estético conseguira un estimulo positivo
que resulta en un aprendizaje gustoso que engrandece sus competencias, asi los cuentos
serviran para demostrar las capacidades de su paulatino dominio lector y su avance
educativo. La lectura no solo es un acontecimiento racional, consecuente y légico,
fundamentalmente es un rito, una oracion, un estado del alma en donde el individuo esta

vigilante ante el significado que para ¢él tiene destinado el mundo y la vida (Sastrias, 1997).

e FEstéticas

Educa y trasmite el goce y disfrute estético, desarrolla la sensibilidad mientras que
incentiva diferentes areas: intelectuales, emocionales y fisicas. Despliega sus sentidos,
propicia que se apropie del texto literario y florezcan sus sentimientos. El alumnado
descubre la belleza narrativa como un proceso secuencial que establece la comprension,

ademas de acrecentar su creatividad con recursos de originalidad (Martinez, 2011).

e FEticas

Transmite un mensaje y beneficia la formacién del menor mientras que emite valores.
Estos fines se obtienen a partir de los personajes que se localizan en la obra literaria, la

simpatia o la antipatia que despiertan en sus acciones provocan un sinnimero de

sensaciones y sentimientos.

e Sociales

La literatura es un reflejo de la situacién o de la coyuntura social existente, ayuda a
comprender el sentir y el pensar particulares de cada época. Beneficia la madurez afectiva
del menor. Esta posibilidad siembra lazos de amistad, principalmente cuando un mismo
grupo lee un mismo libro. Esto favorecera la interrelacion, la comunicacion entre lectores,

la unificacion, el intercambio de dictamenes y la reflexion en comun (Pefia, 2010).

e Emotivas

Moldea y sensibiliza la afectividad en el lector que se implica emocionalmente con los
personajes del argumento. De esta manera puede regocijarse o sufrir con ellos, se
desenvuelve en un nivel animico y se estrechan y vigorizan los lazos afectivos gracias a la

lectura de obras literarias.
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e Intelectuales

El acercamiento con lecturas de calidad en la nifiez impulsa las habilidades
intelectuales, intuye, conoce, analiza, esquematiza y valora de forma auténoma el mundo
que le rodea, de este modo conseguira adaptarse a este con mejor desenvoltura, la
literatura infantil y juvenil desarrolla la inteligencia de manera que los libros benefician la

utilizacion de ideas y conceptos abstractos (Pefia, 2010).
e Ludicas

El alumnado que se relaciona con un texto literario disfruta ya que los cuentos
engloban actividades ludicas que permiten al menor imaginar y crear. El escolar que se
suma al mundo de los cuentos se convierte en un lector estimulado no solo fisica sino
emocionalmente. Los cuentos ostentan una caracteristica identificable y esta es que
permiten una conexion entre el alumnado y el juego, este enlace permite que el menor

alcance su plenitud (Garcfa, 2004).
e Didacticas

Un menor que lee, percibe una serie de experiencias enriquecedoras sobre la forma
de vida en todos los lugares del planeta, puede viajar a otros continentes, descubre
diferentes pensamientos, en definitiva, tiene una enfoque mas rico del mundo que no se

delimita a la cotidianeidad (Martinez, 2011).

Hannan (2012) recalca diferentes apartados que se deben tomar en cuenta al momento

de observar y evaluar un cuento (Véase tabla 2).
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Tabla 2. Elementos que se deben mirar y valorar en un cuento

Elementos

Descripcion

Calidad literaria

Tension

Verosimilitud

Originalidad

Imagenes que cuentan

Finales y comienzos

Un texto literario debe abarcar calidad linglistica, referir
calidad de edicién, brindar un universo de significados y

despertar goce estético y belleza literaria.

La tension es primordial pues establece un vinculo entre el
libro y el lector que provee una lectura entretenida y ludica
permitiendo al menor percibir, crear y recrearse mientras

aprende.

La credibilidad es un convenio entre el libro y lector, es la
idoneidad para crear mundos similares donde puedan convivir

la utopia, la ficcion y esta pueda ser completamente aceptable.

Consiste en la capacidad del autor para relatar una historia de

modo distinto y convertirla en una pieza de arte.

El ilustrador no solo esboza lo que enuncia el texto, va por
encima de los elementos denotativos y refleja aquellas
concepciones abstractas de la imagen. La ilustracién cuenta lo

visible y también lo imperceptible del texto.

Ellibro debe atrapar al lector desde sus primeras paginas hacia
el maravilloso mundo de la lectura. Los antifinales o los finales
satisfactorios son vestigios artisticos y estéticos que deben

propiciar en el lector gusto y satisfaccion.
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1.5.2 El album ilustrado

Los albumes ilustrados son una excelente eleccion para desarrollar el habito lector,
intercala de forma equilibrada y armoénica ilustracion y texto pues indaga un doble camino
de comunicacién: la del relato escrito y la de la ilustracion. Asi el lector desentrafia dos
cédigos diferentes engrandeciendo el imaginario del menor que apuesta por este
paralelismo. “El album ilustrado es forjado como una unidad, es decir, como una
totalidad, que constituye, por lo tanto, todas sus partes electas en una secuencia de

interrelaciones” (Tabernero, 20006, p.74).

En el album ilustrado, la imagen contribuye con sus propios significados pues su
lectura es de caracter visual, se requiere que el lector ejecute una exégesis narrativa que va
mas alld de las palabras, la imagen enriquece, compagina y complementa porque la historia
se posa de manera fundamental en la ilustracién. Brinda una entrada mas a la recreacion
de la realidad. Por medio de las paginas de un album ilustrado se aprecia la poesia, se

regocija con la belleza, se inquieta ante el dolor, se puede pisar otros suelos y comprender

el mundo (Tejeda, 2007).

En la actualidad el 4album ilustrado es reputado como un arte visual que logra
caracteristicas relacionadas con la expresividad moldeada en las imagenes narrativas pues
brinda al lector una experiencia creativa y estética que ofrece variadas formas de lectura

que no sélo realzan el texto sino que lo enriquecen (Rojas, Méndez y Ruiz, 2018)

En el album ilustrado la correlaciéon entre texto e imagen debe estar fundida
beneficiandose cada uno de la informaciéon que suministra el otro dado que la historia es

el resultado de su interaccion.
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Figura. 1. Sojos, C. (2013). Asi se hace una mama. Ecunador: Grupo Editorial Norma.

“Hay muchas formas de hacer una mama. .a mas usada es cuando esperas nueve
meses en su vientre y luego sales a este mundo. La otra manera es cuando una
mujer decide tener un hijo y empieza a buscarlo por toda la tierra para entregarle
su corazon.”

Texto de Catalina Sojos ¢ ilustracion de Eulalia Cornejo.

En esta ilustracion se observa el uso de varios materiales sobre el soporte y la técnica del collage para
acrecentar el contenido del texcto. Amplia su significado usando elementos visuales muy originales para el
observador. La ilustradora utiliza elementos simples e inocentes como los que lo tomaria un nisio para

Sformar el imaginario de una madre.

¢Coémo se lee un album ilustrado?
El album ilustrado posee un vinculo muy estrecho con el texto, pues no existe la una

sin la otra, imagen y texto se atafien de modo dinamico, la ilustracién contribuye sus
propios significados, los complementa, los contrasta, concede detalles, aclara el
significado, el ilustrador es un cocreador vital, pues no se limita a dibujar las palabras, ¢él
ingresa en los espacios de lo no dicho, complementa o fortifica lo expresado o lo abre
hacia nuevas sugerencias (Guerrero, 2012). Al docente o mediador le serd provechoso

conocer los elementos principales para el estudio del dlbum ilustrado que plantean

Nikolajeva y Scott (2003).
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e FElsoporte

Hace mencién a la portada, la contraportada, las guardas y el formato del libro. Existen
libros que relatan desde su portada, asimismo hay aquellos que finalizan su lectura y se
revelan sorpresas en su contraportada. El soporte es fundamental ya que contribuye a la
expresion del libro asimismo es importante sefialar como afecta a la lectura los diferentes

tipos de papel, si es carton, si tiene o no troquelado, si es un libro pop-up, etc.

e [l texto y la imagen

En el album ilustrado la reciprocidad entre texto e imagen debe estar fusionada
contribuyendo cada uno de la informacién que proporciona el otro pues la historia es la
consecuencia de su interaccion. El modelo de jerarquias de interaccién texto/ilustracion

proponen los siguientes rangos:

e Relacién de simetria: aquella en la cual texto e ilustracién describen lo mismo.

e Relaciones de ampliacién y complementaria: aquellas en las que las ilustraciones
amplifican y profundizan lo que narra el texto o el texto dice mas de lo que

presenta la imagen.

e Relacién de contrapunto y contradiccion: en el contrapunto las contribuciones
son autébnomas a lo que describe la imagen o texto (exhibe lo mismo desde una
vista diferente, juega con la ironfa, etc.) y la contradiccion es donde palabra e

imagen parecen estar opuestas,

e Secuencialidad: la secuencialidad involucra la articulacion entre imagenes y entre
planos, asf como la continuacién de imagenes. Lo que se debe proponer es buscar
en los albumes ilustrados las particularidades de un texto que se hace narracion
cuando se une a la imagen con las condiciones que le impone la secuencialidad

propia de un libro (Zaparain y Gonzalez, 2010).

1.5.3. La poesia

La poesia es uno de los mejores caminos para construir lectores y cautivar al
menor, esta profundamente ligada a la infancia, es un excelente recurso didactico para
desarrollar y mejorar las destrezas lingtisticas ademas de ofrecer enormes posibilidades
en la Educacion Primaria. La poesia infantil ofrece una lectura sencilla y aporta una vision

original del mundo que permite a los primeros lectores disfrutar con ella y realizar su
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propia interpretacion fomentando el habito lector y el placer a la lectura (Yubero y

Larrafiaga, 2015).

La poesia presenta los siguientes rasgos caracteristicos (Paraiso, 1988):
®  revedad (por muy extenso que sea un poema, siempre serd Mas corto que una
novela o cuento).
®  condensacion o mdxima carga Semdntica (un poema proporciona una gran riqueza
expresiva y significativa).
o polisemia o ambigiiedad (un poema, en general, puede interpretarse de diferentes

modos, que no son excluyentes entre si).

Los nifios tienen una predisposicion a jugar con el lenguaje, lo tratan como cualquier
otro objeto, la palabra se convierte en un juguete mas. En la educacion preescolar, el juego
con el lenguaje constituye una proporcion importante y cuantiosa del lenguaje del nifio.
Alrededor de la cuarta parte de todas las locuciones procedentes de los menores de
guarderfa abarcaban alguna representacion de juego con el lenguaje (Ely y McCabe, 1994).
Los menores disfrutan de la repeticion, el ritmo, la rima o los juegos de palabras que
fomentan la fantasia.

Un temprano acercamiento a la poesfa converge en un lector aficionado a este género
literario de extraordinaria belleza y musicalidad, con la poesia se desarrolla la sensibilidad
y la imaginacion para asi enriquecer todas las posibilidades imaginativas.

Para Sanchez (1995), el texto poético ha de representar para su receptor:

- Una ruptura cognitiva, una dialéctica entre lo légico y lo magico, el lector se
compenetra en cada una de sus lineas para construir belleza y placer y donde los

convencionalismos del lenguaje quedan aplazados.
- Un sistema de comunicacién, donde el lenguaje estandar no es apto.

- Un acercamiento al lenguaje poético donde el lector descubre nuevos caminos

distintos al lenguaje cotidiano.

- Una participacién con otros lectores para desentranar e interpretar el mensaje,

donde los espacios vacios son ocupados por la subjetividad.
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En los primeros afios de vida, la poesia folclorica es la que mejor se acopla con
los nifios, se origina en la tradicién popular y posee una gran variedad como: las retahilas,
las canciones de cuna, las rondas, las coplas, las adivinanzas, las canciones, las nanas, los
juegos de manos, los romances, los trabalenguas entre otras “que se caracteriza por su
ritmo, su estructura definida y por un predominio de las combinaciones sonoras por
encima del plano de lo semantico; a menudo en ellas, se juega con el disparate o el

sinsentido” (Cafién, 2017, p. 90).

Colomer (2008) destaca los beneficios que ha tenido el acercamiento de los textos

poéticos para el alumnado:

e Una apertura hacia la poesia de tradiciéon oral y contemporanea, desechando
textos con narraciones insustanciales de final predecible y habitualmente
aleccionador o con poesias de rima pobre y exuberancia de diminutivos entre otras
desvirtuaciones (Azzerboni, 2007) que se encontraban en gran parte de la

antologia de los textos de primaria.

e Ia oportunidad para los infantes de experimentar con las posibilidades creativas
que brinda el texto poético.

e Ja innovacién de las practicas rutinarias introduciendo consignas como; el
contacto directo con un mayor nimero de poemas, su libre eleccién, un trabajo
de diccién mas elaborado, la motivacion hacia la lectura y escritura o el montaje y
la exposicion de trabajos poéticos con otras formas artisticas como el teatro, el

performance, etc.

Gracias a la poesia el menor esta en relacioén con la belleza de la palabra, por lo que
posibilita el desarrollo de emociones nobles y profundas en los potenciales lectores (Pefa,

2010).

En general, la poesfa usa una serie de recursos lingtisticos donde la economia de
medios gramaticales es notable. Este uso del lenguaje es muy apropiado para trabajar la
enseflanza de este género literario pues nos encontramos ante un modo distinto de
expresion, regido, a su vez, por unas normas y unos canones, que lo diferencian del

lenguaje usual que empleamos en nuestra comunicacion diaria (Romera, 2013).

Es pertinente indagar en las diferencias que se encuentran en el lenguaje y la escritura
en lo que concierne al género y la edad de los menores. A continuacién se realiza una

breve resefia de esta tematica.
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1.5.4. Diferencias de género y edad

El lenguaje de nifios y nifias en lineas generales es similar antes que distinto. Las
diferencias del lenguaje que se hallan son producto de la socializacién y el contexto y no
a diferencias biologicas innatas. En los primeros afnos de vida del infante el papel de la
familia, de los adultos y especialmente el del progenitor desempefia una considerable
influencia en el desarrollo del dialecto de género (Becker-Bryant, 2010). Las
investigaciones han hallado diferencias de género en otras areas del lenguaje. Por ejemplo,
los nifios suelen decir mas palabrotas que las nifias y son mas propensos a provocar y
atacar verbalmente. Cuando las nifias cuentan sus sucesos personales suelen citar mas a
otras personas que los nifios, ademas de obtener mejores resultados en las puntuaciones
de lectura, escritura y ortografia, estos efectos se extienden y persisten en la secundaria.
Estas diferencias de género en el rendimiento pueden deberse a ideas opuestas hacia la
lectoescritura. Algunos nifios juzgan esta actividad como inactiva, silenciosa y poco
atractiva y opinan que la lectura o la escritura son actividades mas apropiadas para nifias
que para nifios (Melzi y Ely, 2010).

En algunos estudios se ha evidenciado que las nifias muestran mayores valores de
motivacion lectora en la etapa de Educacion Infantil siendo algo inferior en la etapa de
Educacion Primaria (Delgado et al.,2020). No obstante, cabe destacar que el interés y el
valor de la lectura parecen ser indiferentes con respecto sexo en la etapa de la Educacion
Primaria, en los que existe una diferencia significativa entre sexos en el valor y el interés
que se muestra ante la lectura (Artola, Sastre y Barraca, 2017; Artola, Sastre y Alvarado,
2018), no siendo asi en la Etapa de Educacién Infantil (Delgado et al.,2020).

El informe de la Federacién de Gremios de Editores de Espafa (2019) sefala que el
68.5% de la poblacién espanola lee libros, el 62.2% lee libros por esparcimiento, en sus
tiempos libres y el 27.5% lee por indole de trabajo o estudios. En 8 de cada 10 unidades
familiares se lee 2 menores de 6 afios, el 86.8% de los menores de 6 2 9 afios leen libros
que no sean textos escolares. E1 100% de nifias y nifios entre 10 y 14 afos y el 93.4% de
los adolescentes entre 15 y 18 afios lee libros. Siendo el mayor grupo de lectores ademas
representan al grupo que mas lee paginas web, articulos, secciones y textos extensos en
redes sociales.

La lectura en este rango de edad se encuentra familiarizada y es una practica frecuente
que se ha ido reforzando en las ultimas décadas, sentando las bases de una lectura asidua

y placentera.
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En su tiempo de esparcimiento, el 86.2% de los nifios y nifias entre 10 y 14 afios lee,
y el 77.1% lo realiza con frecuencia. Lamentablemente estos porcentajes bajan
considerablemente transcurrido los 15 afos hasta el 74.7% en lectores que leen por placer
y hasta el 49.8% en lectores habituales.

El perfil de lector habitual pertenece a una mujer, universitaria, de las areas urbanas
y con una edad entre 55 afios o mas. El 83% de estas mujeres leen libros por lo menos
una vez a la semana. Con respecto a los hombres, las caracteristicas de lector es de 55
aflos 0 mas con formacién universitaria que reside en areas urbanas. El porcentaje de
lectura frecuente es de un 76.7%.

Por lo tanto, parece ser que los valores de motivacion lectora, de interés lector y
de valor de la lectura suelen ser superiores en la etapa de Educacion Primaria (Meirisuo-
Storm, 20006; Pestcher, 2010). Por lo tanto cabria tener en cuenta que la motivacion lectora
en las etapas de Educacién Infantil y en Educacion Primaria esta relacionada positiva y
significativamente con el interés hacia la lectura (Delgado et al.,2020). Ya que parece ser
que la motivaicon hacia la lectura supone un mayor interés hacia la misma siendo una
motivacion intrinseca del propio sujeto ya que la lectura le supone placer y a su vez
entretenimiento (Larrafiaga y Yubero, 2005). Del mismo modo una buena motivacion
lectora, un buen interés lector y el valor otorgado a la lectura podran pronosticar la
generacién de un buen habito lector posteriormente (Yubero y Larrafiana, 2010). En este
sentido cobra especial importancia la creaciéon de los habitos lectores, el respeto y la
libertad hacia los interés lectores y sobre todo el fomento de un desarrollo lector

competente (Dezcallar et al., 2014).
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CAPITULO 2. DIFICULTADES EN LA LECTURA

Tras conocer el desarrollo lector, la influencia de la motivacién y en el interés
lector, es necesario destacar algunas de las dificultades que podemos encontrar y que se
presentan en la lectura.

En este capitulo se realiza una conceptualizacién y consideraciones tedricas sobre
el concepto de TEL (trastorno especifico del lenguaje) y los distintos tipos de trastornos

que se presentan tanto en el habla como en la escritura.

2.1. EL CONCEPTO DE TEL

El TEL (trastorno especifico del lenguaje) o TEDL (trastorno especifico del
desarrollo del lenguaje) son términos utilizados para definir diversos trastornos que
generan afectacion en la adquisicién y la competencia del lenguaje comprometiendo a
uno, varios o a la totalidad de los unidades fonolégica, morfologica, semantica o
pragmatica del sistema lingiifstico (ASHA, 1980).

El TEDL es definido como un trastorno que no es causado por otras patologias
usando los siguientes criterios (Brun, Garcia y Jodar, 2005):

e Audicién normal.

e Clnormal (>85).

e Inexistencia de patologfas conductuales y emocionales puntuales.

e Destrezas motoras del habla habituales.

e Inexistencia de sefales neurolégicas que pudieran ser motivo de la afectacion.

e Cuando la patologia del lenguaje se encuadra en otro trastorno primario (retraso

mental, lesién cerebral, trastornos emocionales severos, etc.), en consecuencia nos

referimos a patologfas secundarias.
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2.2. CLASIFICACION SEGUN CRITERIOS NEUROLINGUISTICOS

Segun los diferentes subtipos propuestos por Rapin (1996) podemos destacar los que se

mencionan a continuacion.

2.2.1. Trastorno del lenguaje expresivo (TEL-E)

a) Dispraxia verbal

Los menores muestran una evolucion del lenguaje lenta, con expresiones escasamente
fluidas y una pronunciaciéon de sonidos muy alterada. LLos nifios con esta alteracion
progresan con la ayuda del lenguaje gestual y la lectura. Se observa ligeras mejorias a largo
plazo, perdurando permanentemente alteraciones especificas de expresion del lenguaje

(Leiva y Vasquez, 2017).

b) Déficit de programacién fonologica

La fluidez en el habla es mas prominente con la realizaciéon de expresiones complejas
poco mas o menos ininteligibles, pues las construcciones sintacticas habitualmente son
adecuadas, pero se halla inexistencia de marcadores gramaticales. L.os errores no son
metddicos, se modifican en funcién de la situacién y su emision progresa de manera
separada. La comprension es correcta (Hage et al., 20006). La edad inicial del habla puede

set habitual o tardia.

2.2.2. Trastorno del lenguaje expresivo-receptivo (TEL-ER)

a) Agnosia verbal auditiva

Este trastorno se determina por la incompetencia para distinguir y diferenciar los
sonidos del lenguaje a pesar de tener una audiciéon normal. Los menores presentan una
pobre compresion verbal y nula expresion. La repeticion de palabras se halla trastornada.
Logran comunicarse por medio de gestos y muestran empatia diferenciandose de los nifios
con TEA (Trastorno del Espectro Autista). Es el trastorno mas habitual en el sindrome

Landau-Kleffner (Leiva y Vasquez, 2017).

b) Déficit fonoldgico-sintactico
Los menores con este trastorno muestran inconvenientes en la articulaciéon de
expresiones gramaticales omitiendo inflexiones y nexos ademas de su poca fluidez que se

produce en un habla dificil de entender. Puede variar su compresién presentando
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impericia en enunciados complejos y palabras abstractas. Su incidencia es usual en los

trastornos del desarrollo del lenguaje asi como en el autismo (Rapin, 1996).

2.2.3. Trastornos del procesamiento de orden superior (TEL-OS)

a) Déficit léxico-sintactico

Se presenta por una alteraciéon en la compresion léxica. Tienen problemas para
recordar o reconocer las palabras correctas lo que repercute en dificultades en la
organizacion del discurso y en el significado de las palabras; concretamente, “para enlazar
conceptos, para enunciar pensamientos de manera acertada y para el mantenimiento de
un referente especifico en continuos enunciados” (Leiva y Vasquez, 2017, p. 101). Las
dificultades que presentan para manifestar sus ideas en el discurso dificultan el aprendizaje

en las tareas escolares.

b) Déficit semantico-pragmatico

Se caracteriza por un lenguaje no adecuado al contexto con incidencia de ecolalia,
perseveraciones verbales y expresiones sobre aprendidas del adulto. Presenta una
interpretacion literal con disparidad al expresar enunciados complejos o preguntas
abiertas; como resultado el menor responde a una o dos palabras de la pregunta. El uso
social del lenguaje se encuentra sumamente trastornado presentando incapacidad en

cuestiones como el uso de los turnos y en el sostenimiento del tema de conversacion

(Hage et al., 2006; Rapin, 1990).

2.3. TRASTORNOS DEL HABLA
Son producidos por una alteraciéon del funcionamiento de los 6rganos motores

involucrados en la produccion sonora del lenguaje en su forma oral y son:

2.3.1. Disartria

Se presenta como una dificultad para articular sonidos y palabras producida por
dificultades en la coordinacién de los movimientos o por una paralisis de los centros
nerviosos que regulan los 6rganos fonatorios. Este trastorno se observa en menores con
paralisis cerebral y en dafios neurolégicos congénitos severos, agenesias de pares craneales
y dafio de pares craneales al momento del alumbramiento asi como en los primeros

petiodos del desarrollo (Soprano, 2011).
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2.3.2. Dislalia

Los nifilos que muestran este trastorno manifiestan dificultades en la pronunciacién
de algunos sonidos. Las alteraciones frecuentes son por:

a) Sustitucion: sustituciéon de un fonema por otro. (Por ¢jemplo: papato por zapato).

b) Omisién: omision de un fonema.(Por gjemplo: plaga por paza).

c) Distorsion: emision de un fonema parecido pero emitido de forma incorrecta. (Por

¢jemplo: drosa por rosa).

Si se presenta por encima de los cuatro anos se debe realizar una intervencién pues se
encuentra fuera de los limites evolutivos esperables y se efectua antes de iniciarse la
lectoescritura, para evitar que se repitan los errores fonolégicos en esa area. La dislalia

responde de forma apropiada y vertiginosa al tratamiento. (Leiva y Vasquez, 2017).

2.3.3. Disfluencia

Es un trastorno caracterizado por la deficiencia tanto del ritmo como de la fluidez
del habla. Existen dos tipos de modificacion:
a) Farfulleo. Es una alteracién de la fluidez debido a una articulacién precipitada
ocasionada por una pronunciaciéon muy acelerada provocando inadvertencia de fonemas
y silabas principalmente en la terminacién de los enunciados del discurso.
b) Tartamudez. Es un trastorno brusco que causa dificultades en la fluidez al hablar,
caracterizado por expresiones verbales desequilibradas en su ritmo de manera casi brusca.
Estos bloqueos, consisten en: repetir sonidos, silabas o palabras. Se registra mas a menudo
en hombres que en mujeres y los sintomas suelen aparecer entre los dos y cinco afos. Si
se encuentra en nifos mayores de tres aflos se debe iniciar tratamiento e intervencion

terapéutica ya que deja de considerarse evolutiva.

2.4. TRASTORNOS DEL LENGUAJE ADQUIRIDOS

2.4.1. Afasia infantil

Es un descenso o un retroceso del lenguaje generado por una lesién cerebral
producida por un dafio traumatico, su tipologia es similar a la afasia en personas adultas
asi como los procesos de recuperaciéon debido a la mayor plasticidad cerebral del nifio.
Presentan una variada sintomatologia como déficits de comprension, parafasias,
neologismos, logorrea, jerga, déficits de repeticion de lectura y escritura. Rothenberger

vislumbré ademas como componente que influye en la recuperacion el desarrollo de la
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dominancia hemisférica para funciones lingiifsticas y la rapidez de recuperacion tras el
surgimiento de la sintomatologfa. Asimismo, agrega que un treinta por ciento de los
menores con Al poseeran en un periodo prolongado problemas académicos a
consecuencia de las deficiencias en la obtencién de nuevos aprendizajes, como son la

lectura y la escritura (Rothenberger, 1980).

2.5. TRASTORNOS EN LA ESCRITURA

Los trastornos del lenguaje escrito se caracterizan por una anormal comprension
de uno o todos los componentes fonolégico, morfolégico, semantico o pragmatico del
sistema lingtifstico. Esta alteracion se identifica cuando se encuentra un desempefio
significativamente menor al esperado a su edad y nivel cognitivo en el aprendizaje de la

lectura interfiriendo en su rendimiento escolar y sin una carencia sensorial justificada

(APA, 2000).

2.5.1. Dislexia

Es la patologia mas frecuente en el periodo infantil, y su incidencia se encuentra
entre el 5-10%, no obstante en ciertas investigaciones llega hasta el 15%. Es mas usual en
nifios que en nifas y existe una predisposicion genética a que un padre con esta condicion
tenga un hijo con el mismo trastorno (Artigas, 2000).

La dislexia es una limitacién concreta, en la lectura precisa y fluida, en la
sistematizacion del proceso lector. Las personas con este trastorno tienen una inteligencia
normal y no muestran dificultades visuales o auditivas que ocasionen problemas lectores.
“Los problemas lectores se presentan por una pérdida en la consecucion de la lectura asi
como en la concrecién de la lectura fluida y clara de palabras y textos. Repercute en tareas
similares con la lectura, como la comprension lectora, el desarrollo del vocabulario, la
ortografia, la precision escrita y los aprendizajes que involucran la memoria verbal, como
recordar nombres de letras, meses del afo o las tablas de multiplicar” (Pearson, 2017,
p-19).

Los menores que padecen de patologias en la adquisicion del lenguaje
principalmente en los planos fonolégico asi como semantico presentan un mayor riesgo
de presentar dificultades en el lenguaje escrito.

Las disfunciones de lectura manifiestan los siguientes indicadores (Jané, 2001):

- Equivocacién con las graffas que tienen una representaciéon analoga con otra

direccion en el espacio (por ejemplo: p/b, p/q, etc.).
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- Equivocacién con grafias que se asemejan fonéticamente (t/d, b/p).

- Alteraciones de letras en las silabas (al/la, el/li).

- Inexistencia de letras.

- Reemplazos de palabras enteras, en ocasiones con el objetivo de tratar de descifrar
la palabra antes que descodificarla.

- Afadidura de letras o silabas.

- Problemas al momento de separar correctamente las palabras.
Cabe destacar que los mecanismos basicos que permiten la identificacion de
palabras escritas suelen mostrarse deficientes en los escolares con dislexia siendo
el motivo directo de los problemas de lectura de nivel superior, es decir, frases,

textos, etc. (Carrillo, Alegria, Miranda y Sanchez Pérez, 2011).

2.5.2. Disgrafia

Los nifios que presentan este trastorno pueden captar lo que se les dice, hablar y
leer con claridad sin embargo presentan inconvenientes en la escritura. El problema no se
encuentra en la escritura manual sino con los signos de puntuacion, el deletreo de palabras
y la cimentacién global de las frases y oraciones. Presentan errores en el deletreo de
palabras, las frases escritas suelen ser cortas y con ausencia de reglas gramaticales llegando
a omitir palabras completas. Presentan frases de caracter telegrafico, los parrafos son
cortos y mal organizados (Moore y Jefferson, 2005).

Del mismo modo cabe destacar que la intervencion terapéutica con programas
educativos dirigidos hacia la lectura suelen ser eficaces para aliviar la disgraffa.

Tras ejemplificar algunos de los trastornos del lenguaje y sobre todo clarificar sus
caracterfsticas definitorias principales, se hace preciso ahondar en algunas de las
consecuencias de la dificultad en la lectura en el ambito escolar como pueden ser los

problemas de relaciones entre escolares.
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CAPITULO 3. DIFICULTADES EN LA LECTURA, HABITO LECTOR E
IMPLICACION EN EL ACOSO ESCOLAR

En este capitulo vamos a establecer una descripcion y conceptualizacion sobre las
caracteristicas del acoso escolar destacando el papel y las caracteristicas de cada uno de
sus actores. A la par se recalcan las diferencias que se encuentran en concordancia al sexo
y edad y su implicacion en el acoso escolar en la Educaciéon Primaria. Igualmente se llevara
a cabo un apartado referente al acoso escolar en estudiantes con necesidad especifica de
apoyo educativo asi como los problemas que muestran concretamente el alumnado con
dificultades de tipo comunicativo y en las dificultades lectoras. También, se indican
estudios, nacionales e internacionales, que han sido la plataforma de esta investigacioén y

que han concedido el establecimiento de nuestros supuestos de trabajo.

3.1. ACOSO ESCOLAR: DELIMITACION DEL CONCEPTO

En el centro educativo coexisten diversos grupos de personas (Ortega, 2000). Por
ello, en el devenir cotidiano de la convivencia entre iguales aparecen esquemas de
conductas y actitudes que pueden afianzar la seguridad personal, por medio de la
percepciéon de pertenencia a un grupo de referencia, o, por el contrario, pueden
transformarse en un proceso perjudicial para la integracon social del individuo.

Son inconvenientes de inadecuadas interacciones entre iguales que acaban
estableciendo climas sociales en los que se encuentra facilmente verdaderos fenémenos
de acoso entre iguales.

Se encuentra una importante vinculacion entre la apreciacion de la calidad de la
convivencia escolar y el involucramiento en problematicas de violencia y acoso, en el
sentido negativo. La participacion de los individuos en problemas de bullying puede ser
expuesta con aspectos concernientes a la convivencia escolar. Asimismo un gran
porcentaje de la conducta social que esta incluida en problematicas escolares como la
implantacién de sistemas disciplinares, la disruptividad, o la manifestacién de acciones de
provocacion a las normas instauradas por parte de los estudiantes, las relaciones sociales
del alumnado entre si, el propio compromiso a normas y convenciones del sistema de
iguales, advierten la implicacion, o no, en incidentes de violencia y, de forma global, de
maltrato y abuso entre iguales. Es crucial una adecuada calidad de la convivencia para

aspirar que las dificultades de violencia y vejacion no se muestren o que se encuentren
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representadas en menor medida en las interacciones sociales de los estudiantes entre si
(Ortega-Ruiz, Del Rey y Casas, 2013).

El bullying o acoso escolar es una forma de violencia que consiste en ataques,
amenazas o intimidaciones verbales, fisicas o psicoldgicas intencionadas con el objetivo
de incitar miedo, temor, dafio o dolor en la victima de forma persistente. Esta
problematica se muestra en el contexto escolar, donde el provocador y la victima
coinciden, como un procedente de las inadecuadas interacciones que se conciben dentro
del grupo (Ruiz-Esteban, Cerezo y Esteban, 1998).

El acoso entre iguales se define por lo tanto como el cimulo de conductas fisicas
y verbales que una persona o un conjunto de personas manifiestan de manera agresiva y
violentando un poder auténtico o ficticio que lo destina contra un compafiero de manera
reiterada y perdurable con el propésito de causar menoscabo sin hallarse una provocacion
previa (Olwens, 1998; Olweus y Limber, 2018).
De este modo, existe una serie de elementos caracteristicos de esta forma de maltrato
(Defensor del Menor de Andalucia, 2016):

- Esintencional: El agresor tiene una evidente intencioén de generar dafio hacia una
persona en concreto para convertitla en el centro de abusos y agresiones.

- Reiteracion en el tiempo: La conducta violenta es persistente y la victima sufre de
forma continua las agresiones.

- Desequilibrio de poder: Puede ser en términos fisicos, psicologicos o sociales. El
agresor o agresores son mas fuertes o se encuentran frente a una situacién de
ventaja en relacion a la victima. Esta inestabilidad de poder puede ser decisva para
vislumbrar los problemas de convivencia escolar entre el alumnado que presenta
dificultades en la lectura, pues entre los escolares que muestran algin trastorno se
manifiesta una mayor vulnerabilidad.

- Empleo de nuevas las tecnologias conocido como “ciberbullying”, donde los
acosadores usan el teléfono movil, las redes sociales y el Internet para ofender,
humillar o insultar a sus victimas de manera anénima y compartir sus actos a los

compaferos de aula o al grupo de iguales.

Este comportamiento afecta o toda la comunidad educativa, pero son nefastas para la
victima pues los efectos de las agresiones traspasan el ambito escolar reflejando problemas
psicolégicos y afectivos llegando a la somatizacion debido a sus problemas emocionales y
estrés ademas el agredido puede llegar a ser una victima-provocador, intimidando y

acosando a otros compafieros que considera estar en condiciones de inferioridad. El
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acosador por su parte consolida su conducta violenta y establece relaciones con otros
individuos en situaciones similares, participan en actos antisociales y predelincuencia,
manifiestan una actitud negativa hacia la escuela con una mayor probabilidad de
absentismo escolar y consumo de drogas (Cerezo, 2008).

Este fenémeno ocurre y se produce en todos los paises (Harel-Fisch et al., 2011). En
Espafa el Informe Nacional sobre Violencia Escolar fomentado por el Defensor del
Pueblo (AA.VV.,, 1999) sefiala un porcentaje de victimas del 7%, y un 5% de agresores.
La investigacion de Serrano e Iborra (2005) que también fue realizada a nivel nacional
presentd mayores indices de violencia pues el nimero de victimas aumenté llegando a ser
de un 12.5%, mientras que de agresores acrecienta hasta el 7.6%.

Del mismo modo, los investigadores Gazquez, Pérez-Fuentes, Carrion y Santiuste
(2010) indican que los sistemas educativos han presenciado un acrecentamiento de acoso,
que trae consecuencias graves pues el clima de convivencia escolar se deteriora siendo una
de las mayores dificultades que afecta a toda la comunidad educativa.

El maltrato entre iguales esta presente en la totalidad de los centros escolares y
también se da en todos los niveles, asi los ultimos cursos de Educaciéon Primaria y los
primeros de la Educacion Secundaria son en los que poseen mayor prevalencia (Cerezo,

2009).

3.2. CARACTERISTICAS Y PERFIL DEL AGRESOR

Comunmente los agresores en su mayoria suelen ser chicos. Los chicos suelen estar
mas involucrados sobre todo en agresiones fisicas a diferencia de las chicas (Olweus, 1998;
Ortega, 1994). Al contrario de las chicas que protagonizan agresiones psicologicas, siendo
sus acciones mas sutiles y delicadas que las realizadas por los varones.

El temperamento del agresor suele ser impulsivo, con tendencia al uso de la fuerza y
conductas agresivas con individuos que consideran débiles, timidos o cobardes
(generalmente son mas fuertes, algo mayores o repetidores de curso), manifiestan
deficiencias en las habilidades sociales ejerciendo escaso autocontrol, falta de empatia,
baja tolerancia a la frustracion y bajo rendimiento escolar que se incrementa con la edad
pues muestran insatisfaccion por el trato recibido de parte de sus maestros (Cerezo, 1997).
Tienen habilidades para poner apodos, mofarse, intimidar, empujar, ridiculizar, pegar,
dafar las posesiones de otros estudiantes; precisan someter a otros individuos, tener

poder, y concebirse superiores (Tresgallo, 2008). Incluso suelen mostrar un mayor uso de
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los mecanismos de descononexién moral debido a la falta de empatia, la inexistencia real
de sentimientos de culpa y por lo tanto, un estado emocional de frialdad (Méndez,
Liccardi y Ruiz- Esteban, 2020).

El ambiente familiar se caracteriza por la ausencia de relaciones afectivas calidas y
seguras de los progenitores, particularmente de la madre que muestra poco interés y
disponibilidad para cuidar y ensefiar limites, combinando con la permisividad ante
conductas antisociales empleando a menudo métodos represivos y el castigo fisico
(Aguado, 2005).

Sus companeros de aula los consideran altaneros, intransigentes y arrogantes, se
muestran a favor de filosoffas y creencias donde se usa y se justifica la violencia y la
intolerancia por ende son racistas, xen6éfobos y sexistas. Esta serie de particularidades en
las que destacan apunta que se apoyan con iguales que les acompafian en sus ataques,
estableciendo agrupaciones con aptitud y disposicion al acoso, en los que se incorporarian
personas que han tenido irrisorias posibilidades anteriores de relevancia positiva en la

escuela (Aguado, 2005; Ortega,2000).

3.3. CARACTERISTICAS Y PERFIL DE LAS VICTIMAS

En los escolares que son victimas de acoso se distinguen dos situaciones:

a) La victima pasiva, se caracterizan por ser individuos inseguros, vulnerables, con
escasa asertividad que generalmente son rechazados por los demas miembros del
aula, muestran baja autoestima y alta ansiedad, tienen problemas para
comunicarse, sufren en silencio los ataques del agresor pues les cuesta entablar
amistades. Tienden a culpabilizarse de su condicién y no reconocetla, por
contemplarla mas vergonzosa que la situacion de sus agresores (Aguado, 2005, p.
551).

b) La victima activa, que suele ser la mas habitual, y la que peor evolucion tiene a
largo plazo, se caracteriza por la carencia de amistades, una fuerte situaciéon de
aislamiento e impopularidad, siendo los mas rechazados por sus companeros de
aula. Investigadores como Olweus (1998), opinan que ciertas caracteristicas
visuales como usar gafas, tener un diferente color de pelo o “pertenecer a un
minoria étnica (Diaz-Aguado, 1992), presentar problemas de expresion verbal
(Hugh-Jones y Smith, 1999), tener dificultades del aprendizaje (Nabuzoka y Smith,

1993) o reflejar diferentes estereotipos sexistas (Rivers, 1999; Young y Sweeting,
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2004) podrian ser los factores decisivos del ataque o la agresion” (Aguado, 2005,
p. 551).

3.4. CARACTERISTICAS Y PAPEL DE LOS OBSERVADORES

Son individuos que no participan de manera directa del acoso y la agresion hacia
la victima pero forman parte de la trfada. Son espectadores que observan los abusos y
gracias a sus comportamientos y conductas fomentan y perpetdan la violencia aceptando
que la injusticia es algo normal entre sus companeros (CERMI, 2017).

El grupo espectador puede asumir una postura pasiva y complaciente hacia la
violencia y la injusticia, se convierten en complices confabulando y reforzando los actos
violentos para que se produzcan con mas fuerza y de manera reiterada.

A continuacion se hace preciso describir los tipos de espectadores u observadores que
podemos encontrar en las situaciones de acoso escolar. En este sentido, Sullivan, Cleary
y Sullivan (2005) clasifican los siguientes tipos:

- Compinches: acostumbran ser amigos inseparables del agresor.

- Reforzadores: participan y apoyan al agresor en el acoso e intimidacion hacia sus

companeros.

- Ajenos: no actian frente a escenas de acoso, se mantienen en silencio y aprueban

esa conducta sin implicarse.

- Defensores: son quienes apoyan y defienden a la victima de acoso y exponen a los

adultos y al profesorado su existencia.

Por lo que los tres primeros tipos suelen ser aquellos que se caracterizan por tener
miedo a enfrentarse al agresor y que por lo tanto se trata de observadores pasivos. Sin
embargo, los defensores son los que no apoyan al agresor o agresores y por lo tanto los
que observan y defienden de forma activa al victima (Caballo, Calderero, Carrillo, Salazar
e Irurtia, 2012; Sullivan et al, 2005.)

El grupo de espectadores defensores corren el riesgo de ser victimizados al ser
etiquetados como los “Chivatos” o “soplones” de la clase que los convierte en el blanco de
los agresores pues éstos se sienten identificados con estos conceptos para justificar su
proceder (Aguado, 2005).

Al ser victimizados la posibilidad de mostrar problemas lectores y dificultades de

aprendizaje se incrementa. En la Guia de Actuacion contra el Acoso Escolar en los Centros
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Eduncativos (Consejerfa de Educacion e Investigacion, 2017) sefialan un declive en el
rendimiento académico, apatia escolar o absentismo. El peligto de poseer estrés,
trastornos emocionales y problemas de salud mental es mayor y su situacion puede

terminar en fracaso escolat.

3.5. DIFERENCIAS DE SEXO Y EDAD

Varias investigaciones de Inglaterra identifican la edad y el sexo como un indicativo
primordial relacionado con el acoso no obstante existen otros componentes particulares
como el grado de inteligencia, mostrar una determinada discapacidad, la impetuosidad o
el origen étnico (Farrington, 2005; Smith, 2004; Woods, Hall, Dautenhadn y Wolke, 2007).

En este sentido, las investigaciones sefialan que los chicos tienen un elevado
porcentaje de estar involucrados en el acoso escolar tanto como agresores y como victimas
(Cerezo y Ato, 2010; Postigo, Gonzalez, Mateu, Ferrero y Martorell, 2009; Solberg y
Olweus, 2003; Tapper y Boulton, 2005) principalmente en edades en la Educacion
Primaria (Sanchez y Cerezo 2010; Olweus,1998).

Los agresores masculinos maltrataban en un 80% a victimas masculinas y a un
60% de victimas femeninas. Asimismo, se confirmé la presencia de agresores de sexo
femenino, sin embargo, de forma habitual, éstas operaban con un modelo de violencia
mas indirecto, equivalente a la exclusion social o el escarnio de las victimas (Benitez y
Justicia, 2000).

El estudio de Suarez-Garcia, Alvarez-Garcia y Rodriguez (2020) sefiala que los nifios
suelen estar mas implicados como victimas de bullying que las nifias. Esto puede
corresponder a que ellos son mas violentos, e impulsivos que ellas y, por consiguiente, se
ven envueltos en mas conflictos y acceden a menor ayuda social (Ikiza y Cakar 2010;
Pastor, Quiles y Pamies, 2012).

En el II Informe anual sobre acoso escolar y convivencia escolar de la Comunidad de Madrid. Curso
2016-2017, muestra un porcentaje mas elevado de acoso en 4° y 5° de Primaria,
disminuyendo en 6° de Primaria y estabilizandose a lo largo de toda la Educaciéon
Secundaria. Se evidencia una disminucién de agresiones fisicas segin se avanza los aflos
de escolaridad reemplazando este tipo de acoso por actitudes mas complejas e indirectas.

La Fundacién Anar en su publicacion Acoso escolar: un estudio sobre el “bullying” segin
los afectados y lineas de actuacion (2016) indica que los casos de acoso escolar tratados en el

afio 2015 se incrementaron en un 75% comparado con el afio anterior ademas de un
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aumento de casos desde el 2016. La edad media se sitta en los 11.9 afios. El 46% de los
casos de bullying abordados en 2015 lo experimentaron chicos y chicas de entre 11 y 13
afios. El 51% son chicas y el 49% chicos. El 40% de los afectados sufre acoso escolar
desde mas de un afio y el 70% lo soporta cada dia. Las razones mas frecuentes para sufrir
acoso son: pocas habilidades sociales, estar fuera de la moda, ser diferentes, presentar
algun tipo de discapacidad o algun defecto fisico.

En lo referente al curso escolar, el hostigamiento parece subyugar conforme avanza
la edad. La cumbre de predominancia se encuentra entre los 11 y los 14 afios, estando mas
involucrados los niflos mas comportamientos de violencia que las nifias (Garaigordobil,
Martinez-Valderrey y Aliri, 2014).

Los estudios elaborados por Eslea y Rees (2001) a partir de los recuerdos adultos de
sucesos de violencia en el ambito escolar, localizan su cumbre entre 11 y 13 afios de edad.
En los estudios de Hugh-Jones y Smith, 1999 se observa que el 83% de los adultos con
tartamudez indicaron haber padecido acoso en el colegio, y que el 33% asevera que fue
agudo entre los 11 y 13 afios, el 21% entre los 8 y los 10 afios, el 20% en la adolescencia,
y el 5% a los 6-7 afios. En un estudio (Rivers, 1999), implementado con 190 adultos
homosexuales, casi su totalidad declaraba haber padecido acoso escoalr en el sistema
escolar, situando sus inicios alrededor de 10 afios, aumentindose durante los 5 afios
siguientes. Los estudios muestran una mayor exposicion de acoso entre iguales en la
adolescencia temprana que en edades subsiguientes (Aguado, 2005; Cerezo, 1997; Diaz-
Aguado, Martinez Arias y Martin Seoane, 2004).

El estudio realizado por Babarro, Ruiz Espinosa y Martinez Arias (2014) exponen
que la Educacion Primaria es el periodo de mayor vulnerabilidad ante la victimizacion
ademas del aumento del acoso escolar considerandolo un hecho preocupante pues este
fenémeno aparece progresivamente a mas temprana edad (Cerezo, 2009).

Es imprescindible que se conozcan los problemas que puede presentar el alumnado
con discapacidad y con dificultades de tipo comunicativo en lo que concierne a la

convivencia escolar y el clima en el aula.
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3.6. ACOSO ESCOLAR EN EL ALUMNADO CON DIFICULTADES EN LA
LECTURA

Cabe hacer alusion de que en Espafa, segin la LOE (2006) y en las modificaciones
de la LOMCE (2013), entre el alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo
(ACNEAE) nos encontramos a los escolares con necesidades educativas especiales
(ACNEE), por dificultades de aprendizaje (DEA), por TDAH, por altas capacidades
intelectuales, por incorporacion tardia al sistema educativo y finalmente por condiciones
personales o historia escolar.

En la presente tesis doctoral se centrara en las dificultades en el aprendizaje en la
lectura. No obstante, se ha considerado pertinente atender a estudios previos que ponen
de manifiesto la existencia de problemas de acoso escolar en el alumnado con necesidades
educativas especiales para posteriormente centrarse en el ACNEE.

El alumnado con algin tipo de necesidad educativa es el grupo que presenta mayor
vulnerabilidad frente al acoso, se convierten en el blanco facil para los agresores por mostrar
alguna caracteristica que los diferencia del resto de sus compafieros del aula. Se encuentran
en peores condiciones para denunciar y defenderse de sus agresores pues en ocasiones no
llegan a comprender qué significa tener una discapacidad, para estos nifilos ser acosado
todos los dias, es parte de su vida diaria y no hacen nada para detenerlo.

Su situacion puede pasar inadvertida por los docentes y la instituciéon educativa
coartando la ayuda y proteccién que necesitan. Asimismo, es un factor de riesgo para ser
victimizado pues dependiendo del tipo de discapacidad carecen de habilidades sociales,
problemas del lenguaje y de comportamiento ademas de encontrarse menos integrados
(CERM]I, 2017).

Por ejemplo, Whitney, Smith y Thompson (1994) cotejaron las vivencias
interpersonales de 93 estudiantes con NEE (Necesidades Educativas Especiales) de ocho
escuelas de Sheffield, evidenciaron que la cifra de victimas de violencia era el triple entre
los estudiantes con algun tipo de discapacidad (Del Barrio y van der Meulen, 2016).

Naylor, Dawson, Emerson, Tantam y Walters (2012) evidenciaron que los
estudiantes con algun tipo de NEE poseen entre dos y cuatro veces mas de probabilidades
de ser victimizado. Asi, el peligro de victimizacion difiere de acuerdo con la clase de
discapacidad, siendo, por ejemplo, hasta 5.3 veces superior en los estudiantes con

problemas de tipo comunicativo y lingtiistico.
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Las probabilidades de burlas y acoso frecuentes se duplican cuando los nifios
presentan problemas de vista, audicién o habla. En el caso mas extremo presentar
cualquier problema visual, auditivo o del habla y una capacidad de lenguaje calificada por
los padres por debajo del promedio tendria 22 veces mas probabilidades de reportar burlas
y acoso frecuentes que un compafiero sin problemas visuales, auditivos o del habla y
capacidad de lenguaje promedio (Holzbauer y Conrad, 2010).

La soledad, el retraimiento, la impopularidad o la victimizaciéon también se han
asociado con una serie de discapacidades especificas como la visual (Hurree y Aro, 1998),
la audicién (Stinson, Whitmire y Kluwin, 1996) o la discapacidad del lenguaje (Asher y
Gazelle, 1999; Fujiki, Brinton y Todd, 1996; Hugh-Jones y Smith, 1999).

La investigacion elaborada por Monjas, Martin-Antén, Garcfa-Bacete y Sanchiz
(2014) realizado en Castellon, Palma de Mallorca, Sevilla y Valladolid evidencié que los
estudiantes con NEE son mas descalificados, tienen baja reputacién social, tienen un
autoconcepto mas negativo, se consideran victimas de maltrato y son calificados como
menos facultados por sus maestros.

Las investigaciones de Holzbauer y Conrad (2010) identificaron seis tipos
principales de acoso que va desde el menos asertivo hasta el mas agresivo equiparando
sus comportamientos caracteristicos, asi como su frecuencia. Los autores ubicaron cada
uno de los seis tipos en una de las tres culturas generales de acoso por discapacidad que
surgieron en el periodo de analisis y que fueron (Gutiérrez, 2020):

- Marginacion: aislar o relegar a una persona al margen de un grupo.
- Denigracion: desacreditar y difamar dentro de un grupo.

- Intimidacién: delito de induccién en un grupo y trato despectivo de ese grupo.

Los seis tipos principales de acoso que se identificaron fueron:

- Encasillar: situar a una persona una categoria degradante puntual y simplificada.
- Abandonar: dejar sin proteccion, apoyo o ayuda.

- Manipular: influir desviadamente, falsificar para beneficio propio.

- Menospreciar: representar o hablar de una persona como no importante.

- Asustar: alarmar, engafiar, preocupar.

- Agredir: molestar o dafiar a una persona.

Las tres culturas generales, los seis tipos de acoso por discapacidad y sus

comportamientos caracteristicos se muestran en la tabla 3.
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Tabla 3. Tipos de acoso a personas con discapacidad

Marginacion Denigracion Intimidacién
Encasillar Abandonar  Manipular  Denigrar Asustar Agredir
Subestimar  Ignorar Enganar Molestar Burlar Robar
Rechazar Descuidar ~ Provocar Provocar Atormentar  Empujar
Despreciar ~ Evitar Difamar Poner Atemorizar  Golpear
Imitar Excluir Engatusar motes

Criticar

Ridiculizar

Fuente: Holzbaner y Conrad (2010) en el texto de Gutiérrez Isabel 2020 p.78

El informe de la Fundacién ONCE sobre el acoso y el ciberacoso escolar
en el alumnado con discapacidad del 2019 sefiala que en 5° y 6° de Educacion
Primaria hay un mayor porcentaje de acoso escolar y ciberbullying al alumnado
con algin tipo de discapacidad que se mantiene en la secundaria siendo 1°y 2° de
la ESO los cursos de mas alta incidencia. El tiempo durante el que los estudiantes
con discapacidad han padecido acoso o ciberacoso es de mas de la mitad de los
casos pues un 58% lo habian vivido durante afios. Los sitios donde ocurren los
fenémenos de intimidacién son: en la clase cuando el profesor se encuentra
ausente con un 75.8% de las personas encuestadas, en los pasillos para el 67%, en
los cambios de clase para el 61.6% y el 40.1%, estima que esta clase de
hostigamiento escolar se produce en el aula, cuando el docente se encuentra
presente. Un 37.5% del alumnado considera que el hostigamiento y la intimidacioén
pueden prolongarse a otros ambitos que se encuentran fuera del centro educativo
como la calle, la plaza o las redes sociales asi, un 16.9% constata que el acoso se
produce por teléfono fijo o mévil, y un 11.4% lo ha sufrido en el Internet y las

redes sociales.

Los tipos de acoso que viven son:
El rechazo y el aislamiento social para el 32.7% de las personas encuestadas, pues

es algo que ocurre siempre, y para un 24.2% acontece muchas veces.
1 rre siempre, y par 24.2% t h
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- Las burlas es el tipo de acoso que viven muchas veces en un 32.7% de los casos.
Un 27.5% sefiala que son algo que sufren bastantes veces y un 23.9% afirman que
les ocurre siempre.

- La difusién de rumores o hablar mal lo sufren siempre el 16.9% del alumnado, el
22.4% lo viven muchas veces y el 21.4% bastantes veces.

- El maltrato fisico como: golpes, patadas, empujones acontece en un 8.2%
siempre, para el 10.1% ocurre muchas veces y el 12.3% pasa bastantes veces.

- El robo o dano de pertenencias es una situacién que el 7.2% lo vive siempre, el
14.0% muchas veces y bastantes veces.

- El ciberbullying ocurre siempre en un 4.3% del alumnado con discapacidad, y el
8.4% bastantes veces.

- Los comentarios de naturaleza sexual, o el contacto fisico no deseado lo presentan

el 4.2% siempre y el 7.1% bastantes veces.

El acoso escolar puede ser ejecutado por una persona o por un conjunto de personas
asi, el 57.9% indicaron que las situaciones de acoso eran consumadas por un grupo
reducido de personas, frente al 21% que afirmaba ser violentadas por una agrupacion
grande y el 16.5% que eran hostigadas por una sola persona.

Las personas que dirigen las acciones de acoso escolar comunmente son los
compafieros de aula en el 67.5% de los casos o de curso en un 57.4%. Las proporciones
descienden en el caso del acoso efectuado por alumnos de un curso superior 19.3% y de
un curso inferior 7.7% (Fundacién ONCE,2019).

Desde la década de 1990 varias investigaciones sobre las relaciones entre pares
en nifnos con TEL han demostrado que desde los primeros afios de preescolar se
encuentran en desventaja pues se involucran en menor grado en conversaciones activas
que aquellos nifios que presentan lenguaje tipico, se implican con menor frecuencia en
interacciones sociales positivas, son menos sensibles a las iniciaciones ofrecidas por sus
compafieros, manejan habilidades de discurso mas deficientes, manifiestan respuestas
verbales situacionalmente inapropiadas, logran menos decisiones mutuas y es mas
probable que fracasen sus intentos de influir en otros (Brinton, Fujiki y Higbee 1998;
Craig, 1993; Craig y Washington, 1993; Grove, Conti-Ramsden y Donlan, 1993; Guralnick
et al., 1996; Hadley y Rice, 1991; Vallance, Im y Cohen,1999).

El lenguaje y las habilidades comunicativas no son los tnicos factores que pueden

dificultar las interacciones con sus compaferos. L.os menores que muestran TEL tienden
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a conseguir un rendimiento mas bajo que los nifios con un desarrollo tipico en una
variedad de medidas de habilidades sociales, habilidades cognitivas sociales y dificultades
en la autorregulacion emocional y conductual (Cohen, Barwick, Horodezky, Vallance e
Im,1998; Fujiki, Brinton y Todd, 1996; Lindsay y Dockrell, 2000; Lindsay, Dockrell y
Strand, 2007; Fujiki et al., 2002; Marton, Abramoff y Rosenzweig, 2005).

Los problemas del lenguaje, el aislamiento social y la falta de habilidades prosociales
se agudizan, dificultando el trabajo en grupos colaborativos de pares. Por tanto, los
déficits en otras capacidades interpersonales fundamentales parecen estar asociados con
el TEL en la infancia.

Es habitual que los menores que presentan TEL tengan adicionalmente
impactadas otras areas como la lectura, la escritura, la conducta o el area social (Bishop y
Adams, 1990; Botting, Crutchley y Conti-Ramsden, 1998; Stothard, Snowling, Bishop,
Chipchase y Kaplan, 1998). Igualmente, Aram y Nation (1980) hallaron que en el 40% de
los preescolares con TEL subsistian las dificultades de lenguaje 4 o 5 afios después, aparte
de presentar dificultades de aprendizaje (Perona, 2015).

Los nifios con dificultades de aprendizaje tienen mayores probabilidades de ser
acosados, asi como un elevado riesgo de ser rechazados socialmente (Nabuzoka y Smith,
1993; Nabuzoka, 2000; Norwich y Kelly, 2004; Thompson, Whitney y Smith, 1994).

La investigacion realizada por Papalexopoulou y Charitaki (2017) a nifios con TEL
encontraron que presentan serias dificultades para expresarse, carecen de habla
espontanea y entorpecimiento en la comprension del discurso y en la formulacién de
preguntas ademas de experimentar complicaciones en la lectura y en su aprendizaje.
Tienen problemas en las habilidades sociales pues se enfrentan a diversas dificultades
gramaticales y semanticas. Los menores toman en cuenta los sentimientos de los demas,
tienen la capacidad cognitiva para comprender los pensamientos y sentimientos de otros.
Son bastante solitarios y tienden a jugar solos. Carecen de la capacidad de crear amistades,
presentarse a un grupo, hacer comentarios sobre otros, o aceptar los comentarios de otros
y también pedir la ayuda de alguien, generalmente reclaman sus necesidades poniéndose
nerviosos y usando rabietas, tienen varias dificultades en las emociones, en concentrarse
y en la capacidad de llevarse bien con sus pares. No tienen la habilidad para entender a la
otra persona y colaborar con élL

Los problemas en el aprendizaje escolar que presentan los menores con TEL resultan

en un obstaculo en la vida cotidiana y en la relacién con sus compafieros pues la falta de
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habilidad para escuchar cuidadosamente al maestro y seguir sus instrucciones crea
problemas en la escuela en su aprendizaje y resulta en una gran carga para el docente.

Los nifios que presentan TEL permanecen mostrando déficits lingiifsticos en la
adolescencia, y, en ciertos casos, en la adultez. La gran parte de investigaciones son de
caracter retrospectivo evidenciando un porcentaje elevado de problemas que muestran
los individuos a lo largo de los afios (Ajuriaguerra et al., 1965; Fundudis, Kolvin y Garside,
1979; Garvey y Gordon, 1973; Gritfiths, 1969; King, Jones y Lasky1982; Leonard, 2014;
Sheridan y Peckham, 1975; Strominger y Bashir, 1977; Weiner, 1972).

Y mas concretamente, los estudios de Redmond y Rice (1998) confirman el riesgo
que presentan los menores con problemas del lenguaje en el ambito social y con sus
iguales. Presentar dichos problemas incrementa el acoso hasta en un 36% segun los

estudios realizados por Knox y Conti-Ramsden (2002) en nifios de 11 afios.

Se ha descubierto que los nifios con dificultades y deficiencias lingiifsticas corren un
mayor riesgo de sufrir burlas y acoso (Sweeting y West 2001); siendo los nifios con
tartamudez los mas propensos al acoso escolar. Blood, Boyle, Blood y Nalesnik (2010)
recopilaron valiosa informacién sobre estudios anteriores como los de: Langevin,
Bortnick, Hammer y Weibe (1998) donde se extrajo que de 28 menores con tartamudez
el 57% padecié acoso. Davis, Howwel y Cooke (2002) revelaron que los nifios con
tartamudez son rechazados frecuentemente y son vulnerables a sufrir acoso escolar en
comparacioén con otros nifios. Los menores que tartamudean a menudo son el objetivo
de los acosadores en la escuela y presentan dificultades para tener amigos durante sus afios
escolares (Hugh-Jones y Smith 1999). Logan, Mullins y Jones (2008) examinaron 29 libros
de ficcién juvenil sobre la exposicién de la tartamudez al publico lector. Uno de sus
resultados fue que, con considerable periodicidad, los personajes que tartamudeaban
hallaban mofas, ofensas y comentarios denigrantes de uno o mas de los personajes.
Dockrell y Howell (2015) cotejan la informacion y los resultados citados concluyendo que
se halla una creciente incidencia de acoso escolar e indudables indices de estrés en
menores con problemas del lenguaje (Gracia, 2018).

Las observaciones de Durkin y Conti (2010) ratifican una gran fragilidad ante
dificultades emocionales y con sus iguales de los adolescentes con problemas especificos
del lenguaje, confrontados con adolescentes de desarrollo tipico.

En las investigaciones realizadas por Sweeting y West (2001) hallaron que los nifios

con dificultades de aprendizaje en las escuelas ordinarias sufren burlas con mayor
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frecuencia ademas de tener menos amistades que sus compafieros, estas diferencias se
vuelven mds evidentes con la edad. Los menores cuyos padres informaron una
enfermedad prolongada o de tipo limitante tenfan significativamente mas probabilidades
de experimentar burlas y acoso frecuentes. Ademas, de una tendencia constante de
victimizacion, el 39% y el 30% de las personas con dificultades en el habla y la lectura,
respectivamente, fueron objeto de burlas y acoso semanal o mas, en comparacién con
alrededor del 15% en general.

Se ha dejado patente que los escolares implicados en situaciones de acoso escolar en
el rol de observador suelen mostrar mayores competencias lectoras (Rojas, Méndez y
Ruiz-Esteban 2021; Ruiz-Esteban, Méndez y Rojas, 2020). Parece ser que los
observadores activos suelen estar informados de las situaciones de acoso escolar y se
sitdan entre el rol de agresor y el de victima. Se trata por lo tanto que escolares que pueden
estar en riesgo de ser victimizados ya que suelen defender a la victima y buscan soluciones
para apoyar al victima y denunciar al agresor (Ortega,2002).

En lo que respecta a los roles de agresor se ha evidenciado que suelen mostrar un
menor rendimiento escolar, suelen tener actitudes negativas hacia el estudio y hacia el
aprendizaje, inadaptacion escolar, rechazo a la escuela (Cerezo, 1998, 2009; Pelegrin y
Garcés de Los Fayos, 2009) lo que puede a su vez estar influyendo en la motivacién del
alumnado hacia las tareas escolares (Ortega, Del Rey y Gémez, 2002; Ortega, Del Rey,
Coérdoba y Romera, 2009); Valle, Gonzalez-Cabanach y Rodriguez-Martinez (2006) 'y
sobre todo hacia la lectura (Botello Pefialoza, 2016; Rojas et al.,2021).

Finalmente, los escolares que se encuentran implicados en el rol de victima suelen
mostrar a largo plazo problemas o dificultades escolares, falta de concentracion,
dificultades de aprendizaje, bajo rendimiento escolar (Armas, 2007; Cerezo, 1998;
Fernandez, 1998) lo que suele incluso perjudicar las relaciones interpersonales, las
habilidades sociales, rechazo, soledad e incluso aislamiento provocando baja motivacion
escolar (Garaigordobil y Ofiederra, 2010) que incluso puede afectar a la motivacion y el

desempefio lector (Botello Pefialoza, 2016; Rojas et al.,2021).
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CAPITULO 4. ASPECTOS METODOLOGICOS DE LA INVESTIGACION

INTRODUCCION

Los anteriores apartados han dilucidado los conceptos y aspectos mas relevantes
sobre las habilidades comunicativas, las dificultades en la lectura, los hibitos lectores, asi
como los fenémenos de convivencia escolar que puedan darse en los centros escolares.
Asi mismo el analisis de los estudios realizados y de los antecedentes sobre la competencia
comunicativa y las practicas lectoras, haciendo especial hincapié en las dificultades que
puedan darse en la lectura y que puedan relacionarse con problemas de convivencia en la

escuela permitieron justificar los objetivos de nuestro estudio.

Asi, tras lo expuesto, seguidamente indicamos los objetivos del estudio. El
objetivo general se subdivide en objetivos especificos. Posteriormente se define la muestra
del estudio, las variables, los instrumentos de evaluacion, etc. tras lo que se indican los

analisis de los resultados.

4.1. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

4.1.1. Objetivo general
El objetivo del estudio fue conocer los habitos e intereses lectores, asi como las
dificultades lectoras de estudiantes de tercer ciclo de Educacion Primaria y su implicacion

en la convivencia escolar atendiendo a las diferencias sociodemograficas

4.1.2. Objetivos especificos

El objetivo general se concreta en los siguientes objetivos especificos:

Objetivo Especifico 1. Determinar cémo los habitos lectores y las dificultades
lectoras se relacionan con los problemas de convivencia escolar.

Objetivo Especifico 2. Determinar las diferencias sociodemograficas (género y
edad) en los habitos lectores y las dificultades lectoras, asi como en los problemas de

convivencia escolat.
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4.2. DESCRIPCION DE LLA MUESTRA DEL ESTUDIO

En la investigacién intervinieron un total de 326 alumnos escolarizados en

Educacién Primaria con edades comprendidas entre los 8 y los 10 afios de edad (véase

Figura 2). Se trata de una muestra representativa de los escolares de segundo ciclo de

Educacién Primaria de la Regiéon de Murcia con un nivel de confianza del 90% y un

margen de error del 5%. Puede apreciarse en la tabla 4 los datos descriptivos de los

participantes. Puede apreciarse en la tabla 4 que se trata de una muestra muy igualada en

lo que respecta al género.

Tabla 4. Frecuencia y porcentaje de la muestra del estudio seguin caracteristicas

sociodemograficas y académicas

Variable Frecuencia ~ Porcentaje
(n=320) (100%b)
Edad 8 afios 115 35.3%
9 afios 96 29.4%
10 afios 115 35.3%
Género Masculino 153 46.9%
Femenino 173 53.1%
Histograma
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g
§ 100
r
50

EDAD

Figura 2. Distribucién de los participantes por edad
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4.3. VARIABLES DEL ESTUDIO

A continuacion, se procede a describir las variables utilizadas en el estudio y que
han sido medidas con los instrumentos de evaluacion descritos mas adelante.
o Caracteristicas sociodemograficas:
- Género: variable nominal agrupada en dos niveles: masculino o
femenino.
- Edad: variable cuantitativa continua.
o0 Motivacién hacia la lectura: variable cuantitativa continua.
o Intereses lectores: variable cuantitativa continua.
o Actitudes hacia el estudio: variable cuantitativa continua.
o Actitudes hacia la lectura social o colectiva: variable cuantitativa continua.
o Comportamientos intimidatorios (acosador): variable cuantitativa continua.
o Victimizacién recibida (acosado): variable cuantitativa continua.
o Observador activo en defensa del acosado: variable cuantitativa continua.
o Acoso extremo/ciberacoso: variable cuantitativa continua.
o Observador pasivo: variable cuantitativa continua.

o Dificultades lectoras: variable cuantitativa continua.

4.4. INSTRUMENTOS DE MEDIDA

Se procede a continuacién a la descripcion de los instrumentos de evaluacion del

estudio.

4.4.1 Cuestionario multimodal de interaccién escolar
Para el estudio se seleccioné el cuestionario multimodal de interaccion escolar
elaborado por Caballo et al. (2012). El instrumento consta de 36 items en una escala tipo
Likert (1=nunca a 4=muchas veces) que permite analizar la frecuencia en la cual el
estudiante ha experimentado las situaciones desde el inicio del curso escolar.
El instrumento consta de los siguientes factores:
- Comportamientos Intimidatorios (Acosador): hace alusion a las conductas tipicas
ejercidas por el acosador, asi como comportamientos de respaldo hacia éste.
- Victimizacién Recibida (Acosado): hace alusion a situaciones de intimidacién y
acoso experimentado.
- Acoso Extremo/Ciberacoso: se refiere a situaciones de victimizacién mas

extremas que el factor de victimizacién recibida ya que se corresponde a
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situaciones que resultan formar parte de un acoso mas extremo, menos manejable
y de dificil control por parte de la victima. Del mismo modo, integra situaciones
de ciberacoso.

- Observador Activo: este factor hace referencia a situaciones donde un estudiante
observador actia en defensa del estudiante que es acosado.

- Observador pasivo: el factor hace alusién a situaciones en las cuales el estudiante
no responde ante escenarios en las cuales aprecia que se esta hostigando a un
compafiero.

En lo que respecta a las propiedades psicométricas, la puntuaciéon Alfa de Cronbach
para la puntuacién total del cuestionario es de 0.81, siendo para nuestro estudio de 0.81.
Del mismo modo, el instrumento recaba datos sociodemograficos como el género, el
curso y la edad. Asimismo, recaba informacién sobre los aspectos situacionales del acoso

escolar (lugares de ocurrencia).

Tabla 5. Ejemplos de items del cuestionario multimodal de interaccion escolar

Factores EJEMPLO DE ITEM

Comportamientos  Me he wmetido con algin compasiero (por ejemplo, insultandolo,

intimidatorios criticandolo, poniéndole motes, etc.)
Victimizacion Me han insultado
recibida

Observador activo  Me meto para cortar la sitnacion si estin pegando a algiin compariero

en defensa del

acosado
Acoso Se han metido conmigo a través del teléfono (llamadas o mensayes)
extremo/ciberacoso

Observador pasivo  S7 amenazan a alguien me quedo quieto sin hacer nada o me marcho
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4.4.2. Habitos e interés lectores
Para el estudio se selecciond la escala sobre actitudes e intereses lectores elaborada
por Meirisuo-Storm y Soininen (2012) y validada en versién espafiola por Artola, Sastre y
Alvarado (2018). Dicha escala consta de 21 items que oscilan en una escala Likert (1=me
encanta o me resulta facil, a 4= lo odio o me resulta muy dificil). Por lo tanto, a menor
puntuacion existe un mejor nivel. Para el estudio se han usado las siguientes dimensiones
del cuestionario:
- Motivacion hacia la lectura: hace referencia a la motivacion con la cual el
estudiante aborda la lectura.
- Intereses lectores: se refiere a los intereses lectores que atraen al estudiante a leer.
- Actitudes hacia el estudio: se refiere a las actitudes hacia el estudio presentadas
por el estudiante.
- Actitudes hacia la lectura social o colectiva: hace referencia a las actitudes
mostradas por el estudiante sobre la lectura social o colectiva.
La prueba en su conjunto muestra valores de fiabilidad alfa de Cronbach adecuados (« =
0.89) siendo valores similares en nuestro estudio (« = 0.79). Véase en la tabla 6 ejemplos

de items.

Tabla 6. Ejemplos de items del instrumento actitudes e interés lectores

Dimensiones EJEMPLO DE ITEM

Motivacion hacia  sTe gusta leer libros?

la lectura

Intereses lectores  ;Te gusta leer libros que sean de cuentos?

Actitudes hacia el  ;'Te gusta leer en vog alta en clase?

estudio

Actitudes haciala ;Te resulta facil acordarte de lo que lees en el colegio?
lectura social o

colectiva
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4.4.3. Test de eficacia lectora

Para el estudio se seleccion6 la prueba TECLE (Test de Eficacia Lectora)
elaborada por Marin y Carrillo (1999). Se trata de un instrumento que evalua la eficacia
lectora en 64 oraciones en las que falta la palabra final, seguidas de cuatro opciones de
respuesta. De este modo, el escolar completa la alternativa correcta descartando los tres
distractores que son otra palabra visualmente semejante pero no adecuada y dos no-
palabras con semejanza fonoldgica y/o visual. Por lo tanto, se limita el tiempo de
administracién a cinco minutos. La prueba permite obtener informacién sobre la
existencia de retraso lector en los escolares.
Esta prueba ha sido ampliamente utilizada mostrando valores adecuados de fiabilidad. En
los estudios de Gonzalez y Dominguez (2018) arrojo un valor alfa de Cronbach de 0.79 y
en la prueba de dos mitades valores altos (r=0.994).
Dicha escala posee un indice alfa de Cronbach de 0.89 para este estudio. Véase en la tabla
7 ejemplos de {tems.

Tabla 7. Ejemplos de items del TECLE

Ttems EJEMPLO DE ITEM

Tu pelota es de colot... rojo/ roco /robo /rojo.
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4.5. PROCEDIMIENTO

Para poder efectuar la recoleccion de los datos fue necesario obtener la
autorizacion del Comité de Etica de Investigacién de la Universidad de Murcia (véase en
Anexo 1). Se traté de un disefio transversal por lo que una vez obtenida dicha autorizacién
se procedi6 a la eleccion de los centros por conveniencia dada la disponibilidad de los
centros escolares para participar en los estudios. Primeramente, fue necesario una
entrevista previa con los equipos directivos y/o de otientacién para solicitar su
colaboracién y promover el acceso a los centros educativos. Tras dicha aprobacion se
procedié a solicitar el consentimiento informado de los progenitores, asi como el
asentimiento informado de los menores. Los instrumentos que se han mencionado en el
apartado anterior fueron administrados en una sesiéon de 50-60 minutos con la presencia
del investigador para aclarar posibles dudas (véase anexo 2). La contribuciéon del alumnado
fue anénima, voluntaria y se mantuvo la confidencialidad durante todo el proceso.

Los datos fueron tabulados en una base de datos en el programa estadistico SPSS 24.0.

4.6. ANALISIS DE LOS DATOS

En primer lugar, fue necesario detectar los casos perdidos de la base de datos.
Seguidamente se llevé a cabo la realizacion de analisis descriptivos (frecuencias,
porcentajes, medias y desviaciones tipicas) para la descripcion de las caracteristicas
sociodemograficas de los participantes. Posteriormente, se utilizaron correlaciones de
Pearson y pruebas de comparaciéon de medias t de Student en funcién de los objetivos
planteados en el estudio. Véase en el anexo 3 las frecuencias y porcentajes de cada uno de

los factores del estudio.
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CAPITULO 5. ANALISIS Y RESULTADOS

INTRODUCCION

Este apartado ha sido ideado de forma que permita mostrar los resultados
emanados tras el analisis estadistico de los datos. Por lo tanto, se ha efectuado un analisis
descriptivo de los datos y posteriormente se han realizado los analisis estadisticos

pertinentes para la concrecion de los objetivos formulados.

5.1. ANALISIS DESCRIPTIVO

5.1.1. Analisis de las relaciones entre actitudes y habitos lectores y los problemas de

convivencia escolar

Atendiendo al Objetivo Especifico 1. “Determinar como los habitos lectores y
las dificultades lectoras se relacionan con los problemas de convivencia escolar” podemos
observar en la tabla 8 que se encontré una correlacion significativa positiva entre la
motivacion hacia la lectura y la implicacién en los roles de acosador, acosado, el acoso
extremo y observador pasivo. Del mismo modo, se evidencié la existencia de una
correlacion de Pearson significativa positiva entre intereses lectores y el rol de acosador.
Enlo que respecta a las actitudes hacia el estudio se identific6 una correlacion significativa
positiva con el rol de acosador, el rol de victima y con sufrir acoso extremo. Del mismo
modo, las actitudes hacia la lectura social o colectiva mostraron una correlacién
significativa positiva con los roles de acosado y haber sufrido acoso extremo o ciberacoso.

(Véase en la tabla 8).
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Tabla 8. Correlaciones entre las actitudes y habitos lectores y la convivencia

escolar
Observador Acoso Observador
Acosador Acosado
Activo extremo pasivo
Motivacion .072 225%kx 0 113%
.142% 1930k
hacia la lectura
Intereses -.031 .075 .081
184 .059
lectores
Actitudes hacia -.050 280% 050
230K 279Kk
el estudio
Actitudes -.041 2070 024
.093 207k
colectivas

En lo referente a la eficacia lectora, se evidenci6 que el rol de observador activo
en defensa de la victima presentaba correlaciones significativas positivas con los aciertos
del TECLE, correlacién negativa con los errores cometidos en TECLE y por tanto una
correlacién positiva con la puntuacién de TECLE total. No siendo significativa en el resto

de roles de la convivencia escolar (Véase en la tabla 9).

Tabla 9. Correlaciones entre las dificultades lectoras y la convivencia escolar

Observador Acoso Observador
Acosador Acosado

Activo extremo pasivo
Aciertos TECLE -.010 .039 149%* 027 -.061
Errores TECLE 041 -.028 -.165%* -.018 .050
TECLE Total -.018 037 54 024 -.058
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5.1.2. Analisis de las caracteristicas sociodemograficas en las dificultades lectoras habitos
lectores y en convivencia escolar.

Con respecto al Objetivo Especifico 2. “Determinar las diferencias
sociodemograficas (género y edad) en los habitos lectores y las dificultades lectoras, asi
como en los problemas de convivencia escolar”

En primer lugar, en lo que respecta a la edad, en el estudio se obtuvo una
correlacion significativa entre estar implicado en los roles de acosador y acosado, asi como

en el rol de acto extremo y la edad (Véase Tabla 10).

Tabla 10. Correlaciones entre edad y convivencia escolar

Observador Acoso Observador
Acosador Acosado
Activo extremo pasivo
FEdad 200k 37k .103 .155%* .016

En segundo lugar, en el estudio se obtuvo una correlacion significativa entre la
motivacion lectora, los intereses lectores y las actitudes hacia el estudio y la edad (Véase

Tabla 11).

Tabla 11. Correlaciones entre la edad y las actitudes y habitos lectores

Motivacion Actitudes hacia el Actitudes
Intereses
hacia la estudio colectivas
lectores
lectura
FEdad 204k 21 5%k 134 .085

En tercer lugar, en lo referente a las dificultades lectoras se obtuvo una correlacion
significativa entre los aciertos en TECLE y la edad. Asimismo, se evidencié una
correlacién negativa entre la edad y los errores cometidos en TECLE. Del mismo modo,

se encontrd una correlacion entre el TECLE total y la edad (Véase Tabla 12).
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Tabla 12. Correlaciones entre la edad y las actitudes y habitos lectores

TECLE TECLE TECLE

Aciertos Errores  Total

Edad 259 S 235%HK 254k

En lo referente a las diferencias con respecto al género, en la tabla 13 se puede
apreciar que se encontr6 la existencia de diferencias de medias significativas en la prueba
t de Student, asumiendo varianzas homogéneas, en intereses lectores y en actitudes hacia
el estudio. La media de las nifias fue inferior a la media de los nifios lo que indica que las
nifias obtuvieron mejores niveles que los nifios. En motivaciéon lectora y en actitudes hacia
la lectura social o colectiva no se encontraron diferencias significativas en el resto de
variables por lo que se asumen que tanto los nifios como las nifias mostraban valores

similares.

Tabla 13. Diferencias de sexo en funcion de las actitudes e intereses lectores

Nifio Nifia
Variable t pr
M(Dt) M (Dtv)
Motivacion hacia la lectura  9.36(3.00) 8.84(2.83) 1.581 n.s.
Intereses lectores 13.52(4.45) 11.77 (3.86) 3.799 0.000
Actitudes hacia el estudio 8.22 (3.30) 7.14 (2.94) 3.063 0.002
Actitudes colectivas 8.39(2.49) 8.12(2.52) 971 n.s.

Nota: n.s. no significativo

Enlo que respecta a los problemas de interaccion escolar, se encontré en la prueba
t de Student, asumiendo varianzas homogéneas, diferencias de medias significativas en
funcion del sexo en los roles de acosador y de acosado. En este sentido, la media de las
nifias fue inferior a la media de los nifios. Sin embargo, no se encontraron diferencias en

el resto de variables analizadas (Véase la tabla 14).
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Tabla 14. Diferencias de sexo en funcion del roles de acoso escolar

Nifa Nifio
Variable t P
M(Dt) M (Dv)
Acosador 14.22(4.13) 13.34 (3.58) 2.078 0.039
Acosado 18.56 (6.10) 17.09(5.50) 2.286 0.023
Observador activo 15.77 (4.90) 15.60 (5.11) 0.316 n.s
Acoso extremo 8.33(2.84) 8.15(3.08) 0.556 n.s
Observador pasivo 4.48(1.92) 4.50(2.22) 1.443 n.s

Nota: n.s. no significativo

En lo referente a las dificultades lectoras, no se encontraron diferencias de medias

significativas en la prueba t de Student en la prueba TECLE entre los nifios y las nifias.

Irma Elizabeth Rojas Gomez

77



Dificultades en la lectura, hibito lector e implicacion en el acoso escolar

Irma Elizabeth Rojas Gomez

78



Dificultades en la lectura, hibito lector e implicacion en el acoso escolar

DISCUSION Y CONCLUSIONES

Irma Elizabeth Rojas Gomez

79



Dificultades en la lectura, hibito lector e implicacion en el acoso escolar

Irma Elizabeth Rojas Gomez

80



Dificultades en la lectura, hibito lector e implicacion en el acoso escolar

CAPITULO 6. DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Después de la exposicion de los resultados en el anterior apartado, se hace
necesario discutir los resultados atendiendo al estudio tedrico desarrollado en los primeros
capitulos.

El primer apartado se enfoca en discutit como los habitos lectores y las
dificultades lectoras se relacionan con los problemas de convivencia escolar.

En el segundo apartado, se discuten las diferencias sociodemograficas de género
y edad en los habitos lectores y las dificultades lectoras, asi como en los problemas de

convivencia escolat.

Atendiendo al Objetivo Especifico 1 a continuaciéon se discuten cada una de

estos resultados en base a lo aportado por los antecedentes.

En el presente estudio se ha puesto de manifiesto que los escolares que estan
implicados en el rol de agresor, de acoso extremo o ciberacoso suelen mostrar una menor
motivacion hacia la lectura. Asimismo, el rol de agresor suele mostrar un menor interés
lector y una baja actitud hacia el estudio. Esto esta en la linea con las investigaciones que
han puesto de manifiesto que los escolares que estan implicados en el rol de agresor suelen
mostrar un mayor desinterés académico, presentan un bajo aprovechamiento y
rendimiento escolar, tienen actitudes negativas hacia el estudio y hacia el aprendizaje
(Cerezo, 1998, 2009; Pelegrin y Garcés de Los Fayos, 2009) lo que supone una baja
motivacion hacia las tareas escolares (Ortega et al., 2002; Ortega et al., 2009; Valle et al.,

20006) y sobre todo hacia la lectura (Botello Pefialoza, 2016; Rojas et al.,2021).

En el estudio realizado se ha evidenciado que los escolares que estan implicados
en los roles de victimas presentan una baja motivacion hacia la lectura unido a una baja
actitud hacia el estudio. Los datos estan en la linea de investigaciones previas que han
puesto de manifiesto que los escolares que se encuentran implicados en el rol de victima
suelen mostrar problemas o dificultades escolares, falta de concentracion, dificultades de
aprendizaje, bajo rendimiento escolar, etc. (Armas, 2007; Cerezo, 1998; Fernandez, 1998)
lo que suele incluso perjudicar las relaciones interpersonales, las habilidades sociales,
provocar rechazo, soledad e incluso aislamiento lo que puede conllevar a la aparicién de
una baja motivacion escolar (Garaigordobil y Ofiederra, 2010) que incluso puede afectar

a la motivacion y el desempefio lector (Botello Pefialoza, 2016; Rojas et al.,2021).
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Asi, se encontré que a menor actitud hacia la lectura social o colectiva mayor
implicacién en los roles de acosado y de acosado extremo o ciberacoso lo que esta en la
linea con otros estudios realizados (Botello Pefialoza, 2016; Rojas et al., 2021; Ruiz-
Esteban et al., 2020).Por lo tanto, los problemas de convivencia entre escolares provocan
dificultades en las interacciones, en el clima escolar, lo que a su vez repercute en la

motivacion de los escolares hacia el aprendizaje y hacia el estudio (Valle et al.,2000).

Se ha dejado patente que los escolares implicados en situaciones de acoso escolar en
el rol de observador suelen mostrar una baja motivaciéon escolar. Parece ser que los
observadores activos suelen estar informados de las situaciones de acoso escolar y se
sitian entre el rol de agresor y el de victima. Se trata por lo tanto que escolares que pueden
estar en riesgo de ser victimizados ya que suelen defender a la victima y buscan soluciones
para apoyar al victima y denunciar al agresor (Ortega,2002).

Tanto el agresor como la victima leen porque se les inculca el habito lector, pero
ambos se hallan involucrados en problemas de convivencia escolar a diferencia de los
observadores activos que defienden a la victima que no tienen esa motivacion lectora. La
violencia entre iguales nos da una pista sobre este resultado pues es un fenémeno que
ocurre en todos los paises (Harel-Fisch et al.,, 2011). En Espafia, el Informe Nacional
sobre Violencia Escolar realizado por el Defensor del Pueblo (AA.VV., 1999) sefiala un
potcentaje de victimas del 7%, y un 5% de agresores, asi como la investigacion de Serrano
e Iborra (2005) igualmente de ambito nacional donde se observa mayores indices de
violencia pues el numero de victimas aument6 llegando a ser de un 12.5%, mientras que
de agresores se amplifica hasta el 7.6%. El maltrato entre iguales se encuentra presente en
todos los centros escolares y en todos los niveles de educacion, siendo los dltimos cursos
de Educacion Primaria y los primeros de la Educaciéon Secundaria donde se halla mayor
incidencia (Cerezo, 2009). Gazquez et al. (2010) puntualizan que los sistemas educativos
han presenciado un incesante aumento de casos de acoso, que trae consecuencias graves
pues el clima de convivencia escolar se deteriora siendo uno de los problemas que mas
afecta a toda la comunidad educativa.

Es destacable que se ha encontrado que los observadores activos en defensa de la
victima presentan mayores dificultades lectoras segun el TECLE. Esto puede deberse a
ser estudiantes que apoyan a la victima y que pueden estar en situaciéon de riesgo de ser
victimizados por el acosador o acosadores pues a menudo son etiquetados como los
“Chivatos” de la clase que los convierte en el blanco de los agresores incrementandose las

probabilidades de mostrar dificultades lectoras y problemas de aprendizaje (Aguado,
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2005). Los nifios con problemas de aprendizaje tienen probabilidades significativamente
mayores de ser acosados, asi como un mayor riesgo de ser rechazados socialmente (Knox
y Conti-Ramsden, 2002; Nabuzoka y Smith, 1993; Nabuzoka, 2000; Norwich y Kelly,
2004; Redmond y Rice, 1998; Thompson, Whitney y Smith, 1994). Se ha descubierto que
los nifios con dificultades y deficiencias lingtifsticas corren un mayor riesgo de sufrir burlas
y acoso (Naylor et al, 2012; Sweeting y West, 2001). Las observaciones de Durkin y Conti-
Ramsden (2010) ratifican una gran propension ante dificultades emocionales y con sus
iguales de los adolescentes con problemas especificos del lenguaje cotejado con
adolescentes de desarrollo tipico. La investigacion elaborada por Monjas et al. (2014)
evidencié que los alumnos con NEE son sumamente descalificados, tienen una pobre
popularidad social, se autoperciben mas negativamente, se conciben como objeto de
malos tratos y son calificados con menor competencia por sus profesores. Las
investigaciones realizadas por Sweeting y West (2001) hallaron que los menores con
problemas de aprendizaje en las escuelas ordinarias sufren burlas con mayor frecuencia
ademas de tener menos amistades que sus compafieros, estas diferencias se vuelven mas
evidentes con la edad. Ademis, existe una tendencia constante de victimizacion de un
30% y el 39% en personas con dificultades en el habla y la lectura, respectivamente, pues
fueron objeto de butlas y acoso semanal o mas, en comparacion con alrededor del 15%
en general. Las probabilidades de butlas y acoso frecuentes se duplican cuando los nifios
presentan problemas de vista, audicién o habla. El informe de la Fundacién ONCE (2019)
sobre el acoso y el ciberacoso escolar en el alumnado con discapacidad sefiala que en 5° y
6° de Educaciéon Primaria hay un mayor porcentaje de acoso escolar y ciberbullying al
alumnado con algun tipo de discapacidad. La soledad, el retraimiento, la impopularidad o
la victimizacion también se han asociado con una serie de discapacidades especificas como
la visual (Hurre y Aro, 1998), la audicion (Stinson et al., 1996) o del lenguaje (Asher y
Gazelle, 1999; Fujiki et al., 1996; Hugh-Jones y Smith, 1999). La investigacion realizada
por Papalexopoulou y Charitaki (2017) a nifios con TEL encontraron que presentan serias
dificultades para expresarse, carecen de habla espontinea y entorpecimiento en la
comprension del discurso y en la formulacion de preguntas ademads de experimentar
complicaciones en la lectura y en su aprendizaje. Estos problemas resultan en un
obstaculo en la vida diaria, en la relacién con sus compaferos y una gran carga para el
docente. Los nifios que presentan TEL siguen mostrando déficits lingiifsticos en la
adolescencia, y, en ocasiones, en la adultez. La gran parte de las investigaciones son de

caracter retrospectivo evidenciando un porcentaje elevado de problemas que muestran
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los individuos a lo largo de los afios (Ajuriaguerra et al., 1965; Fundudis et al., 1979;
Garvey y Gordon, 1973; Griffiths, 1969; King et al.,, 1982; Leonard, 2014; Sheridan y
Peckham, 1975; Strominger y Bashir, 1977; Weiner, 1972).

En lo que respecta al Objetivo Especifico 2, es resefiable que se ha encontrado en
el estudio que a mayor edad aumentaba la implicaciéon en los roles de acosador y de
acosado y de acosado extremo. Asi lo confirman los estudios de Eslea y Rees (2001) a
partir de los recuerdos adultos de eventos de acoso escolar que localizan su punto mas
alto entre los 11 y 13 anos de edad. En las investigaciones de Hugh-Jones y Smith (1999)
en adultos tartamudos se hallé la mayor intensidad de acoso entre los 11 y 13 afos. La
Fundacién Anar en su publicacion Acoso escolar: un estudio sobre el “bullying” segin los afectados
) lineas de actnacion 2016 sitia la edad media en los 11.9 afos. Las investigaciones de Diaz-
Aguado et al. (2004) exponen una elevada probabilidad de acoso entre iguales en la
adolescencia temprana que en edades posteriores. Al igual que la investigacién de Sanchez
y Cerezo (2010) que ubican a los agresores y a las victimas en edades entre los 9 y los 15
afos. El II Informe anual sobre acoso escolar y convivencia escolar de la Comunidad de Madrid,
muestra un porcentaje mas elevado de acoso en 4° y 5° de Primaria, disminuyendo en 6°
de Primaria y estabilizindose durante toda la Educaciéon Secundaria. Se evidencia una
disminucién de agresiones fisicas segun se avanza los afios de escolaridad reemplazando
este tipo de acoso por actitudes mas complejas e indirectas.

Y del mismo modo, a mayor edad se daba un aumento en la motivacion lectora, los
intereses lectores y las actitudes hacia el estudio. Finalmente, en lo referente a las
dificultades lectoras se encontré que conforme aumentaba la edad disminufan los errores
cometidos y por lo tanto a mayor edad, mayores aciertos y menos dificultades. En lo
correspondiente a las diferencias con respecto al género, se encontré que los nifios
mostraron menores niveles de intereses lectores y de actitudes hacia el estudio con
respecto a las nifias (Artola et al., 2017). Por lo que las nifias obtienen mejores resultados
en las puntuaciones de lectura, escritura y ortografia (Melzi y Ely, 2010). En motivacion
lectora y en actitudes hacia la lectura social o colectiva no se encontraron diferencias
significativas en el resto de variables por lo que se asumen que tanto los nifios como las
nifias mostraban valores similares (Martinez Ramon et al., 2020).

Asi lo confirma el informe de la Federaciéon de Gremios de Editores de Espafia
(2019) donde el 86.8% de los menores de 6 a 9 afios leen libros que no son textos
escolares. E1 100% de los nifios y nifias entre 10 y 14 anos y el 93.4 % de los adolescentes

entre 15 y 18 afios lee libros ademads de representar al grupo que mas lee paginas web,
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articulos o textos extensos en redes sociales. En sus ratos libres, el 86.2 % de los nifios y
nifias entre 10 y 14 afios lee, y el 77.1% lo hace habitualmente, siendo el mayor grupo de
lectores.

En lo que respecta a los problemas de interacciéon escolar, se encontrd que los nifios
se implicaban mas en los roles de acosador y de acosado que las nifias pues como sefala
Olweus (1998) frecuentemente los agresores en su mayoria son chicos, pues las chicas
participan en agresiones psicolégicas, con actos mas sutiles y delicados que los
protagonizados por los varones. Asi lo confirman (Garaigordobil et al., 2014; Ortega,
1994). Los chicos tienen mayor porcentaje de estar implicados en el acoso escolar tanto
como agresores y como victimas (Cerezo y Ato, 2010; Postigo et al., 2009; Solberg y
Olweus, 2003; Tapper y Boulton, 2005). El estudio de Benitez y Justicia (2000) sefiala que
los agresores masculinos maltrataban en un 80% a victimas masculinas y a un 60% de
victimas femeninas. Olweus (1998) ratifica que los nifios se encuentran involucrados en
el papel de acosado tras las investigaciones elaboradas en Noruega y Suecia se descubrié
que los nifios parecfan mas involucrados que las nifias a sufrir bullying, sobre todo en la
Educaciéon Primaria. El estudio de Suarez et al. (2020) que realizan un analisis de los
predictores de ser victima de acoso escolar tomando en cuenta la variable
sociodemografica, sefialan que los nifios son mas proclives a ser victimas de bullying que
las nifias. Esto puede ocurrir pues ellos son mas agresivos e impulsivos que las nifias y,
por consecuencia, se hallan envueltos en mas conflictos y cuentan con escaso apoyo
social.

En lo referente a las dificultades lectoras, no se hallaron diferencias de medias
significativas en la prueba TECLE entre los nifios y las nifias. Por lo que tanto nifios como

nifias mostraron valores similares.
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CAPITULO 7. CONCLUSIONES

INTRODUCCION

El estudio ha permitido analizar cada uno de los objetivos especificos planteados.
De tal manera que vamos a extraer las principales conclusiones del estudio.

Primeramente, se sefialan las conclusiones referentes a los habitos lectores y las
habilidades comunicativas y su relacién con los problemas de convivencia escolar.

En segundo lugar, se indican las conclusiones concernientes a las diferencias
sociodemograficas de género y edad en los habitos lectores, las dificultades lectoras y los
problemas de convivencia escolar

Para concluir se proponen unas conclusiones generales del estudio, lo que

permite conseguir un panorama global de los resultados logrados.

7.1. LOS HABITOS LECTORES, LAS DIFICULTADES LECTORAS Y SU
RELACION CON LOS PROBLEMAS DE CONVIVENCIA ESCOLAR

En la investigacion se descubrioé que, a menor motivacion hacia la lectura, los escolares
estaban mas implicados en los roles de acosador, de acosado, de acoso extremo o
ciberacoso y en el rol de observador pasivo lo que esta en la linea con los datos de estudios
anteriores (Botello Pefaloza, 2016; Rojas et al., 2021; Ruiz-Esteban et al., 2020). De la
misma forma, se evidenci6 que a menor interés lector aparecia una mayor implicaciéon en
el rol de acosador. Ademas, se encontré que, a menores actitudes hacia el estudio, existia
una mayor implicacién en los roles de acosador, en el rol de victima y de victima como
acoso extremo. Asi, se encontrd que a menores actitudes hacia la lectura social o colectiva
mayor implicacién en los roles de acosado y de acosado extremo o ciberacoso.

Tanto el agresor como la victima leen porque se les infunde el habito lector, pero
se encuentran implicados en problemas de convivencia escolar. La violencia entre iguales
nos da un indicio sobre este resultado pues es un fenémeno que ocurre en todos los
paises. En Espafia las estadisticas muestran que este problema que va en aumento. En el
afio 1999 el porcentaje de victimas era del 7%, y un 5% de agresores para el afio 2005
estos datos habfan aumentado considerablemente pues el numero de victimas fue de un
12.5%, mientras que de agresores se intensifico hasta el 7.6%. El maltrato entre iguales se
encuentra presente en todos los centros escolares y en todos los niveles, existiendo mayor
incidencia en los ultimos cursos de Educacién Primaria y los primeros de la Educacion

Secundaria. En los dltimos anos el sistema educativo ha constatado un incremento del
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acoso entre iguales, que trae consigo graves consecuencias pues el clima de convivencia
escolar se ve perjudicado siendo una de las mayores dificultades que presentan los centros
escolares y que aqueja a toda la comunidad educativa.

Se debe destacar que se ha encontrado que los observadores activos en defensa de la
victima presentan mayores dificultades lectoras segun el TECLE. Esto puede deberse a
ser estudiantes que apoyan a la victima de acoso y que pueden estar en una posicion de
riesgo de ser victimizados por el acosador o acosadores pues frecuentemente son
etiquetados como los “soplones” de la clase, asi se convierten en el el blanco fdcil para los
agresores por mostrar alguna caracteristica que los diferencia del resto de sus compafieros,
incrementandose las probabilidades de mostrar dificultades lectoras y problemas de
aprendizaje. Estos escolares tienen significativamente mayores probabilidades de ser
acosados y de ser rechazados socialmente. LLos escolares que presentan dificultades y
deficiencias lingtisticas son mas susceptibles de sufrir burlas y acoso. Los nifios
tartamudos son mas propensos al acoso escolar. LLos nifios y adolescentes con dificultades
especificas del lenguaje tienen mayor propension de situaciones graves emocionales y con
sus iguales, comparados con adolescentes de desarrollo tipico. Los estudiantes con NEE
son mas despreciados, tienen una pobre reputacion social, se juzgan de manera negativa,
son victimas de maltrato y son calificados como menos competentes por sus maestros.
La soledad, el retraimiento, la impopularidad o la victimizacién también se han asociado
con una serie de discapacidades especificas como: la visual, la auditiva o la discapacidad
del lenguaje. Los menores con TEL muestran serias dificultades para expresarse, carecen
de habla espontanea y entorpecimiento en la comprension del discurso y en la formulacion
de preguntas ademas de experimentar complicaciones en la lectura y en su aprendizaje.
Estos problemas resultan en un obstaculo en la vida cotidiana, en la relacién con sus
compafieros y una gran carga para el docente. Los nifios que presentan TEL siguen
mostrando déficits lingtisticos en la adolescencia, y, en ciertos casos, en la madurez. Los
menores con problemas de aprendizaje en las escuelas ordinarias sufren burlas con mayor
frecuencia ademas de tener menos amistades que sus compafieros, convirtiendo estas
diferencias mias evidentes con la edad. Ademis, existe una tendencia constante de
victimizaciéon en personas con dificultades en el habla y la lectura. La mayoria de
investigaciones son de caracter retrospectivo evidenciando un porcentaje elevado de
problemas que muestran los individuos a lo largo de los afios. Los niveles de 5° y 6° de
Educacion Primaria es donde se encuentra un mayor porcentaje de acoso escolar y

ctberbullying al alumnado con alguna clase de discapacidad. El numero de victimas de
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maltrato escolar puede ascender hasta el triple entre los estudiantes con alguna

discapacidad.

7.2. DIFERENCIAS SOCIODEMOGRAFICAS (GENERO Y EDAD) EN LOS
HABITOS LECTORES Y LAS DIFICULTADES EN LA LECTURA Y LOS
PROBLEMAS DE CONVIVENCIA ESCOLAR

En el estudio se ha encontrado que a mayor edad aumentaba la implicacién en los
roles de acosador y de acosado y de acosado extremo. Asi lo confirman varios estudios a
partir de los recuerdos adultos de sucesos de bullying que localizan su punto mas alto
entre los 11 y 13 afios de edad. Las investigaciones en adultos con tartamudez hallaron
que entre los 11 y 13 afios el acoso fue particularmente intenso. Las indagaciones sitian
la edad media en los 11.9 afos. Las pesquisas exponen una mayor probabilidad de acoso
entre iguales en la adolescencia temprana que en edades posteriores ubicando a los
agresores y a las victimas en edades entre los 9 y los 15 afos. Los niveles escolares en
donde se muestra un porcentaje mas elevado de acoso son 4° y 5° de Primaria,
disminuyendo en 6° de Primaria y estabilizindose durante toda la Educacion Secundaria.
Se evidencia una disminucién de agresiones fisicas segun se avanza los afios de
escolaridad, pero se reemplaza este tipo de acoso por actitudes mas complicadas e
indirectas.

Y del mismo modo, a mayor edad se daba un decremento en la motivacion lectora,
los intereses lectores y las actitudes hacia el estudio. Finalmente, en lo referente a las
dificultades lectoras se encontré que conforme aumentaba la edad disminufan los errores
cometidos y por lo tanto a mayor edad, mayores aciertos y menos dificultades. En lo
respecta a las diferencias referentes al género, se encontré que los nifios mostraron
menores niveles de intereses lectores y de actitudes hacia el estudio con respecto a las
nifias. Las nifias obtienen mejores resultados en las puntuaciones de lectura, escritura y
ortografia (Artola et al., 2017; Melzi y Ely, 2010). En motivacién lectora y en actitudes
hacia la lectura social o colectiva no se encontraron diferencias significativas en el resto
de variables por lo que se asumen que tanto los nifilos como las nifias mostraban valores
similares (Martinez Ramoén et al., 2020).

Asi lo confirma el informe de la Federaciéon de Gremios de Editores de Espafia
(2019) donde el 86.8% de los nifios de 6 a 9 afos leen libros diferentes a los textos

escolares. E1 100% de los nifios y nifias entre 10 y 14 afios lee libros. En sus horas de ocio,
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el 86.2 % de los nifios y niflas entre 10 y 14 afios lee, y el 77.1% lee por gusto y
habitualmente, siendo la poblacién que mas lee en el pais.

En lo que respecta a los problemas de interaccion escolar, se encontréd que los nifios
se implicaban mas en los roles de acosador y de acosado que las nifias pues cominmente
los agresores en su mayorfa son chicos ya que tienen mayor porcentaje de estar implicados
en el acoso escolar tanto como agresores y como victimas. El estudio de Benitez y Justicia
(2000) senalan que los agresores masculinos maltrataban en un 80% a victimas masculinas
y a un 60% de victimas femeninas. Olweus (1998) corrobora que los nifios se implican en
el rol de acosado tras las investigaciones elaboradas en Noruega y Suecia donde se
descubrié que los nifios parecian estar mas expuestos que las nifias a sufrir bullying, sobre
todo en la Educacién Primaria. Asf lo confirma la investigacién de Suarez et al (2020) tras
realizar un analisis de los predictores de ser victima de violencia escolar tomando en
cuenta la variable sociodemografica, se hallé6 que los nifios suelen estar mas implicados
como victimas de acoso escolar que las nifias. Esto puede ser debido a que ellos son mas
agresivos e impulsivos que las nifias y, as{ pues, se encuentran implicados en mayores
disputas y obtienen menos asistencia social.

En lo referente a las dificultades lectoras, no se encontraron diferencias de medias
significativas en la prueba TECLE entre los nifios y las nifias. Por lo que tanto nifios como

nifias mostraron valores similares.
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CAPITULO 8. APLICABILIDAD DE LOS RESULTADOS, LIMITACIONES Y
FUTURAS LINEAS DE INVESTIGACION

INTRODUCCION

En este apartado final se persigue realizar una cavilacién sobre la aplicabilidad de
la investigacion tanto en su ambito tedrico como practico. De igual manera, se presenta
las restricciones encontradas en el estudio lo que posibilitara plantear futuras lineas de

investigacion.

8.1. APLICABILIDAD

El estudio propuesto ha dado cumplimiento a los objetivos trazados, exponiendo
un marco teoérico que abarca lo referente a las habilidades comunicativas, los habitos
lectores y los problemas que pueden presentarse en la convivencia escolar.

En el ambito educativo vigente es notable la aplicabilidad e implicaciones no solo
a nivel tedrico, pues esta investigaciéon permitira dar pie a futuros estudios, en el terreno
practico se podra llevar a cabo las medidas necesarias para mejorar tanto en el ambito
lector como en el de la convivencia escolat.

Este estudio da luz sobre los habitos e intereses lectores de los menotres de tercer
ciclo de Primaria ademas de determinar cémo estos se relacionan con los problemas de
convivencia escolar. Por consiguiente, al conocerlos es viable plantear propuestas de
mejora, 0 en caso imperioso de intervencion dirigidas a la familia, a la escuela, o a ambos,
promoviendo la comunicacién y la mejora de la convivencia con todos los miembros de
la comunidad educativa.

En lo que respecta al nivel escolar, se procurarfa de obtener el desarrollo general
del nifio, fomentando y reforzando el habito lector, asi como promoviendo el respeto y
la armonfa en las relaciones sociales, pues esto no solo trascendera en su rendimiento
académico sino también optimizando la convivencia (UNESCO,2019). A nivel familiar,
las acciones irfan enfocadas a habituar y reforzar la lectura promoviendo e incentivando
al goce y disfrute estético del nifio, asi como el conocimiento y la prevenciéon ante
problemas que se puedan presentarse en la convivencia escolar. En este sentido, sera
indispensable educar y proveer valores, opiniones y posturas contrapuestas al
involucramiento del acoso escolar en el aula. Ademas, se harfa especialmente ahinco en el
profesorado de Educacién Primaria, para que pueda detectar problemas tanto en el area

del lenguaje como en el de la convivencia (Mora et al., 2016).
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Por lo tanto, se hace preciso disefiar e implantar programas para la mejora de la
convivencia y sobre todo enfocados a alumnado con necesidades (Gonzalez-Calatayud,

Roman-Garcia y Prendes-Espinosa, 2021).

8.2. LIMITACIONES DEL ESTUDIO

Esta investigacion se ha ejecutado de manera precisa, ya que al tratarse de una tesis
doctoral se ha considerado a una unica comunidad auténoma del pafs. Asimismo, los
instrumentos de evaluacion se han centrado exclusivamente en el alumnado, sin recopilar
informacién de los maestros y la familia. Se trata por lo tanto de instrumentos que pueden
verse afectados por la deseabilidad social.

Del mismo modo, cabe destacar que la situacién sanitaria ocasionada por la
COVID -19 no ha posibilitado recoger toda la muestra inicialmente prevista.

En lo referente a la eficacia lectora, nuestra investigacion se ha enfocado en
examinar las dificultades lectoras por lo que serfa necesario ampliar el repertorio de
instrumentos utilizados para acrecentar la deteccion de las mismas. Asi mismo en lo

pertinente a los menores con dificultades de aprendizaje y de discapacidad.

8.3. FUTURAS LINEAS DE INVESTIGACION

Considerando las limitaciones citadas en la anterior seccidn, se esbozan futuras
lineas de investigacion enfocadas a cubrir las mencionadas limitaciones.

Serfa de interés analizar la etapa de Educacién Infantil para conocer cémo
evolucionan los intereses y la motivacion hacia la lectura (Delgado et al., 2020) ya que son
escasos los estudios en dicha etapa escolar (Vicente-Yagiie y Gonzéalez Romero, 2019) asi
como los problemas de convivencia entre escolares. Por lo que serfa propicio planear un
estudio que permita un seguimiento de los estudiantes a nivel longitudinal.

Igualmente, serfa importante llevar a cabo estudios sobre el alumnado con
dificultades en el lenguaje, asi como problemas de tipo comunicativo y como repercute
en la convivencia escolar. Resultarfa interesante realizar estudios de caracter retrospectivo
con individuos que presenten trastornos del lenguaje y como este problema trascendié en
el clima del aula en los anos de Educacién Primaria y Secundaria. Asimismo, serfa propicio
obtener informaciéon desde el enfoque de los maestros y de las familias. Serfa atractivo
presentar el estudio obteniendo informacion relevante de los menores involucrados en el

papel de victimas, acosado y acosador y saber como estos evolucionan. En lo referente a
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literatura serfa sustancial que se efectie investigaciones sobre textos con topicos
inclusivos ya que la literatura infantil puede emplearse para fomentar y promover valores
y posturas positivas hacia las personas con NEE, asi como conocer la experiencia docente
al trabajar con literatura en la que esté presente este tema para analizar las posibilidades
educativas que nos pueden ofrecer este tipo de textos (Rojas et al., 2018).

Serfa, preciso informarse y conocer la opinién de grupos y colectivos de personas con
NEE de diferentes contextos y edades para efectuar un registro y conocer cuales son sus
propuestas de obras literarias referente a inclusion y diversidad para que de este modo se
sientan debidamente representadas. En lo relativo a los instrumentos de medida, seria
conveniente completar la informacién recolectada recurriendo por ejemplo a otros
instrumentos o pruebas tales como: ACL (Catala, Catala, Molina y Monclas, 2001),
PROLEC (Cuetos, Rodriguez y Ruano, 1996), PROLEC-R (Cuetos, Rodriguez y Ruano
y Arribas, 2014) o el test LEE (Defior et al., 20006), vocabulario del WISC IV (Wechsler,

2010), entre otros.
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ANEXOS
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ANEXO 1. Carta de autorizacion del comité de ética
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ANEXO 2. Pruebas utilizadas en el estudio
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Adaptacion al castellano del Cuestionario de Merisuo-5torm y Soininen

Presentacion y formate de respuesta:

ORGSR

Relacion de preguntas incluidas en el cuestionario:

1.- ;Te gusta leer libros?

2 - . Te gusta leer libros que sean de cuentos?

3.- ;Te gusta leer libros de aventuras?

4 - ; Te gustan los libros que tienen muchos dibujos?

5.- . Te gusta que los personajes de los cuentos sean buenos v felices?
6.- . Te gusta leer en casa en tus ratos libres?

7.- i Te gusta ir a la biblioteca?

8 - . Te gusto aprender a leer?

9.- . Te gusto aprender a escribir?

10.- ; Te gusta hacer ejercicios v actividades sobre algo que has leido?
11.- ;Te gusta hacer deberes o tareas escolares en casa?

12.- ; Te gusta hablar de los libros que lees con tus amigos?

13.- ; Te gusta hacer los trabajos v actividades de clase con un/a compaifiero/a?
14.- ; Te gusta leer en voz alta en clase?

15.- ; Te gusta contarles el libro que estas leyendo a otros compafieros?
16.- ;Te gusta leer con un/a compafiero/a?

17.- ; Te resulta facil leer?

18.- ; Te resultd facil aprender a leer?

19 .- ; Te resulta facil entender los libros que lees en el colegio?

20.- ;Entiendes bien las palabras que lees?

21.- ;Te resulta facil acordarte de lo que lees en el colegio?
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2 UNIVERSIDAD
g DE MURCIA

AT TR T T T T T T T TR
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
RASICA Y METODOLOGIA

Nombre
Fecha Curso A 'F?Ti.m R
Nacimiente
INSTRUCCIONES

La prueba que va a realizar consiste en completar frases a las que le falta una palabra. En cada
gjercicio se presentara una frase a la que le falta 1a dltima palabra. Debajo de la frase apareceran
cuatro opciones pata completar la frase. Ud. debe elegir entre esas opciones acquella que
considere maAs correcta para completar la frase presentada.

Veamos un ejenplo:

1. Tu pelota es de color ...
O rogo O roco O robo O rojo

La respuesta correcta estd en la cuarta opeion: rojo. Fijese que las otras opciones no son validas
bien percque no son palabras reales o bien porque no encajan con el resto de la firase.

Para contestar debe realizar uwna marca en el coadrado que hay junto a la opcidn correcta. Por
gjemplo puede escribir una X quedando del signiente modo <] rojo

2. El barco navega porel ...
O orégano O oséano O océano O océono

3. El caballo tenia la pata ...
O ropa O rola O rota O roka

Esta prueba esta cronometrada de forma que debe procurar contestar todo lo rapido que pueda.
En cualquier caso no debe dedicar demasiado tiempoe a ningin item. Si no esta seguro de cual es
la respuesta correcta, consigne la que le parezca mas piobable v continfe con el siguiente
elemento sin mas dilacién.

Por favor, no de la vuelta a esta pagina hasta que el

examinador se lo indique.

Irma Elizabeth Rojas Gomez
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Marea con una [¥] la palzbra que mejor complete la frase

1. Ana pusola ...
O mella O mesa O mefa 1 meva

2. Serompid el ...
O carfon O cartas O carton O campdn

3. Leocultabala...
O verad O vertad O vendar [0 verdad

4. Mi amigo viene en ...
O bicho O bini O bidi (1 hici

5. Eltren dio un ...
O flenazo O fremazo O frenazo [ flechazo

6. Han atrapado un ...
O caslor O cantos O caspor O castor

7. Quiso montar en ...
O campello O camillo O canello O camello

8. Laura elige un ...
O tripartito O trificlo O tricicloe [ triviclo

9. Me visita cada dos ...
O deas O dias O diga [ dias

10.Esta viendo la ...
O tetevision O telefono O televisidn [ terevision

11. Lucia no ahorra ...
O decorado O debasiado O demaniado 0 demasiado

12. Aqui se oye al ...
O trompepista O tropezaba O trompefista O trompetista

13.Juan sale de su ...
O halitacidn O habitacion O habitafidn [0 habitaron

14.El coche esta en ...
O movimiento O movimienlo O mortadela 0 movibiento
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Marca con mna ] 1a palabra que mejor complete la frass

15. Anoche se tomo el ...

O tambor O tanon O tazon O tason
16.Toma el lapiz y el ...

O roculador O rotulador O rolulador O rotundo
17.Su padre trabaja en el ...

O puebro O pueglo O pueblo [ puedo

18.El tenor nos dejo ...
O desfilados

O defraudados

O defraubados

O deflaudados

19.Entre las flores hay un ...

O tudipan O tufipan O tutora [0 tulipan
20.Hemos viajado por todo el ...

O mumbo O mundo O mudo [0 munto
21. Alli se acoge a muchas ...

O personas O perchonas O pemonas O pertigas
22.Le gustaba hablar con sus ...

1 amistad ] amigos [0 amibos [ amipos
23.Tres satelites giraban ...

O alrebedor O alcachofa O alrededor O alsededor
24.La larga sequia afecto al ...

O vinedo O villedo O violeta O vifedo
25.Todas las caretas eran ...

O displicentes O diferenles O dicerentes O diferentes
26.Debido a su lesion lleva ...

O rotillera O robillera O rodillera O rodapiés
27.5u hermano estudia en la ...

O universidad O unidersidad O unipersonal 0 universilad
28.El capitan mandd subir el ...

O perizcopio O periférico O periscotio O periscopio

Irma Elizabeth Rojas Gomez
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Marca con una [] la palabra que mejor complete la fraza

29, Acelerd hasta el limite de ...
O vellosidad O verocidad O velocidad O veloridad

J0.La serpiente encantaba con su ...
[0 migada O mirada O ministro 0 micada

3. Aguella conclusion no estaba ...
[ razosada O ratonera O razonada O razomada

32.Ese comisario encarceld a los ...
O pistonear O pistoreros O pistoteros O pistoleros

33.La cunada de Sara no pudo llegar a ...
O tiembo O fiesto O tiespo O tiempo

34.Ella afirma que no la dejara en toda su ...
[ vida O vino O vila 1 vira

35.Que tu barco nuevo zarpe mafana s ...
O imporible O imposible O imbosible O impureza

J36. Luis quiere dar de comer a todos los ...
O animarles O animates O animales [ alimales

37.Tengo un soldado tan pequeiio como un ...
O guifante O guisante O guisanle O guiarte

J8.Para hacer el viaje tuvo que pedir ...
O injormacion O inzormacion O informacion O imposible

39.Ese nino pide mas ayuda para hacer el ...
O protesta O problema O probrema O proglema

40.Juana nos relata fabulas con mucha ...
O imaginafion O imapinacion O imantado O imaginacion

41.Tu coche es tan viejo que se le caen las ...
[0 tuercas O fuelcas O fuestas 1 tuescas

42.En la caja rota mi abuelo puso tu juego de ...
O bohos O bolos O bobos O hodos
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Marca con una ] la palabra que mejor complete la frase

43.Para sefialar el sur debes usar una buena ...
O burbuja O brijula O blujula O brigula

44, Todos los dias oigo las noticias que dala ...
O logutora O localiza O locutora O loculora

45.Esa nifia pequefia no dejd de llorar en toda la ...
O node O naolle O nota O noche

46.No ha comprado el libro y tiene que usar ...
O fotdgrafos O fotonopias O fotocobias O fotocopias

47.Esas muchachas se van a resfriar por andar ...
O despalzas O dercalzas O descalzas O descartas

48.Con el lapiz que me has traido no he podido ...
O escribir O estribir O escrilir O exprimir

49, S5i no tienes cuidado y fallas asume las ...
O colsecuencias [ conejeras O consetuencias [ consecuencias

50.Olvidd conectar el cable antes de llamar por ...
O telémetro O telézono O teléfono O telgjono

51.Tu necesitas trabajar mucho para tener mas ...
O expediencia O experiencia O expresado O experiescia

52.Para coser la camisa cogid la aguja, el hilo y el ...
O delal O dedos O dedal O deval

53. Por enganchar mal el remolque quedaron los bordes ...
O rocosos O rofados O rozalos O rozados

54.5i te despiertas temprano mafana podras venir con ...
O nosopros O nortefios O nonotros O nosotros

55.En el nuevo taller de Félix reparan muy rapido los ...
O quemadores O quemazones [ quemadormes O querradores

56.El martes habia un equipo de cirujanos operando en el ...
O quirdlano O quirafana O quildfano O quitamelo
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Marea con una [] la palabra que mejor complete la frase

57.Durante las vacaciones, caminabamos por la playa buscando ...
O éramos O erinos O erizos O erixos

58.Las sillas que has dejado por la mafiana no he podido ...
O traslatarlas O trasladarlas O trasfadarlas [ trasparentes

59. El domingo por la tarde no podremos salir a pescar con mi ...
O farrilia O famidia O familia O famosa

60.Los cuatro comparieros van a la sierra porque les gustala ...
O naturaleza O natunaleza O nacionalidad O naturalefa

61.Era necesario para su salud tratar adecuadamente su problema de ...
O cocido O corazon O conazon O covazon

62. Antes de que muriera le prometio firmemente que nunca dejaria de ...
O protegueria O proteperia O proteinas O protegerla

63. Tu padre trabajaba como fontanero antes de que su jefe lo dejara ...
O desempleabo O desempleado 0O desplegado O desempreado

64. Ten mucho cuidado para gue la maquina no caiga al agua, ya gque no es ...
O sumergible O sumengible O sunergible O sustituirle
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Uina nueva medida de autoinforme para ef acoso escolar (buljing) 645
Apéndice
Cuestionario multimodal de interaccion escolar (CMIE-IV)
{Caballs, Calderers, Arias, Salarar e frurtia, 2012
Iniciales del nombre: Sexo: chico [ chica [ Edad:
Colagio: Curso;
A continuacian se describen algunas situadones que pueden suceder en tu colegio. Coloca
una X en el nomero que mejor explique cudntas veces has vivido estas situaciones en
los dos altimos meses. No dejes ninguna pragunta sin contestar ¥ hazlo sinceramenta.
Mo te preccupes porgue no existen preguntas correctas o incorrectas.
Senala cudntas veces haﬁvi'..lit‘:lu las siguientes situacicnes en Nunca | Pocas | Bastantes | Muchas
los dos altimos meses
1. Me han ignorado (pasando de mil o haciéndome : 3 3 4
el vadio)
2. He hecho cosas para molestar a algun compafiaro
- ; ) 1 2z 3 4
(p. &j., tirarle cosas, empujarlo, no dejarle pasar, atc)
3. 5i un compafiero obliga a ofro a hacer cosas que
no quiere {p. e, darle el bocadillo, el dinero, i 2 3 2
hacerle sus deberes, etc.) me meto para cortar la
situacidn
4. He puesto excusas para faltar a clase por temor a : 3 3 4
que se metan conmigo
5. Me hace grada cuando ponen en ridiculo a otro . 2 3 2
Ccompanent
. 5 hacen cosas para molestar a algin compafiero
(p. gj., tirarle cosas, empujarlo, no dejare pasar, 1 2z 3 4
etc ) me quedo quieta sin hacer nada o me marcho
7. Me han insultado 1 2 3 4
g. 5i pegan a alguien, observo y me guedo quisto : 3 3 4
sin hacer nada o me marcho
9. Me he refdo de algin compafiero 1 2 E 4
10. 52 han metido conmigo a través del teléfono
X 1 Fi 3 4
{llamadas o mensajes)
11. Me han pegado {empujones, golpes, patadas, . 3 3 2
pufietazos)
12. He faltado a actividades para evitar que se metan : 3 3 4
CONMmigo
13. Me hace grada cuando insultan a alguien de clase 1 2 3 4
14. Cuando s ignora a algin compafiero me quedo : 2 3 4
guiato sin hacer nada o me marcho
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646 Caanno, CALDERERD, ARLAs, SaLazan E IRURMA
15. Se han refdo o burlado de mi 1 2 3 4
16. Gasto bromas pesadas a otros comparieros 1 z 3 4

17. Mis companercs me critican cualguier cosa gue
haga o diga

18. Han colgado fotos o videos mios en internat
o se los han pasado a través del mavil sin mi 1 2 3 4
consentimiento

19. Me meto para cortar la situaddn si estdn pegando

a alguin compafiero L - : =
20. Me han puesto motes que me hacen sentir mal 1 2 3 4
21_ Cuando ponen en ridiculo a algin compafiens ] 7 3 4

aviso a alguien gue pueda parar la situacién
22. Me obligan a hacer cosas gue no quiero (p. gj., 1 3 3 a

dar el bocadillo, el dinero, hacer sus deberes, etc.)
23_Me rio cuando gastan bromas pesadas a otros ] 3 3 a

Companeros

24 5i hacen cosas para molestar a algdn compafiero
(p. qj., tirarle cosas, no dejarle pasar, empujarlo, 1 z 3 4
atc ) intervengo para cortar la situacion

25. Me he metido con algin compafiero (p. g,

insultdndolo, criticAndolo, poniéndole motes, etc) ! z 3 4
26 5i veo gue se rfan o sa burlan de algin ] 3 3 a
compafiero intento parario
27_He recibido amenazas o insultos a través de 1 3 3 a
internet, del mdwil, etc.
28_5i pegan a otro companers animo para gue 1 2 3 a
continde la situacién
29 Mis compafienos me han puesto en ridiculo ] 7 3 4
delanta de los demas
30. Me burlo de algunos compafieros 1 2 3 4
31_ He tenido heridas o dafios graves porgue otros
- : 1 2 £ 4
compafieros me han agredido
32. Me han amenazado con hacer dafic a mi familia 1 2 3 4
33 Cuando se meten con algin compafiero me rio 1 7l 3 4
34 5i amenazan a alguien me quedo quieto sin hacer
1 2 3 4
nada o me marcho
35. Mis compafieros hacen cosas para molestarme (p. ] 7 3 4
g. tirarme cosas, empujarme, no dajarme pasar, etc.)
36. He intentado evitar que algunos compafieros ] 7 3 a

insulten a otro
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Una nueva medida de autoinforme para el acoso escolar (bullying)

647

Senala el lugar o lugares donde suelen suceder la mayoria de las situaciones

antericres:
[ En la entrada/salida del centro L En el patio
L1 En los pasillos [dEn la clase
L1 En los serviciosAWC L En la calle

Muchas gracias por tus respuestas v colaboracion.

Irma Elizabeth Rojas Gomez
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ANEXO 3. Pruebas estadisticas descriptivas de los instrumentos utilizados
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Tabla 1. Frecuencias y porcentajes de las variables que componen el factor acosador

Variable

Nunca

Pocas

Bastantes

Muchas

Acosador

He hecho cosas
para molestar a
algin
compafero

230(70.6%)

78(23.9%)

16(4.9%)

2(0.6%)

Me hace gracia
cuando ponen
en ridiculo a
otro compafiero

277(85%)

38(11.7%)

7(2.1%)

4(1.2%)

Me he reido de
algin
companero

226(69.3%)

75(23.3%)

15(4.6%)

9(2.8%)

Me hace gracia
cuando insultan
a alguien de
clase

293(89.9%)

27(8.3%)

3(0.9%)

3(0.9%)

Gasto  bromas
pesadas a otros
companeros

227(69.6%)

69(21.2%)

21(6.4%)

9(2.8%)

Me rio cuando
gastan  bromas
pesadas a otros
companeros

222(68.1%)

55(16.9%)

17(5.2%)

32(9.8%)

Me he metido
con algin
companero

200(61.3%)

59(18.1%)

14(4.3%)

53(16.3%)

Si pegan a otro
compafiero
animo para que
continue la
situacion

261(80.1%)

32(9.8%)

14(4.3%)

19(5.8%)

Me butrlo de
algunos
companeros

265(81.3%)

34(10.4%)

14(4.3%)

13(4%)

Cuando se
meten con algun
companero me
rio

283(86.8%)

30(9.2%)

7(2.1%)

6(1.8%)

Irma Elizabeth Rojas Gomez
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Tabla 2. Frecuencias y porcentajes de las variables que componen el factor acosado

Variable Nunca Pocas Bastantes Muchas
Acosado Me han ignorado 121(37.1%) 130(39.9%) 39(12%) 36(11%)

Me han 101(31%) 96(29.4%)  60(18.4%)  69(21.2%)

insultado

Me han pegado  149(45.7%) 105(32.2%) 33(10.1%)  39(12%)

Se han reido o 147(45.1%) 101(31%) 44(13.5%)  34(10.4%)

butlado de mi

Mis compafieros 198(60.7%) 83(25.5%)  21(6.4%) 24(7.4%)

me critican

Me han puesto 132(40.5%) 82(25.2%)  37(11.3%)  75(23%)

motes

Me obligan a 244(74.8%) 43(13.2%) 17(5.2%) 22(6.7%)

hacer cosas que

no quiero

Mis compafieros 238(73%) 49(15%) 20(6.1%) 19(5.8%)

me han puesto

en ridiculo

He tenido  227(69.6%) 61(18.7%)  18(5.5%) 20(6.1%)

heridas o dafios

graves  porque

me han agredido

Mis compafieros 202(62%) 75(23%0) 28(8.6%) 21(6.4%)

hacen cosas para

molestarme
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Tabla 3. Frecuencias y porcentajes de las variables que componen el factor observador

Variable

Nunca

Pocas

Bastantes

Muchas

Observador

activo
defensa
Acosado

en

del

Si un
companero
obliga a otro a
hacer cosas que
no quiere me
meto para
cortar la
situacion

94(28.8%)

61(18.7%)

66(20.2%)

105(32.2%)

Me meto para
cortar la
situacién si
estan pegando a
algun
companero

82(25.2%)

68(20.9%)

47(14.4%)

129(39.6%)

Cuando ponen
en ridiculo a
algun
companero
aviso a alguien
que pueda parar
la situacién

87(26.7%)

49(15%)

48(14.7%)

142(43.6%)

Si hacen cosas
para molestar a
algun
companero
intervengo para
cortar la
situacion

118(36.2%)

68(20.9%)

41(12.6%)

99(30.4%)

Si veo que se
rien o se butlan
de algiin
compafiero
intento pararlo

101(31%)

56(17.2%)

55(16.9%)

114(35%)

He intentando
evitar que
algunos
companeros
insulten a otro

81(24.8%)

48(14.7%)

66(20.2%%)

131(40.2%)

Irma Elizabeth Rojas Gomez
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Tabla 4. Frecuencias y porcentajes de las variables que componen el factor acoso
extremo/ ciberacoso

Variable

Nunca

Pocas

Bastantes

Muchas

Acoso
extremo/ ciberac
0S0

He puesto
excusar  para
fallar a clase por
temor a que se
metan conmigo

267(81.9%)

35(10.7%)

16(4.9%)

8(2.5%)

Se han metido
conmigo a
través del
teléfono

235(72.1%)

41(12.6%)

28(8.6%)

22(6.7%)

He faltado a
actividades para
evitar que se
metan conmigo

281(86.2%)

31(9.5%)

10(3.1%)

4(1.2%)

Han  colgado
fotos o videos
mios en internet
sin mi
consentimiento

231(70.9%)

50(15.3%)

16(4.9%)

29(8.9%)

He recibido
amenazas o
insultos a través
de internet,
movil, etc.

254(77.9%)

21(6.4%)

19(5.8%)

32(9.8%)

Me han
amenazado con
hacer dafio a mi
familia

279(85.6%)

21(6.4%)

9(2.8%)

17(5.2%)

Irma Elizabeth Rojas Gomez
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Tabla 5. Frecuencias y porcentajes de las variables que componen el factor observador

pasivo

Variable Nunca Pocas Bastantes Muchas
Observador Si hacen cosas 243(74.5%) 60(18.4%) 8(2.5%) 15(4.6%)
pasivo para molestar a

otro compafero

me quedo quieto

sin hacer nada o

me marcho

Si pegan a 246(75.5%) 51(15.6%) 12(3.7%) 17(5.2%)
alguien, observo

y me quedo

quieto sin hacer

nada o me

marcho

Cuando se  238(73%) 61(18.7%)  17(5.2%) 10(3.1%)
ignora a algin

compafiero me

quedo quieto sin

hacer nada o me

marcho
Si amenazan a 248(76.1%) 43(13.2%) 11(3.4%) 24(7.4%)
alguien me

quedo quieto sin
hacer nada o me
marcho
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Tabla 6. Frecuencias y porcentajes de las variables que componen el factor motivacion
hacia la lectura

Variable Muy facil Facil Dificil Muy dificil
Motivacion Te gusta leer 178(54.6%) 97(29.8%) 39(12%) 12(3.7%)
hacia la libros
lectura Te gusta leer 239(73.3%) 55(16.9%) 17(5.2%) 15(4.6%)

libros de

aventuras

Te gustan los 185(56.7%) 58(17.8%) 37(11.3%)  46(14.1%)

libros con

muchos dibujos

Te gusta hacer 136(41.7%) 59(18.1%) 57(17.5%)  74(22.7%)

deberes en casa

Te gusta hablar 162(49.7%)  66(20.2%) 47(14.4%)  51(15.6%)

de los libros

que lees
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Tabla 7. Frecuencias y porcentajes de las variables que componen el factor intereses
lectores

Variable Muy facil Facil Dificil Muy dificil
Intereses Te gusta leer 148(45.4%) 88(27%) 36(11%) 54(16.6%)
lectores libros de

cuentos

Te gusta que los  202(62%) 59(18.1%)  33(10.1%)  32(9.8%)

personajes sean

buenos y felices

Te gusta leer en  155(47.5%) 060(18.4%) 48(14.7%)  63(19.3%)

los ratos libres

Te gusta ir a la  113(34.7%) 65(19.9%) 53(16.3%)  95(29.1%)

biblioteca

Te gusté  256(78.5%)  54(16.6%)  6(1.8%) 10(3.1%)
aprender a leer

Te gustd  274(84%) 32(9.8%) 9(2.8%) 11(3.4%)
aprender a

escribir

Te gusta hacer 172(52.8%) 62(19%) 56(17.2%)  36(11%)
ejercicios y

actividades

sobre algo que

has leido
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Tabla 8. Frecuencias y porcentajes de las variables que componen el factor actitudes hacia
el estudio

Variable Muy facil Facil Dificil Muy
dificil
Actitudes Te gusta hacer 222(68.1%) 43(13.2%) 28(8.6%) 33(10.1%)
hacia el los trabajos y
estudio actividades  de
clase con un
companero

Te gusta leer en 148(45.4%) 56(17.2%) 48(14.7%)  74(22.7%)
voz alta en clase

Te gusta contarle 143(43.9%) 70(21.5%) 47(14.4%)  66(20.2%)
el libro que estas

leyendo a tus

compafneros

Te gusta leer con  189(58%) 63(19.3%)  31(9.5%) 43(13.2%)

un companero
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Tabla 9. Frecuencias y porcentajes de las variables que componen el factor actitudes hacia
la lectura social o colectiva

Variable Muy facil Facil Dificil Muy
dificil
Actitudes Te resulta facil 228(69.9%) 64(19.6%)  26(8%) 8(2.5%)
hacia la leer

lectura social Te resulté facil 167(51.2%) 90(27.6%)  33(10.1%)  36(11%)
o colectiva aprender a leer
Te resulta facil 205(62.9%) 76(23.3%)  21(6.4%) 24(7.4%)
entender los
libros que lees
Entiendes bien 164(76.1%) 125(13.2%) 31(3.4%) 3(7.4%)
las palabras que
lees
Te resulta facil 165(50.6%) 88(27%) 39(12%) 34(10.4%)
acordarte de lo
que lees en el
colegio
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Tabla 10. Frecuencias y porcentajes de las variables que componen los niveles del
TECLE

Variable
Niveles Con dificultades 27(8.3%)
TECLE lectoras
Sin dificultades 299 (91.7%)
lectoras
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