Adquisicion de las estructuras morfosintdcticas de la ora-
cion simple y didactica de la lectoescritura braille’
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RESUMEN: Se presenta la adaptacidn y procedimiento de utilizacion de vwn conjunto de malenales didacticos
especificos gue permiten determinar cudles son las-estructuras bésicas de la oracién simple utiliza-
das por los alumnos del primer ciclo educativo de primaria (6-7 afios), asi como el orden en que
aparecen, con ¢l objetivo de complementarlas con modelos de nuevas estructuras que le ayuden a
desarrollar el lenguaje, tanto oral como cscrito. Con esta metodologia se potencia la relacién entre
las estructuras lingiifsticas bésicas y los patrones de funcionamiento tégico del niio, facilitindose
asi el aprendizaje de la lengua, tanto en el aspecto estructural come en el seméntico.
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ABSTRACT: Learning the morphosyntactic structures of simple sentences and teaching Braille reading and
writing. The article describes the adaptation of and procedures for using a series of specific edu-
cational materials that enable pupils in.the first years of primary school (6-7 years old) to identify
the basic stuctures of a simple sentence and the order in which they appear. These can later be
supplemented with models for new structures that held pupils develop oral and written language
skills. This methodology enhances the relationship between basic linguistic structures and the
child’s pattemns of operational logic, to facilitate language learning in terms of both semantics and

. structure.
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INTRODUCCION

La didictica del aprendizaje del cédigo braille
ha logrado grandes avances siguiendo una metodo-
logia analitica, y el alfabeto, entendido como un
codigo escrito que sirve como medio de comunica-
cifn entre un emisor y un receptor, es aprendido de
una forma mas o menos rapida por la mayor parte
de los alumnos con necesidades educativas deriva-
das de discapacidad visual. El proceso de lectura
suele conseguirse con éxito,

La expresion oral entendida como adquisicién
del lenguaje puede trabajarse perfectamente sin

P Este trabajo obtuvo ¢l Primer Premio en ¢l apartado
*Trabajos sobre material docente adaptado™ del “XVilJ
Concurso de Investigacion Educativa sobre Experiencias
Escolares™ convocado en 2004 por la Organizacidn
Nacional de Ciegos Espaiioles (ONCE).

necesidad de salir el alumno ciego del aula ordi-
naria. De ahi que insistamos en la necesidad de
utilizar métodos activos y participativos. El alum-
no con necesidades educativas derivadas de disca-
pacidad visual puede trabajarlos junio a sus com-
paficros de aula de manera interactiva. En este
momento nos planteamos: “cémo” actuar, y
“qué” o “por qué” ensefiar. Convendria adoptar
una vision funcional del lenguaje.

Hemos elaborado un material prictico que
complementa las lineas de trabajo dibujadas en
el disefio curricular. Proponemos un vinculo
estrecho entre las estructuras lingiiisticas bdsicas
y los patrones de funcionamiento 16gico que el
nifio tiene adquiridos en funcién de su nivel de
desarrollo intelectual, y verificamos ¢6mo, esta-
bleciendo nexos entre las dos vertientes cogniti-
vas, se facilita de forma significativa el aprendi-
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zaje de la lengua, tanto en el aspecto estructural
como semdntico.

Asi, entrenamos las capacidades 15gicas del
nifio para avanzar en el dominio de las primeras
reglas de estructuracion de la oracion simple.

Adquisicion de la lengua

1. Problemas que plantea el drea de aprendizaje
de la Jengwa con alomnos ciegos y posibles
soluciones.

2. Vocabulario. S6lo existe una forma auténtica y
eficaz de adquirir y enniquecer el vocabulario,
que es en funcidn de la vida. Tocando las
cosas, éscuchando, actuando y preguntando a
compaés de sus necesidades y por medio de
estimulos. El trabajo lo hard no sdlo en las cla-
ses de lenguaje, sino en todas las actividades
diversas donde el lenguaje es espontdneo y
viviente,

3. Gramdtica. Clasificacion de las partes de la
oracidn y predicables.

4. Expresion escrita. A 1a hora de escribir no
ocurre como con ¢l leer, que todo ¢l mundo
cree que es la cosa més ficil del mundo. La
redaccién no tiene més finalidad que el
saberse expresar o exteriorizar. Hacen falta
ciertas pricticas, llamadas de composicién
sistematizada, que se pueden iniciar dando
unos modelos de estructuracion de frases.
Para adquirir la aptitud de hacer redacciones
hace falta que el alumno antes sepa percibir
con sus sentidos todo aquello que pretende
transmitir por medio del escrito. Si el alumno
no leva nada dentro de su interior, de nada
servirdn las pautas de redaccidn que nosotros
le propongamos.

5. El ciego percibe sobre todo a partir del tacto;
concretamente por medio de la percepcion
hdprica: percepcion analitica donde la globali-
dad se construye a partir de los detalles. El
aprendizaje es mas lento que en un alumno con
visia y se realiza de forma analitica y secuen-
cial. Proporciona al perceptor informacidn
valida sobre los objetos de su entomo.

6. Son importantes las estrategias de intervencion
lingiiistica. La motivacidn es Dasica y siempre
actuar dando refuerzo positivo.

7. La percepcion, entendida como un proceso de
codificacion organizativo e inlerpretativo de
los datos sensoriales que informa sobre un
objeto, puede condicionar las posibilidades
educativas de un sujeto.

Nociones previas

En el contexto del nific como sujeto del apren-
dizaje se usan muchos conceptos y formas de
expresion de manera habitual, dindose por hecho
que en una determinada edad (6/7 afos) ya los
entiende.

Asegurarse que realmente son conocidos puede
tener mucha importancia en la maduracién del
niiio, ya que dichos conceptos -al ser basicos- sue-
len usarse con mucha frecuencia para posterior-
mente servir de base, combindndolos para la for-
macién de otros més complejos que posiblemente
condicionen la formacién de otros més abstractos.

Este tipo de vocabulario podriamos llamarlo de
“clase cerrada” fremte al de “clase abierta”. El
vocabulano de “clase abierta” lo constituyen las
palabras con contenido, con significado intencio-
nal: son la mayoria de nombres, verbos y adjetivos.

En cambio, las de “clase cerrada™ solamente
sirven para relacionar. Son las palabras mds fun-
cionales: articulos, pronombres, preposiciones,
adverbios, conjunciones.

E] vocabulario de “clase abierta” representa el
conjunto més numeroso y abundante y se puede
incrementar durante toda la vida. En cambio, el
de “clase cerrada™ es un conjunto pequefic y muy
limitado de palabras que constituyen los pilares
de 1a accién verbal. Por eso puede ser tan impor-
tante en la adquisicién del lenguaje, como soporte
de la organizacion sintactica de las frases y ora-
ciones, pero no solamente de la orgamizacién sin-
tactica, sino también de ta manera de entender Jas
relaciones espacio-tiempo y cuantitativo—compa-
rativas de su experiencia.

Estos conceptos estan estructurando la mente
del mifio para ayudarle a comprender la realidad
exterior.

Cuidaremos la simplicidad del concepto. Si
una forma de expresidn contiene varios concep-
tos, procederemos primero 4 comprobar ¢l cono-
cimiento de cada concepto por separado.
Muchas veces conceptos considerados muy fici-
les, y que a menudo se wtilizan combinados, se
podrian considerar como nueve concepto, pero
siempre nos aseguraremos previamente del
conocimiento de los conceptos mas simples que
lo integran.

Conceptualizaciéon

a} De objetos. Trabajaremos la comprensién del
léxico. Haremos asociaciones posibles entre
los objetos y las posibles acciones o cualidades
que puedan hacer o tener.
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b)Distincién de los diferentes elementos morfold-

gicos que componen la oracién. Lo trabajare-
mos mediante el material que presentamos.
Segiin sean sujetos, objetos o instrumentos,
acciones, cualidades, articulos o preposiciones,
lo situaremos en cartdon de diferente textura,
para ayudarle a diferenciarlo por el tacto.

;Qué supone tener en el aula ordinaria un
alumno ciego? : '

o Para el alumno: disfrutar del trabajo colectivo
de lenguaje, sobre todo de expresion oral.

¢ Fara el mest}‘o: implica pensar en el alumno,
el método que utilizard y el material gue nece-
sitara para adaptar la actividad:

—Tener previstas las programaciones para poder
adaptar mejor y prevenir el material. Es impor-
tante Ja actitud del maestro para que el nifio
pueda sentirse a gusto.

—Tener en cuenta el proceso evolutivo y el com-
portamiento del alumno para adquirir conoci-
mientos. .

—Tener presente la percepcion de nuestro alum-
no: analitica y secuencial. Es importante saber
el grado de estructuracién de la imagen mental
que puede tener.

—Actuar con naturalidad y dar recursos para que
pueda seguir el ritmo del resta de compafieros
en la medida que sea posible,

—Dar informacién al resto de la clase sobre algu-
nos aspectos significativos del alumno o estra-
tegias comunicativas. .

-—Son importantes las estrategias de intervencién
lingiiistica: no omitir informacién al resto de
compaieros, ya que pueden acostumbrarse a leer
con la vista el braille. Junto a los carteles escritos
en su alfabeto podemos afiadir los escritos en
braille, sefialando materiales y objetos de la clase.

—DMotivarlo: siempre haremos una iniciacién pre-
via de familiarizacién con el material y siem-
pre con refuerzo positivo.

—Verbalizar toda la informacién que se da en (ér-
minos generalés a toda la clase. '

—Ponernos en su lugar y probar a hacer la acti-
vidad. T

MATERIAL DIDACTICO

El material didactico que presentamos est4 ins-
pirado en estudios.anteriores de tipo experimental
y a partir de la experiencia de dos centros pilotos

en Educacién Especial, Se llama “El cuc par-
lant”, de la editorial EUMO.

Este trabajo es la aplicacién y adaptacién para
alumnos sin resto visual de una anterior y prolon-
gada experimentacién, iniciada por los attores en
la Universidad de Vic (Osona), para determinar
cudles son las estructuras bdsicas de la oracion
simple usadas por los nifios, ¥y en qué orden apa-
recen, para asi complementarlas con médelos de
nuevas estructuras que le ayuden a desarrollar su
lenguaje tanto a nivel oral como escrito. Este
material estd destinado, por tanto, a alumnos del
primer cicto educativo de primaria (6-7 afios).

Asi, dentro de los 10 blogques que presentamos

_.podriamos formar las combinaciones indicadas en

laTabla 1.

Tabla 1

Estructuracién diddctica

Bloques [1]z2]3z3]«[s[as] 6] 7] 8]wm] 9| 0fandd
Sujeto X|xpx|[ x| x| x| x|x]x|x]x|xfx
Objeto xfx|x|x|x]|x _
Cualidad ' x| x|xtx
Accidn X x| |x
Instrumento, Ajpx|x

Siguiendo este criterio, se trabaja con este
material la diferenciacion de palabras que repre-
sentan sujetos u objetos, frente de las que repre-
sentan acciones.

" Se trata de que el nific se dé cuenta de que las
palabras no son dnicamente carteles para designar

" objetos, personas o acciones, sino que, cumpliendo

el papel tematico que tienen asignado, facilitan
informacidn de las relaciones semdnticas existen-
tes entre los diferentes elementos de la oracién.

Es importante destacar que la metodologia utiliza-
da se ha de basar en una constante construccién por
parte del alumno de las estructuras objeto de apren-
dizaje; no se trata de que ¢l nifio aprenda vnos meca-
MISMos, sino que active y ejercite unas habilidades
de base para su posterior desarrollo lingiiistico.

Buscamos una intervencién tedrica a las estrate-
gias de intervencion. Creemos que este trabajo tie-
ne dos objetivos claros: facilitar la accidn inmedia-
ta ¢ invitar a la reflexién con la aplicacién de este
material para que sea la base de nuevas lineas de
intervencién,

Finalidad

—La finalidad did4ctica es que el niiio diferencie
y entienda la funcidn de las diferentes partes de
la oraci6n. Pretende la estimulacién del pensar
reflexivo y creador en los educandos con disca-
pacidad visual.
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—EIl conjunto de ejercicios que se proponen
como gjemplo se limita al trabajo con la frase
simple afirmativa.

—El marco general de trabajo sirve, ademads, de
base para el aprendizaje de otras clases de fra-
ses con funciones comunicativas usuales, como
pedir un determinado tipo de actuacién o infor-
macién.

—La aplicacién de forma flexible y creativa del
malerial gue presentamos -teniendo en cuenta
los diferentes contextos comunicativos y, por
tanto, la necesidad de utilizacién de diferentes
tipos de frases- puede ser un paso mas para
conocer las necesidades educativas especificas
del ciego.

Clasificacion

—10 grupos de fichas. Cada grupo est4 formado
por 4, 6, 8 6 9 iméagenes diferentes, donde 2 6
3 sujetos hacen una misma accidn, acompaiia-
dos sucesivamente de 2 6 3 objetos diferentes;
de esta manera resulta una combinacién de
imagenes.

Estas imdgenes representan oraciones simples
con alguna de las estrucruras siguientes:

a) Sujeto-verbo.

b) Sujeto-verbo-objeto directo.

¢) Sujeto-verbo-objeto directo + cualidad.

d) Sujeto-verbo-objeto directo + instrumento.
¢) Sujeto-verbo-objeto indirecto.

) Sujeto-verbo-objeto directo-objeto indirecto.

Podemos hacer las clasificaciones a partir de
fichas de cada bloque, o bien optar por agrupar
diferentes bloques.

—Ilmagenes que representan sujetos.
—Imagenes que representan acciones.

—Imdgenes que representan objetos.
~-Imégenes que representan insirumentos,
—Articulos determinados y articulos indetermi-

nados.
—Preposiciones.

Representacidn tactil sobre material de dife-

rentes texturas:

1. Objetos
Instrumentos
Cualidades

2. Acciones
3. Particulas gramaticales

Articulos
Preposiciones

BLOQUE 1

Madera

Corcho

Carton

Lo acompafiaremos de elementos sonoros.

a. El papd de.
b. El nifio rie.
¢. La nifia de.

BLOQUE 2

a. El papid llora.
b. El nifio llora.
c. La ntifia Hora.

a. El abuelo come una pera.
b. El papd come una pera.
c. La abuela come una pera.

a. El abuelo come coca.

b. El papd come coca.
c. La abuela come coca.

8LOQUE 3

a. El abuelo come pan.
b. El papd come pan.
c.La abucla come pan.

a. El abuelo corta una pera.
b. El papa corta una pera.
¢. La abuela corla una pera.

a. El abuelo corta pan.
b.-El pap4 corta pan.
c¢.La abuela coria pan.

Tabla 2
Iméigenes
SUJETOS OBJETOS E INSTRUMENTOS ACCIONES
i papel caja
mama puerta ventana comer
nifio silla mesa cortar
nifia globo cuchillo coger
abuelo tijeras cabellos pintar
i manzana pan abrir
coca
CANTIDADES ARTICULOS PREPOSICIONES
el una
grande la uno a
pequeiio las unos con
los unas
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a. El abuelo corta coca.
b. El papi corta coca.
c. La abuela corta coca,

BLOQUE 4

a. El papa abre la puerta. a. El papa abre la caja.
b. El nifio abre la puerta.  b. El nifio abre la caja.

¢. La mama4 abre la puerta. ¢. La mamd abre la caja.

a. El papa abre la ventana.
b. El nifio abre la ventana.
¢. La mamd abre la ventana.

BLOQUE 5

a, El papd pinta la puerta. a. El pap4 pinia la ventana.
b. E! nifio pinta ia puerta. b. El nifio pinta la ventana.

¢.La mamd pinta la c. La mama pinta la
puerta, ventana.

a. El papd pinta la caja.
b. El nifio pinta la caja.
¢. La mamd pinta la caja.

BLOQUE 6

a. El nifio coge el globo grande.
a. El nifio coge el globo pequeiio.

b. La nifia coge el globo grande.
b. La nifia coge el globo pequefio.

BLOQUE 7

a. El nifio pinta Ja mesa grande.
a. El nifio pinta la mesa pequeiia.

b. La nifia pinta la mesa grande.
b. La nifia pinta la mesa pequefia.

BLOQUE 8 -

a, El nifio pinta la.silla grande.
a. El niilo pinta la silla pequeiia.

b. La nifia pinta la silla grande.
b. La nifia pinta la silla pequeiia.

BLOQUE 9

a. El nifio corta un papel con las tijeras.
b. La nifia corta un papel con las tijeras.
¢. El nifio corta un papel con el cuchillo.
d. La miiia corta un papel con el cuchillo.

BLOQUE 10

a. La mamd conta los cabellos al abuelo.
b. La mama corta los cabellos a la abuela.
¢. La mama corta los cabellos a la nifia.
d. La mama corta los cabelios al nifio.

a. El papd corta los cabellos al abuelo.
b. El papd corta los cabellos.a 1a abuela.

¢. El pap4 corta los cabellos a la nifia.
d. El pap4 corta los cabellos al niiio.

UTILIZACION DEL MATERIAL

—Trabajo previo de familiarizacién.

—Desarrollo del trabajo de clasificacion.
—Ejercicios de consolidacién.
—Trabajo de conceptualizacién:

a) De objetos. Trabajaremos la comprension
del léxico.

b) Haremos asociaciones posibles entre los
objetos y las posibles acciones o cualidades
que puedan hacer o tener.

c) Distincién de los diferentes elementos mor-
folégicos que componen la oracién. Lo tra-
bajaremos mediante el malerial que presen-
tamos. Segin sean sujetos, objetos o
instrumentos, acciones, cualidades, articu-
los o preposiciones.

Estrategia didactica

].- Si analizamos las estrategias mds habituales
utilizadas por los maestros que trabajamos con
alumnos ciegos, distinguimos dos tendencias muy
claras:

a) La primera intenta ensefiar formas lingtisti-
cas directamente a partir de un aprendizaje
de modelos ordenados.

b) La segunda tendencia intenta que el nifio
aprenda estas mismas estructuras, pero incide
basicamente en la interaccién comunicativa.

La practica diaria nos indica que, a menudo, se
utilizan las dos estrategias de manera alternativa.

2.- Serfa importante y motivador para e! alumno
introducir ejercicios de tipo funcional que presenten
situaciones comunicativas naturales, que trabajen
estructuras de lenguaje relacionadas con las viven-
cias diarias del enlorno que rodea al nifio.

Si.asi lo hacemos, el alumno mantendrd la ini-
ciativa durante los actos de conversacién v,
mediante esta interaccién, iremos implantando
buena parte de los objetivos de contenido semin-
tico, sintactico y enunciativos que previamente
habiamos ido trabajando en el marco de las esira-
tegias llamadas formales.

Procedimientos

1.- El lenguaje se desarrolla mediante la comu-
nicacion entre un emisor y un receptor. Mediante
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estos procesos cotidianos de la vida diaria del
alumno, trabajaremos los aspectos formales de la
lengua: el aspecto verbal, las concordancias, la
correcta utilizacién de palabras gramaticales, etc.

2.- También realizaremos ejercicios de tipo for-
mal para la estructuracion sintdctica de la ora-
cidn, ya que mediante esta via se introducirdn en
el nifio unos esquemas de recepcion—produccion
que se constituirdn en una base indispensable
para que, posteriormente, el alumno haga sus pro-
pios textos escritos a partir de la interaccion.

Desarrollo

—Podemos iniciar el trabajo asociando las ima-
genes con las acciones o las cualidades que
representan.

—Un segundo paso corresponderia a la asocia-
cién entre las imigenes que representan un
valor simbdlico idéntico.

Ejemplos:

CONSIGNA:: jcudl de los dos dibujos de los car-
teles pequefios representa esto que hace el abuelo?

El alumno fijard su atencién en la habilidad
para abstraer de la imagen grande una accién
concreta y asociarla a los cartoncitos pequeios,
haciendo una relacién correcta y rechazando
aquél que no corresponda.

ATRIBUCION

Un segundo aspecto consiste en ejercitar la
capacidad del nifio para seleccionar los atributos
implicitos en cada imagen.

En cada una de las imédgenes que le presentamos
podra elaborar muchas situaciones. Por ejemplo:

CONSIGNA: ;qué percibes tocando?, ;cuantas
personas hay?, ;cudntas cosas hay?

Le informamos que el papd come coca.

El término come, al ser una accion, implica una
cierta dificultad de abstraccién y una posterior
representacion pictografica.

Mientras vamos haciendo este trabajo de abs-
traccion, podemos colocar las fichas pequenas
que representen estas imigenes por separado
(papd, coca, come) al lado de la ficha grande del
papd come coca.

A partir de aqui podemos presentar nuevas ima-
genes y entonces el alumno hard los diferentes con-
juntos de imagenes (cada grande con sus pequenas).

Mads adelante iniciaremos el trabajo sobre las
cualidades de cada sujeto. Asi, entrariamos en un
campo semdntico propio de la descripcion, utili-
zando la adjetivacion. Este proceso a seguir seria
objeto de otro trabajo didactico.

USO DEL ARTICULO

Haremos ejercicios relacionando el articulo
indeterminado singular un-una con imdgenes de
objetos de diferente género y, a continuacién, lo
haremos con el articulo determinado.

El trabajo de clasificacion: actividades
para cada bloque

e Si cogemos el bloque de 9 fichas desordenadas,
le diremos que las perciba con el tacto y que a
continuacion las clasifique segtin le parezca.
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Este bloque permite hacer 2 tipos diferentes de El alumno tendria que hacer la siguiente clasi-
clasificacién: ficacion:

a) Segiin el sujeto.

El alumno tendria que haberlas clasificado asi:

Después de hacer las dos operaciones de clasi-
ficacién, podemos presentar al alumno el siguien-
te recuadro, donde se afade la accion de cortar:

3 fichas pequeifias de objetos:
Le podemos preguntar por qué lo ha hecho asf. v AR jetos

e A continuacién le daremos la ficha que repre-
senta el sujeto de cada bloque.

_ ‘ ' e A continuacién presentamos al alumno los car-
b) Clasificacion segtin el objeto. toncitos de los articulos correspondientes.
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Con estos elementos construiremos las diferen-
tes oraciones representadas, partiendo siempre de
las clasificaciones hechas anteriormente.

Preguntaremos: ;quién corta?, ;qué hace el
papd?, ;qué corta el papa?

A medida que van respondiendo las preguntas,
construirdn las oraciones.

Ejemplo:

EL

A partir de aqui, y en sucesivas sesiones de tra-
bajo, se puede continuar esta clasificacion segin
otros criterios (el objeto. por ejemplo) o utilizan-
do otro tipo de fichas.

Pero siempre haremos las mismas preguntas:
(quién?, ;qué hace?, ;qué?.

A medida que se avanza en el trabajo, se pue-
den encontrar nuevos elementos para hacer las
clasificaciones (cualidades, instrumentos), que
siempre suponen un nuevo reto de tipo légico
para el alumno.

Ejercicios de consolidacion

Para consolidar todo este proceso, podemos
llevar a cabo actividades diversas. Por ejemplo:

I.- Se le da al nifio una oracién hecha con los car-
toncitos y se le pide que la asocie a la imagen
global correspondiente.

2.- Partiendo de una imagen, se pide al nifio que
elabore la oracion que le corresponda, ya sea
con la ayuda de los cartoncitos u oralmente.

3.- Se le da una imagen al nifio y una oracion. A
continuacion le preguntamos si la oracién
corresponde o no a la imagen. En caso negati-
vo, se le puede pedir que encuentre el error y

que cambie los elementos de la frase necesa-
rios para que la asociacién sea correcta.

4.- Poco a poco los dibujos que representan diver-
sas situaciones los utilizaremos para enunciados
cada vez mds espontineos y. por tanto, mas pro-
ximos al lenguaje coloquial, ya que el uso estric-
tamente formal lo utilizaremos sélo en el lengua-
je escrito. Asi, por ejemplo. con esta imagen:

Podemos expresar perfectamente, entre otras:

—jAy, ay!, ;qué le pasa a la nifia?

—iOh!, ;qué le hace dafo?

—iOh!. Tiene dafo jpobrecita!

—Tal vez le hayan pegado...

—¢Qué haremos para que la nifia no llore mas?

5.- Durante este periodo, podemos disenar situa-
ciones de didlogo, que permitan al alumno el
aprendizaje de los aspectos estrictamente prag-
madticos de la lengua.

6.- Las posibilidades que el uso de las fichas nos
ofrece son muy amplias. Cada profesor las ird
descubriendo a medida que utilice este material.
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