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PRACTICAS INCLUSIVAS EN EL AULA DE
INMERSION SOCIOLINGUISTICA

Pevida Llamazares, Dolores! y Dopico Rodriguez, Eduardo?

nstituto de Educacién Secundaria IES Pando
dolotespevida@gmail.com, Espafia
2 Universidad de Oviedo, Espafia
dopicoeduardo@uniovi.es, Espafia

Resumen. Se presenta para su andlisis y discusién una experiencia de educacién
inclusiva que trata de dar respuesta educativa a las necesidades especificas detectadas
entre el alumnado extranjero que, con escasa competencia en la lengua vehicular de
enseflanza, se incorpora tardiamente a nuestro sistema educativo. Describimos las
aulas de inmersién lingiifstica, como recurso a través de la experiencia practica del aula
de inmersién sociolingtiistica del IES Pando de Oviedo (Asturias). Esta aula ha
atendido en los dltimos 7 afios a 108 alumnos y alumnas procedentes de 12 paises
diferentes. Con un disefio cutticular fundamentado en la educacién inclusiva, el aula
trabaja sobre estrategias didacticas que reproducen experiencias de vida practicas en
torno a la interculturalidad, la coeducacién y la progresiva autonomia de los
estudiantes con el objetivo de que sean capaces de incorporarse en el menor tiempo
posible a sus aulas ordinarias con una competencia linglistica en espafiol suficiente
que les permita proseguir adecuadamente sus estudios. Los resultados de progreso asi
lo revelan. La metodologia docente, basada en el aprendizaje por proyectos genera
sinergias educativas de aprendizaje cooperativo entre el alumnado que convierte este
aula en una verdadera experiencia de inclusién y de vida. Esta accién socioeducativa
informa acerca de las necesidades de formacién inicial y continua del profesorado en
materia de atencién a la diversidad y la necesidad manifiesta de capacitatles en
estrategias inclusivas.

Palabras clave: inmersién sociolingtiistica; educacién inclusiva; educacién
intercultural; coeducacion
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INTRODUCCION/MARCO TEORICO

Al presentar practicas innovadoras inclusivas en el ambito educativo, nos
encontramos siempre con la dificultad de trasladar descriptivamente elementos de la
practica docente que construyen teoria pedagdgica sin tener mas pretension que
mejorar las experiencias de aprendizaje. Aunque la realidad objetiva nunca puede set
capturada (Denzin y Lincoln, 2012), tal vez descriptores fenomenoldgicos como 7dea-
accidn-hecho (suceso) puedan ayudarnos a mostrarlas adecuadamente y contribuir asf a la
reflexién colectiva sobre estrategias didacticas inclusivas aplicadas en el aula. Como
punto de partida, /a idea. En 2005, desde la Consejeria de Educacién asturiana se
comienza a intentar dar forma a algin tipo de respuesta educativa a las necesidades
especificas detectadas entre el alumnado extranjero que se incorporaba tardiamente a
nuestro sistema educativo: problemas de comunicacién, dificultades de socializacién,
escasas estrategias de adaptacién...Esta preocupacién acerca de este alumnado con
reducida competencia lingiifstica en espafiol, comenzaba a ser extensiva en las escuelas
e institutos de educacién puiblicos del conjunto del Estado. Era pues necesario activar
medidas de atencién a la diversidad que ayudaran a estos estudiantes a su plena
inclusién en la escuela y en la sociedad (Goéngora et al. 2016). En el caso asturiano, se
pone en marcha un Programa de Acogida Sociolingiifstica en los centros publicos
docentes del que surgiran las aulas de inmersién linglistica como recurso de atencién
educativa especifica para este alumnado. Estas aulas de inmersién se centran en la
ensefianza del espaflol como lengua nueva para estos estudiantes (aunque en la
mayoria de los casos es su tercera o cuarta lengua de aprendizaje); en su integracion en
los entornos de vida mas préximos (la escuela, su barrio, la ciudad,...); y en el acceso
progresivo al curriculum educativo, en la medida de las posibilidades. En la etapa de
educacién primaria en Asturias, los maestros y maestras de enseflanza primaria, previa
recepcién de demanda concreta a instancia de la direccién de los centros, realizan una
labor itinerante por las escuelas, tratando de dar respuestas educativas a las
necesidades detectadas. En la etapa de la educacién secundaria, contamos con cinco
aulas de inmersién lingtistica (Consejerfa de Educacién, Cultura y Deporte, 20106). El
profesorado encargado de estas aulas en los IES tiene perfiles muy diversos, desde
especialistas en lenguas extranjeras, en historia, en musica o matematicas, hasta
maestros especialistas en pedagogia terapéutica o en audicién y lenguaje. Concebido
como un recurso educativo transitorio que abarca mds o menos un trimestre
(prolongable en funcién de la situacién individual del estudiante), el alumnado acude
al aula de inmersion un maximo de cuatro horas diarias en horario de manana, el resto
del horario lo desarrolla en su centro y en su aula de referencia. La procedencia de
origen de los estudiantes es muy diversa: desde China a Brasil, desde Rumania a
Camerun. Este amplio espectro cultural se aprovecha en beneficio de una adecuada
Educacion Intercultural como la mejor forma de inclusion educativa (Gonzélez, 2015)
ajena a los estereotipos establecidos sobre las diferentes culturas. Las causas de su
llegada a Asturias estan sujetas a sus casuisticas familiares: inmigraciéon econémica,
estancias anuales, reagrupaciones familiares, refugiados... Estas peculiaridades, unidas
a su diferente condicion social, cultural, econémica y personal, ofrecen a las aulas de
inmersiéon un marco educativo oportuno para desarrollar dinamicas didacticas
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innovadoras. El contacto continuado entre estudiantes que hablan lenguas diferentes
favorece el bilinglismo de ganancia (Arroyo Gonzalez, 2012). Como sus habitos
escolares o sus estilos de aprendizaje también son muy diversos, este recurso de
acogida sociolinglistica ofrece una practica de educacion inclusiva en la que el sistema
educativo recibe y acoge a estos adolescentes y les permite ir aceptando,
progresivamente una situaciéon de vida nueva, les facilita el aprendizaje de la lengua
vehicular (el espafiol), del sistema educativo, de la sociedad y les abre vias para
proyectar nuevas expectativas académicas, personales y sociales.

OBJETIVOS

Centrados en la idea presentamos la experiencia inclusiva desarrollada en el
aula de inmersion lingtiistica ubicada en el IES Pando de Oviedo. Si tomamos como
referencia el calendario académico, el intervalo trimestral del recurso y las 20 horas de
asistencia semanal del alumnado, los objetivos pedagdgicos del aula de inmersién
lingiifstica del centro son muy ambiciosos: ofrecer un espacio inclusivo de acogida
sociolingtistica, en la que este alumnado pueda encontrar un entorno amigable en el
que desarrollarse personal, social y académicamente al tiempo que se contribuye a la
mejora de su rendimiento académico y a sus ganancias de aprendizaje. Sobre estas
premisas educativas, entre los afios 2009 y 2016 pasaron por esta aula 108 estudiantes
procedentes de 12 paises y lenguas maternas distintas (Tabla 1). Dadas las diferentes
procedencias y lenguas maternas habladas, el espafiol, como lengua vehicular, es la
unica lengua comun de comunicacién diddctica por lo que su inclusién educativa esta
estrechamente ligada a la Educacién Intercultural.

| Intervalo 2009-2016 |

Pais Chicas Chicos Total
China 8 4 12
Rumania 5 10 15
Marruecos 5 24 29
Moldavia 0 2 2
Senegal 1 11 12
Turquia 0 1 1
Brasil 14 16 30
Suiza 0 1 1
Francia 1 0 1
Ukrania 0 2 2
Sahara 2 0 2
Argelia 1 0 1

| Total | 12 37 70 108

Tabla 1: Alumnado asistente al aula de inmersion del TES Pando
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Los objetivos educativos se concretan en el proceso de ensefianza-aprendizaje
a través de estrategias didacticas socioeducativas (Fig. 1).

Estrategias
didActicas

Construir un clima
de aula inclusivo

|] Expresar ibremente I

as Propias emociones

\,

Crear metas
omunes para todo
\ )

4

Incorporacion al
aula ordinarnia

Figura 1: Objetivos socioeducativos expresados en estrategias didacticas

El primer objetivo es crear un clima de aula donde las diferencias culturales
suponen una ventaja afladida propicia para la construccién de relaciones sociales e
imprescindible para gestionar la convivencia (Buendia Eisman et al. 2015) durante
cuatro horas al dia todos los dias. El segundo objetivo es hablar, conversar, expresar
emociones, independientemente de la competencia lingiifstica personal en espafiol,
pues las capacidades de comunicacién en un idioma diferente se manifiestan en
interaccién con las practicas linglisticas y discursivas ya conocidas. La asamblea, un
recurso educativo ampliamente utilizado en la educacién infantil y cuyo elemento
motor es la conversacion, facilita el didlogo y la toma de decisiones colectivas. La
calidad de las interacciones entre pates y con el profesorado del aula construyen el
clima de clase que a su vez determinan el estilo didactico y los procesos formativos
(Rivilla et al. 2009). Esto conduce al siguiente objetivo: crear metas comunes para
todos y generar expectativas a corto y a largo plazo. En este ambiente de
interculturalidad y plurilingtiismo, mediante dinamicas participativas se supera la
simple coexistencia de culturas facilitando el transito entre el aula de inmersién y el
aula ordinaria de referencia. Este es el objetivo final: la incorporacién paulatina del
alumnado desde el aula de inmersién lingiifstica a su grupo de referencia para cursar el
resto de materias.

DESARROLLO DE LA PRACTICA/EXPERIENCIA

En la descripcion de la accidn llevada a cabo en estos dltimos 7 afios en este
aula de inmersién lingiiistica, la proposicién que hacfa en 1912 Montessori (2004):
cuando escucho, entiendo; cuando veo, comprendo; cnando hago, aprendo, refleja con claridad el
sentido de esta experiencia inclusiva. Entendiendo el aula como un espacio social de
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participacién, la influencia docente anima la participaciéon activa del alumnado
generando asi un clima favorable para la construcciéon compartida de conocimientos,
de significados (Vygotsky, 1995), de confianza para expresar opiniones, dentro de un
contexto de enseflanza-aprendizaje compartido. En este espacio educativo de
inclusién y convivencia, el aprendizaje, la cultura y la accién en el aula son elementos
pedagbgicos clave para convertir esta aula en un aula inclusiva de inmersion
sociolingtistica. A través de una metodologfa basada en proyectos (Wilder, 2015), se
desarrolla la competencia comunicativa del alumnado utilizando estrategias de
aprendizaje que refuerzan las destrezas basicas (expresion y comprension oral y
escrita, comprension lectora e interacciones sociales). Una vez que los alumnos y
alumnas estin en el aula, la primera sesién de clase permite el conocimiento y el
reconocimiento mutuo al expresar las necesidades personales y las expectativas
docentes y discentes. En un ambiente coeducativo, el profesorado, como generador
de cambio de la cultura escolar de género, promueve actitudes cooperativas entre
ambos sexos y el respeto compartido a la diversidad de capacidades, a la diversidad
sexual y a la identidad de género. Se da forma asi a un curriculum abierto (Muntaner,
2014) y equilibrado que sistematiza el proceso de enseflanza-aprendizaje a través de
proyectos (Fig. 2) que a lo largo del curso iran ganando en envergadura, en
complejidad y en dimension.

Sistematizacion del
proceso de ensefianza-
aprendizaje

Proyecto de Proyecto de
emprendimiento y acercamiento
cooperacion | ! compartido |

i’

T T —
Provecto de Provecto de
inclusion en el conocimiento
entorno ) | mutuo

Fig. 2: Metodologia docente con ABP

Utilizando la metodologia del aprendizaje basado en proyectos, se comienza
con un proyecto de acercamiento para saber quiénes somos, de donde venimos y
mostrar los propios pafses de origen a partir de un pequefio trabajo de investigacion,
repleto de iméagenes que complementen la escasa competencia comunicativa en
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espafiol. Esta tarea da paso al siguiente proyecto, fundamentado en el principio de
igualdad: conocerse personalmente (en si mismo una estrategia educativa para trabajar
contenidos linguisticos), expresando valores, comportamientos y actitudes igualitatias.
En esta exposicion personal, los planes de futuro y los recuerdos de la infancia son
introducidos como contenidos educativos mediante la imitacion, el interés, la
actividad, la significacién o el juego. En el proyecto de inclusién en el entorno se
inttoduce el aprendizaje-servicio (Aramburuzabala, 2015) para impulsar el
empoderamiento social. Situados en la ciudad de acogida, los estudiantes, tutorizados
por el profesorado, descubren el Instituto, la ciudad y su entorno de vida, desde un
enfoque cooperativo e inclusivo, y llevan a cabo iniciativas grupales sobre las
necesidades que detectan en el entorno. El emprendimiento y la cooperacion
conforman el ultimo proyecto del aula de inmetsiéon del IES Pando. Aqui, la
autonomia personal y la competencia de aprender a aprender se trabajan en torno al
reto de emprender y cooperar en una lengua nueva, creando en clase una empresa
cooperativa y ecolégicamente sostenible que produce productos artesanales.

EVIDENCIAS

Entre 2009-2016, pasaron por el aula de inmersién lingtistica 108 alumnos
(37 chicas, 71 chicos), naturales de 12 paises distintos. Cursaban ambos ciclos de ESO
y procedian de 9 centros educativos diferentes. La estancia media en el aula de
inmersién fue de 4 meses a razén de 20h semanales. En cuanto a la progresién media
en la competencia lingiifstica en espafiol, utilizando los descriptores del Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas (MEC, 2002), partiendo de niveles
Nulo/Basico, se alcanzaron niveles B1/A2. Los resultados del analisis de progreso
(Tabla 2) realizado sobre este intervalo temporal muestra que los chicos parecen
alcanzar un nivel superior en la competencia lingtistica (B1) al logrado por las chicas
(A2) partiendo de niveles de dominio similares. Diferentes elementos influyen en esta
evolucién. En todo caso, con este nivel de competencia en espafiol, el alumnado ha
ido integrandose con naturalidad y comodidad en el aula ordinaria al resto de materias.

Nivel Nivel Nivel Nivel

Afio Alumnos | Chicas | Inicial Final Chicos Inicial Final
2009-2010 14 1 Nulo B1 13 Nulo A2
2010-2011 21 6 Bisico B1 15 Nulo B2
2011-2012 21 7 Basico B1 14 Nulo B2
2012-2013 14 5 Bisico A2 9 Nulo B1
2013-2014 12 5 Nulo A2 7 Bisico B1
2014-2015 11 5 Basico A2 6 Nulo B1
2015-2016 15 8 Nulo Al 7 Nulo B1
7 anos 108 37 Basico A2 71 Nulo B1

Tabla 2: Progresion del alumnado en competencia lingtistica
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El aula se fundamenta en la educacién inclusiva donde la diversidad es una
fuente de riqueza y de aprendizaje. Como microcosmos social, es un espacio
pluricultural reflejo de nuestra propia sociedad. En ella se estimula la comunicacion
con estrategias de trabajo cooperativo y colaborativo que convierten la clase en un
espacio inclusivo. El error, sin valor pedagdgico, es un estimulo para petsistir en el
aprendizaje. Las tareas que se proponen, condensadas en los proyectos, son
abordables, estan al alcance de todo el alumnado. Todo ello permite potenciar su
autoestima, disponerlos al aprendizaje y avanzar.

CONCLUSIONES

El dltimo descriptor fenomenoldégico es el hecho, el suceso en si mismo y la
interpretacién que podemos hacer de ¢él. Sin discutir que la comunicacién en la lengua
vehicular contribuye al desarrollo académico, desconocerla no es una traba insalvable
para promocionar en el sistema educativo. Asi se ha hecho evidente en el aula de
inmersién lingtifstica del IES Pando. En el seguimiento hecho a los egresados de esta
aula hay estudiantes que pasaron por ella y ahora cursan estudios universitarios, que
hicieron ciclos formativos de grado medio y a luego accedieron a ciclos formativos de
grado superior, otros que entraron en el mercado laboral y ahora trabajan en
programas de acompafiamiento social. También ex alumnos que han transitado por
otros derroteros y alumnos y alumnas del aula que contintan visitando al profesorado
a lo largo del tiempo y siguen manteniendo contacto y solicitan apoyo y asesoramiento
en otros ambitos de su vida, ademas del académico. El recurso es muy interesante,
pero hay aspectos estructurales y organizativos que es necesario resaltar y mejorar.
Podemos superar la falta de capacidades comunicativas del alumnado extranjero que
se incorpora tardiamente a nuestro sistema educativo tan solo reorganizando el
entorno de enseflanza-aprendizaje del grupo-clase. Trabajando en el aula en
agrupamientos flexibles o grupos de desdoble la atencién educativa directa y
personalizada permite superar muchas dificultades instrumentales de aprendizaje.
Ademis la influencia educativa alumno-alumno genera un conocimiento compartido
en el que se desarrolla la inteligencia colectiva. Pero el aula de inmersién linglistica
trata de ir mas alld afladiendo elementos sociolingliisticos que la dotan de una
verdadera experiencia inclusiva e intercultural basada en la interaccién y la convivencia
armonica entre culturas diferentes. Esta no es una tarea que pueda hacer el
profesorado de manera individualizada ni de forma aislada. Nadie duda que el
profesorado carece de disponibilidad horaria para hablar, para coordinarse, para
ejecutar planes conjuntos..., pero para construir una verdadera escuela inclusiva es
necesario el concurso de todos los agentes educativos. Leiva (2015) sefalaba que la
atencion a la diversidad no estaba teniendo una incidencia significativa en la
transformacion de las practicas educativas. La formacion inicial y continua del docente
es imprescindible, y asi lo manifiestan cuando expresan debilidades en su formacién
en competencias curriculares (Escarbajal y Morales, 2016). Para afrontar los retos
educativos que nos propone la educacién inclusiva, la experiencia de las aulas de
inmersién pueden servirnos de ejemplo practico y exitoso. Pero necesitamos reforzar
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la calidad de la formacién inicial del profesorado en las facultades de educacién,
desarrollando también en los espacios universitarios una verdadera formaciéon en
inclusién que pueda luego trasladarse a las aulas de los diferentes niveles educativos de
forma diafana y fluida y adherirse a todos los procesos de ensefianza-aprendizaje.
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