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Eje tematico 2.
Prcticas innovadoras inclusivas en Educacion Infantil y Primaria

ESPACIOS DE APRENDIZAJE AUTONOMO PARA UN
AULA INCLUSIVA

Inesta Mena, Eva M?, Garcia Rodriguez, Marta Soledad?

Universidad de Oviedo, Espafia
le-mail: inestaeva@uniovi.es, 2e-mail:martagat@uniovi.es

Resumen. Este trabajo tiene como objetivo presentar un dispositivo didactico que
interviene en la gestion de tiempos y espacios en Primaria, como apoyo a una
educacion inclusiva, los centros de literacidad. Se describen en primer lugar los
centros, espacios para el trabajo auténomo, habilitados con recursos y materiales;
facilitan la consolidacion de aprendizajes de lectura, escritura y comunicacién oral;
permiten la realizacién de tareas comunicativas lingiifsticas e interdisciplinares
(individuales, en parejas o en pequefio grupo). Se ilustra este elemento metodolédgico
mediante la propuesta de un centro de gestién de la informacién, que serfa de utilidad
para aplicar el enfoque orientado a la accién en las dreas lingiisticas. Como
conclusion, se reflexiona sobre el interés de aunar el aprendizaje de la competencia
comunicativa con la alfabetizacién mediatica e informacional, pues ambas comparten
la finalidad de contribuir a la educacién del alumnado capacitindolo para una
participacién plena en una sociedad democratica y plural.

Palabras clave: Didictica de las lenguas, educacién inclusiva, aprendizaje activo,
aprendizaje auténomo, alfabetizaciéon mediatica e informacional.
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INTRODUCCION

Las orientaciones de las politicas educativas de la UNESCO vy las del Consejo
de Europa impulsaron la articulacién de los curriculos escolares en competencias,
como una manera eficaz de abordar la formacién a lo largo de la vida para el
desarrollo personal de los aprendices, la integracion social y el desempefio profesional,
entre otros fines. Este paradigma implica la capacitacion de ciudadanos activos,
criticos, responsables y auténomos, lo cual supone la adopciéon de metodologias
activas y centradas en el sujeto, como pueden ser el aprendizaje basado en proyectos o
en estructuras de planificaciéon similares, como los mini-proyectos y tareas para la
resolucion de problemas habituales en las materias de lengua (materna, segundas o
extranjeras). Se trata, en cualquier caso, de crear contextos en los que los aprendices
puedan actuar de manera eficaz en el grupo clase, movilizando e integrando
contenidos que se articulan en saberes (saber declarativo, saber hacer, saber existencial y saber

aprender).

En la didictica de las lenguas y culturas se ha dado una progresiva
transformacién metodolégica desde los primeros enfoques comunicativos (surgidos a
finales de los aflos 70, en respuesta a necesidades formativas de trabajadores
inmigrantes), al actual enfoque orientado a la accién, difundido por el Marco Conriin
Europeo de Referencia para las lengnas (MCER) (2002) para mejorar la movilidad, la
cooperacién, el acceso a la informacién, el plurilingtiismo o la interculturalidad, entre
otros objetivos que posibilitan la construccién europea (Trim, 2002). Con la intencidén
de contribuir a la enseflanza de las lenguas en Primaria desde una perspectiva de
integracién e interdisciplinariedad, se aporta una propuesta metodolégica que pone de
relieve la sinergia que debe mantener la escuela con los objetivos de la UNESCO para
la educacién inclusiva, desde el paradigma competencial. Se asume aqui que las
practicas de aula deben ser coherentes con los fines sociales de la educacién, y que ser
competente en comunicacion lingtistica implica comunicar de manera efectiva en la
micro-sociedad que es el aula. Esto es: leer, escribir y hablar en tareas diversas, en
torno a tipologias textuales conectadas con practicas comunicativas reales, en distintos
contextos, ¢ incluyendo el uso de las tecnologias para la documentaciéon y el
tratamiento de la informacion. Asimismo, es fundamental introducir la reflexion
metalinglistica que permite tomar conciencia de lo adquitido. Este proceso requiere
un tiempo de trabajo auténomo que suele dejarse como deberes; deberes que influyen
en diferencias de rendimiento debidas a factores de sobra conocidos, como tipo de
apoyo recibido en casa, acceso a recursos, etc., todo lo cual genera exclusién. Seria por
tanto necesario introducir algunos cambios estructurales en la rutina del aula, como la
intervencién en la organizacion de los espacios y los tiempos, que es precisamente lo
que en este trabajo se propone con los llamados centros de literacidad (o alfabetizacion)
(Diller, 2011). Se emplea aqui /iteracidad, junto a alfabetizacion, porque es un término
emergente para dar cuenta del concepto expandido de “alfabetizacion”, que va mas
alla de la lectoescritura y la aritmética basica, para incorporar la comunicaciéon oral y
otras competencias (critica, informacional, mediatica...), conectando con las practicas
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sociales, desde una educacién inclusiva (Cassany, 2005, Hébert y Lafontaine, 2010;
Dumais, 2011; Moreau et al. 2013; Lafontaine, y Pharand, 2015, Ifiesta, ez prensa, a ):

Literacy is the ability to use language and images in rich and varied forms to
read, write, listen, speak, view, represent, and think critically about ideas. It
enables us to share information, to interact with others, and to make meaning.
Literacy is a complex process that involves building on prior knowledge,
culture, and experiences in order to develop new knowledge and deeper
understanding. It connects individuals and communities, and is an essential
tool for personal growth and active participation in a democratic society.
(Ontario Ministry of Education 2017)

OBJETIVOS

Tlustrar el interés de los centros de literacidad para una educacién inclusiva,
esbozando una propuesta de un centro de gestion de la informacion desde el que podtia
trabajarse la alfabetizaciéon mediatica e informacional en conexién con la
comunicacién lingtifstica. Animar, ademas, una reflexién sobre la importancia de
lograr una coherencia y sinergia entre los procesos de enseflanza y aprendizaje y la
capacitacién de ciudadanos criticos, participes de una sociedad plural y democritica,
como fines de la educacién.

PROPUESTA METODOLOGICA
Los centros de literacidad (o alfabetizacion)

Son dispositivos didacticos dispuestos en el aula preferentemente, aunque
también podrian ubicarse en otros lugares del centro. El objetivo de los mismos es
favorecer el trabajo auténomo presencial (individual, por parejas o pequefios grupos)
(Diller, 2011). Por dispositivo didactico se entiende aqui el conjunto de materiales y
recursos (textos, ejemplos, guias, etc.), en distintos soporte, que han sido dispuestos
para un objetivo de enseflanza y aprendizaje preciso, y sobre los que se interviene de
manera intencional (Puren, 2015). En estos espacios se trabaja la competencia
lingiifstica, pero se favorece la interdisciplinaridad a través del trabajo en torno a
tipologias textuales y temas diversos, lo cual redunda en una finalidad comunicativa y
social més clara y mejor percibida por el alumnado. Algunos ejemplos de actividades
propuestas en los mismos, serfan: leer un texto cientifico y hacer un resumen,
aprender a redactar un informe, buscar informacion sobre un tema de historia, hacer
una ficha de lectura, buscar una noticia, componer una noticia... etc. Y para todo ello
se facilitan gufas, pautas, modelos, rutinas, organizadores graficos, etc., que
acompafian en el proceso (Ifiesta, en prensa, b)ss. Hay que acondicionar un pequefio
espacio donde disponer el material y recursos, donde poder “aislarse” para trabajar,

88 Por eso se elige aqui el término “centro” y no “rincén”, pues a pesar de que formalmente puedan
recordar a los rincones de Educaciéon Infantil, los principios pedagdgicos y didacticos son muy diferentes.
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guardar las producciones, o exponer los trabajos. Segun requiera cada actividad, se
necesitara mesa y taburetes o puede bastar con algin cojin (para una lectura o
escucha). Por supuesto, los centros pueden albergar materiales en distintas lenguas,
para trabajar las materias lingtifsticas, y el AICLE (aprendizaje integrado de contenidos
y lenguas extranjeras). Se trata, pues, de una innovacién metodoldgica que interviene
en la estructura del espacio y en la planificacién temporal del trabajo presencial. Entre
sus principios pedagdégicos, se puede destacar que: favorecen un aprendizaje activo,
significativo, la inclusiéon y progtresiva autonomia en la resolucién de las tareas
pautadas y supervisadas por el docente. Este, planifica y gestiona el uso de los
mismos, modeliza el desarrollo de estrategias y tareas, supetvisa exposicién de
trabajos, portafolios y resultados (evaluacién formativa, autoevaluacién). Se trata de un
apoyo real al proceso de aprendizaje, por lo que pueden incorporarse a proyectos o a
otras dindmicas (Diller, 2011). Algunos tipos son: biblioteca de aula, centro de lectura
autébnoma, de escucha, de escritura, de estudio de vocabulatio, de poesia, de arte
dramatico, interdisciplinar...

Centro de gestion de Ia informacion

Siguiendo los ejemplos de Diller (2011) se propone este centro, como apoyo
al alumnado en el aprendizaje de la documentacién e investigacién. Serfa un apoyo
para trabajar las capacidades de busqueda de informacién, tratamiento de la
informacién y comunicacién del conocimiento. Una referencia reveladora para guiar el
disefio de recursos es el Modelo de las tres fases de Blasco y Durban (2012), un modelo
epistemolégico que distingue estas tres grandes capacidades (una para cada fase), y les
asocia las habilidades y destrezas, desglosadas en descriptores jerarquizados. Este
modelo permite entender los procesos cognitivos y lingtifsticos implicados en la
competencia informacional que llevan de la informacién a la creacién de
conocimiento. Las destrezas basicas, como elementos mas concretos, podrian inspirar
ejercicios para practicar rutinas, con textos de distintas materias, en espafiol o en otra
lengua del curriculo o del aula. En funcién de los mismos, habria que disponer los
recursos materiales y diddcticos necesarios para guiar el trabajo auténomo. El objetivo
es aunar elementos de la competencia lingtiistica, con los requerimientos de las tareas
de gestién de la informacién como soporte para la documentaciéon en cualquier
materia del curriculo de Educacién Primaria, respondiendo asi a la integracién de
contenidos.

Se aportan tan solo un par de ejemplos de integraciéon de contenidos, pero
son muchisimas las necesidades de pautar tareas concretas para acompafiar estos
aprendizajes: 1) Lengua Castellana y Literatura: Comunicacion escrita: Leer: —Uso de
estrategias de consulta de enciclopedias y diccionarios (en soporte escrito e
informatico) o de la navegacién por Internet para recoger informacién y realizar
trabajos. Y en Ciencias de la Naturaleza en el Bloque 1, Iniciacion a la actividad cientifica:
—Iniciacién en el uso de fuentes de informacién (directas e indirectas) —Iniciacion
en el uso de las tecnologias de la informacién y comunicacién para buscar
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informacién de manera guiada (ver Ficha 1). 2) Lengua Castellana y Literatura:
Comunicacion escrita: Escribir— Uso del cotreo electrénico. La finalidad es producir
textos con diferentes intenciones comunicativas con coherencia, respetando su

estructura y aplicando las reglas ortograficas, cuidando la caligrafia, el orden y la
presentacion (ver Ficha 2).

FICHA 1 :Cono busco informacion en Interner?
1. Dedica un tiempo a pensar qué informacion necesitas.
2. Selecciona un buscador: por ejemplo google.

3. Aplica una buena estrategia de busqueda:

0 Busca un grupo de palabras exacto: “El museo del Prado”

Comillas

Excluye la palabra que acompafia el guién:

Guién

0 Busca la definicién de un término: Define: célula
Define

~ Busca sinénimos de la palabra que acompafia la tilde: ~asno
Tilde

Selecciona la informacién relevante
5. Analiza la fiabilidad de la informacién obtenida: ¢Procede de lugares de los
que nos podamos fiar?

6. Evalta tu busqueda: ¢Has dado respuesta a tu necesidad de informacion?
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FICHA 2

¢Como pedir informacion a través del correo
electranico?

2 RO s TR, | TR TR

Para pedir informacién a través del correo electrénico:

Hscribe aqui la direccion de correo
de la persona a la que va dirigido el
Farm correo

Mensaje nuevo

Asunto
Escribe aqui de qué trata el correo,

utiliza pocas palabras pero que
sirvan para que el receptor sepa de
qué va el mensaje

@ Saluda: Por ejemplo: Buenos dias, Fva:

Identificate: Debes indicar quién eres, por ejemplo: soy Pepe Pérez alumno del
Colegio XXX

@ Expoén el motivo de tu correo. Por ejemplo: le escribo para solicitarle informacion
sobre. ..

Despidete. Por ejemplo: Ur cordial saludo,

@Firma. Por ejemplo: Marta Garcia Rodrignez

CONCLUSIONES

Los centros de literacidad tienen entre sus fortalezas la atencién a diversidad
desde una educacién inclusiva, pues facilitan la gestion de la heterogeneidad de
niveles, ritmos o estilos de aprendizaje, y el acceso a los recursos. En ellos cada
aprendiz tiene la posibilidad de elegir y de practicar ejercicios, actividades o tareas el
tiempo que precise, lo cual mejora la motivacién (Ifiesta, en prensa, b). En la dindmica
de continuas exigencias que se vive en la escuela, teniendo que atender tareas multiples
con muy pocos recursos (humanos y materiales), puede ser interesante habilitar estos
espacios que permiten la alternancia de actividades, y la multitarea, siempre dentro de
un orden, y con el material y los recursos disponibles para responsabilizarse de su
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trabajo, desarrollatlo y sobre todo, compattirlo con los compafieros. Su puesta en
funcionamiento no es sencilla, pero con el tiempo se optimiza el esfuerzo. Asimismo,
an centro de gestion de la informacion es sin duda atil para aunar la comunicacion lingtistica
con la alfabetizacion medidtica ¢ informacional (AMI) (Wilson et al. UNESCO, 2011). Esta
convergencia desde la didactica de las lenguas serfa coherente con el enfoque
orientado a la accién, respondiendo a la necesaria y natural evolucién del enfoque
comunicativo (centrado en la competencia comunicativa) hacia la accién real en el aula
en torno a la comunicacién (Puren, 2017). En este centro se manejan con sentido
critico fuentes diversas para resolver problemas. En conclusién, se apuesta por un
auténtico proyecto de accién ciudadana para el aula, flexible en cuanto al uso, y que
muestra una forma de contribuir a la educacién inclusiva interviniendo en la estructura
de la clase con pequefios gestos bien intencionados y planificados.
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