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LA FAMILIA, EL ENTORNO Y EL CENTRO ESCOLAR: 
MUNDOS LLAMADOS A TRABAJAR EN 

CONSONANCIA. 

Paredes Giménez, Jorge1, Navarro Torres, María2 

 
CEIP Rosa Serrano, España  

1e-mail: jorgeparedesgimenez@gmail.com, 2e-mail: natoma87@gmail.com  

Resumen. La participación de toda la comunidad educativa es esencial en el proceso 
de enseñanza y aprendizaje del alumnado, ya que es la base para su desarrollo óptimo 
ya que marcará su futuro. Por ello, se hace necesaria una estrecha colaboración entre 
todos los agentes educativos para que los discentes se desarrollen en las mejores 
condiciones, tanto sociales, físicas, emocionales, intelectuales, etc. potenciando así la 
individualización, necesitando para ello de una acción coordinada que genere un clima 
de confianza y de respeto mutuo. Por todo ello, surge este proyecto como un plan 
estructurado de manera flexible convirtiendo el aprendizaje en un modelo social, 
consiguiendo que la educación sea cosa de todos, lo que repercute en un aumento 
tanto de la matriculación como de la satisfacción y participación de los diferentes 
agentes educativos.    

Palabras clave: Familia, entorno, escuela, individualización y participación. 
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INTRODUCCIÓN/MARCO TEÓRICO  

“(...) se  ha  producido  un abandono  de  la idea  de  “integración”  en 
beneficio de “inclusión” (...)  “integración”  suele  utilizarse  para  
aludir  a  un  proceso  de asimilación,  en  el  que  se  apoya  a  cada  
niño  para  que  pueda  participar  en  el programa  vigente de  la  
escuela,  mientras  que  la palabra “inclusión” indica un proceso de  
transformación en el que las escuelas se desarrollan en respuesta a la 
diversidad de los alumnos que asisten a ellas.”  

(Ainscow, 2001, p. 202). 

El CEIP Rosa Serrano de Paiporta empieza a funcionar en 2007 debido a que 
las instalaciones educativas de la población eran insuficientes. Por ese motivo se crea 
este centro escolar en instalaciones provisionales, es decir, en aulas prefabricadas. 
Durante varios cursos ha peligrado tanto la eliminación de aulas como incluso su total 
desaparición como institución escolar (Paredes-Giménez, 2016b). Por ello, este 
colegio público ha hecho de la necesidad una virtud ya que, con unas instalaciones 
manifiestamente mejorables, lleva adelante infinidad de proyectos innovadores que 
involucran a toda la comunidad educativa repercutiendo en un aumento de la 
matriculación del alumnado. De esta manera, una de sus señas de identidad es la idea 
de participación activa que aparece de manera implícita en el concepto de centro 
escolar como comunidad educativa integrada por el alumnado, las familias, los 
docentes y los miembros del entorno más próximo, los cuales trabajan en 
consonancia, estableciendo interconexiones entre estos espacios (Epstein, 2011). Así, 
el objetivo es crear un clima de colaboración, de diálogo, de confianza, de respeto 
mutuo, de participación y de implicación de toda la comunidad educativa que 
contribuya a optimizar la convivencia escolar (García-Raga, 2010; Pérez, Yuste, Lucas 
& Fajardo, 2008) y mejorar los resultados académicos del alumnado (Avvisati, 
Gurgand, Guyon & Maurin, 2009; Kherroubi, 2008; Marschall, 2006; Van Voorhis, 
Maier, Epstein, Lloyd & Leung, 2013), potenciando la corresponsabilidad e incluso la 
complicidad entre todos los agentes educativos, siendo una tarea que requiere de la 
acción sinérgica de cuantos intervienen en ella (el proceso educativo es una tarea 
común). Así, se garantiza la conexión con la vida fuera del centro educativo, 
facilitando los cauces para que toda la comunidad educativa pueda asumir sus 
responsabilidades de participación e implicación (Paredes-Giménez, 2015b). 
Asimismo, este proyecto se fundamenta en el artículo 27.7 de la Constitución 
Española de 1978, el cual hace mención que los profesores, los padres y, en su caso, 
los alumnos intervendrán en el control y gestión de todos los centros sostenidos por la 
Administración con fondos públicos, en los términos que la ley establezca. Así como 
también en la Ley Orgánica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad 
educativa (LOMCE) que señala que la educación es una tarea que afecta a empresas, 
asociaciones, sindicatos, organizaciones no gubernamentales, así como a cualquier otra 
forma de manifestación de la sociedad civil y, de manera muy particular, a las familias 
(preámbulo II). En este mismo sentido, el Decreto 39/2008, de 4 de abril, del Consell, 
sobre la convivencia en los centros docentes no universitarios sostenidos con fondos 
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públicos indica en el artículo 50.c) que las familias tienen el derecho a participar en el 
proceso de enseñanza y aprendizaje de sus hijos e hijas, sin menoscabo de las 
competencias y responsabilidades que corresponden a otros miembros de la 
comunidad educativa. Además en el artículo 52. e) dice que las familias tienen el deber 
de estar involucrados en la educación de sus hijos e hijas, a lo largo de todo el proceso 
educativo. 

 

OBJETIVOS 

1. Promover la convivencia y colaboración entre los miembros de la comunidad 
educativa.  

2. Transmitir la importancia de la escuela para el desarrollo integral e individual 
del alumnado.   

3. Despertar la ilusión en toda la comunidad educativa por enseñar y aprender 
juntos (educación inclusiva: independientemente de sus capacidades, sexo, 
clase social, etnia o estilo de aprendizaje, Armstrong, 1999).  

4. Abrir las puertas del aula a los familiares y estrechar lazos y vínculos entre los 
diferentes agentes educativos del niño.  

5. Potenciar la corresponsabilidad entre los diferentes agentes educativos, 
favoreciendo una educación de calidad para todos.  

6. Aumentar la matriculación del alumnado tanto en los niveles de infantil como 
de primaria partiendo de la igualdad de oportunidades y de participación.  

 

DESARROLLO DE LA PRÁCTICA/EXPERIENCIA 

 Este proyecto se lleva a cabo a partir de una metodología participativa en la 
que todos forman parte, garantizando así la conexión con la vida fuera del entorno 
educativo (Paredes-Giménez, 2016c). De esta manera, se entiende por participación 
como una acción activa (Otero, 1974) entre todos los agentes educativos, con la 
finalidad de compartir experiencias y actividades, consiguiendo una estrecha unión. 
Por ello, la metodología de los docentes debe facilitar la participación sistemática de 
las familias estableciendo que esta participación sea parte de la metodología de trabajo 
de la escuela (Palacios & Paniagua, 1992) buscando así una responsabilidad 
compartida en el proceso de enseñanza y aprendizaje (Epstein, 2011), a través de 
actividades en el aula y de otras estrategias, fomentando a su vez un clima cálido, 
acogedor y de confianza, para que toda la comunidad educativa se encuentre con 
ganas de implicarse. Toda esta colaboración está debidamente planificada con criterios 
claros de actuación con el objetivo de aprovechar sus aportaciones y brindarles la 
posibilidad de trabajar en equipo en la vida del centro escolar, lo que revertirá en el 
alumnado tanto a nivel académico-curricular (Gordon & Cui, 2012; Powell, Son, File 
& Froiland, 2012) como conductual (Van Campen & Romero, 2012; Walters, 2013).  
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EVIDENCIAS 

 Este proyecto parte de la premisa de que la familia, la comunidad y la escuela 
son elementos clave para el éxito y la inclusión de todos, por medio de una educación 
crítica basada en el diálogo, en el que la actividad humana es una reflexión de la acción 
para la transformación del mundo (Freire, 2005). Así, se desarrollan diferentes 
actividades que facilitan esta interacción, suscitando interés dentro de toda la 
comunidad educativa. Entre las actividades propuestas desde el centro que más interés 
suscitan en las familias y que potencian su colaboración con el centro educativo 
(Oseguera & Rebollo, 2010) lo que conlleva una mayor implicación de la sociedad 
circundante son:  

 Talleres para todos. Es fundamental invertir en la formación de las familias 
para promover su participación en la vida escolar y en la gestión de las 
instituciones educativas (Rizzi et al., 2011). Son realizados tanto a medio día 
como en horario lectivo para el alumnado, organizados por las familias y 
coordinados por los docentes. Algunos ejemplos son manualidades, teatro, 
cuentacuentos, huerto escolar, un mundo de experimentos (talleres sobre el 
agua, el aire, los seres vivos…constituyen un marco de trabajo idóneo para 
iniciar el camino de la investigación y cumplir con lo establecido, tanto en el 
DECRETO 108/2014, de 4 de julio, del Consell, por el que se establece el 
currículo y desarrolla la ordenación general de la educación primaria en la 
Comunidad Valenciana, como con el DECRETO 38/2008, de 28 de marzo, 
del  Consell, por el que se establece el currículo del segundo ciclo de la 
Educación Infantil en la Comunidad Valenciana). También se llevan a cabo el 
recreo educativo (Gras-Pino & Paredes-Giménez, 2015), escuela de 
padres/madres en educación física (Paredes-Giménez, 2016a), grandes juegos 
(Paredes-Giménez, 2015a; Paredes-Giménez & Carrió-Badenes, 2015), etc.   

 Talleres de concienciación: en los que se busca que tanto el alumnado como 
las familias se conciencien de la importancia de la educación inclusiva 
(Paredes-Giménez, 2009). Por ejemplo charlas de Asindown, jornadas de 
boccia con Avapace, mercadillos solidarios, proyecto Di-Capacidad del 
Levante U.D, carreras solidarias para la paz (proyecto maratón al cole), etc. 

 Actividades con otros centros educativos: visitas a las escuelas infantiles por 
parte de nuestro alumnado llevando a cabo por ejemplo cuentacuentos. 
También invitación a las diferentes escuelas infantiles y centros escolares al 
teatro (realizado por el alumnado) en el auditorio municipal, etc.  

 Proyecto Musical LOVA (la ópera como vehículo de aprendizaje): tiene como 
objetivo desarrollar la competencia cultural y artística del alumnado a través 
del conocimiento, adquisición y aprendizaje del lenguaje musical. Para ello, se 
convierte una clase en una compañía de ópera. El alumnado se organiza en 
equipos de profesionales diseñando la escenografía, componiendo la música, 
confeccionando el vestuario, etc. 
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Mientras que entre las actividades que nos proponen y que realizan las 
familias que tienen una mayor repercusión social son:  

 Proyecto visión: se explica por niveles a todo el alumnado del centro que es la 
visión, la importancia de cuidar los ojos, consejos a la hora de estudiar, etc. 

 Proyecto de reanimación cardiopulmonar (“Todos tenemos un super poder: 
se llama RCP”): se realizan talleres de formación para los docentes, alumnado 
y familias (por ejemplo en las áreas de ciencias de la naturaleza y educación 
física se habla de que el alumnado debe aplicar los primeros auxilios básicos). 

 Taller de cortometraje: tiene como objetivo dotar al alumnado de autonomía y 
conocimientos básicos para realizar en su totalidad un proyecto audiovisual y 
un acercamiento en el conocimiento del lenguaje cinematográfico.  

 Talleres de educación emocional y disciplina positiva: se realizan sesiones 
experienciales para los docentes, alumnado y familias. Se responde de manera 
práctica a preguntas como ¿qué son las emociones?, ¿cómo nos afectan?, ¿qué 
me pasa por dentro?, ¿cómo me expreso con los demás?, etc. 

 Jornadas intergeneracionales: en los que se busca fomentar los vínculos con 
los abuelos/as del alumnado, aprendiendo de sus experiencias. Por ejemplo: 
jornadas de juegos populares, que nos hablen de sus profesiones (hay oficios 
que ya no se realizan), contar cuentos tradicionales, leyendas, historias de su 
pueblo, etc.  

 

CONCLUSIONES 

 La tendencia de matriculación en el CEIP Rosa Serrano de Paiporta ha ido 
aumentando tanto en los niveles de educación infantil como de primaria (Paredes-
Giménez, 2016b). De esta manera, ha pasado de tener 18 solicitudes en primera 
opción en 3 años en el curso 2009/2010 a 30 solicitudes en el curso 2015/2016 en 3 
años en la que aún nos encontrábamos en instalaciones provisionales (ver gráfico 1). 

 

 

 

 

 

Gráfico 1. Matriculación alumnado de 3 años. 

Partiendo que por las dimensiones de las aulas el ratio de 3 años es de 23 
alumnos por lo que se ha pasado  de faltar cinco alumnos en primera opción para 
completar el aula a que en el curso 2015/2016 se tenga un excedente de siete alumnos. 
Además, en este curso (2016/2017) en el que nos encontramos en unas instalaciones 
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nuevas (ratio 25 alumnos) nos han solicitado como primera opción 36 familias para 3 
años.  

Asimismo en relación a los resultados académicos cabe mencionar que en 
todos los cursos escolares hemos conseguido que alumnado de nuestro centro de 6º 
de primaria haya conseguido premios extraordinarios al rendimiento académico de 
Educación Primaria de la Comunidad Valenciana (ORDEN 59/2010, de 2 de junio). 

Por todos estos motivos, se debe abrir el centro educativo a la comunidad y al 
contexto de referencia, lo que implica relaciones no sólo con las familias, sino también  
con los demás agentes educativos, dando así respuesta a las demandas sociales y 
educativas actuales (Aguado, Buendía, Marín & Soriano, 2006). De esta manera, se 
consigue minimizar los conflictos y potenciar la unidad como escuela, lo que 
contribuye a que la calidad de la escuela aumente (Bolívar, 2006). En definitiva, el 
éxito de experiencias educativas como esta muestra la posibilidad de transformar tanto 
el centro escolar como el entorno próximo, consiguiendo una mayor atención 
individualizada y con ello una mayor cohesión social. Por todo ello, familia, escuela y 
comunidad son tres esferas que según el grado en el que compartan intersecciones y se 
solapen tendrán sus efectos en la educación del alumnado (Epstein, 2011). La 
colaboración entre estos agentes educativos es un factor clave en la mejora de la 
educación y con ello de la inclusión. Destacando que esto se consigue a través de 
proyectos con estructuras flexibles y abiertas, de tal manera que el aprendizaje se 
convierte en un modelo social, consiguiendo que la educación sea cosa de todos y con 
ello que las familias se planteen la matriculación de sus hijas e hijos en el centro 
escolar aún cuando las instalaciones no acompañen.   
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