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RESUMEN: Se presenta eb desarrollo de una experiencia escolar basada en la aplicacién practica de wna Uni-
dad Didéctica sobre produccidn, clasificacion y almacenaje de residuos, dirigida fundamental-
mente a tres alumnas con deficiencia visual y auditiva del Centro de Recursos Educativos de la
ONCE en Sevilla. Se exponen y analizan los contenidos y actividades de la Unidad Didéctica, asf
como las adaptaciones y recursos necesarios. La experiencia se valora muy positivamente, ya que,
entre otros objetivos, posibilita gue las alumnas perciban la continuidad del trabajo escolar en
actividades de la vida cotidiana.

PALABRAS CLAVE: Educacién. Ensefianza. Alumnos sordociegos. Adaptaciones curriculares. Unidades
Didécticas.

ABSTRACT: The Educational Unit: “Where should I put this? In the trash!”. The article discusses a tea-
ching experience based on practical application of the content of the Educational Unit on waste
production, classification and storage, geared essentially to three pupils with visual and auditory
impairment attending classes at the ONCE’s Educational Resource Centre in Seville. The content
and activities covered in the Educational Unit are described and analysed, along with the neces-
sary adaptations and resources. The experience is regarded to have been very beneficial insofar as
it enabled the pupils (o associate what they learned in school with their everyday activities.
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INTRODUCCION

El cuidado y mantenimiente del medio
ambiente y el tratamiento de las comdnmente
denominadas “basuras” son aspectos de creciente
interés social y escolar.

Dentro de Jos centros educativos se producen
residuos, se clasifican, se almacenan y son trans-
portados a diversos lugares. Lo mismo ocurre en
el barrio, en la ciudad; por tanto, los alumnos no
estdn ajenos a este problema, o por 10 menos
estdn inmersos (0 deberian estarlo) en la cadena
de produccidn y clasificacion.

Este es el tema de la unidad didéctica que
hemos elaborados y de la experiencia escolar que
hemos desarroliado en el Ceniro de Recursos
Educativos “Luts Braille” de 1a ONCE en Sevilla.

Como indican Ferndndez y cols. (1999), la vni-
dad didéctica es un conjunto de ideas, una hipétesis

de trabajo, que incluye, no sdlo los contenidos de la
disciplina y los recursos necesarios para ¢l trabajo
diario, sino también unas metas de aprendizaje, una
estrategia que ordena y regula, en la prictica escolar,
los diversos contenidos de aprendizaje. Todo ello
desde un enfoque que podemos denominar “hori-
zontal o transversal”, y en ¢l que la unidad vendra
organtzada por el estudio de un centro de interés
desde muiltiples perspectivas, y en el que convergen
conocimientos de varios campos académicos.

En concreio, los contenidos de la unidad didéc-
tica que realizamos se orientan a la conceptualiza-
cién, clasificacion y almacenaje de la basura que
se produce en una clase (en un primer momento),
en el centro escolar (en un segundo momento) y
en un barrio {(en tltimo lugar).

Los contenedores son un aspecto muy concreto
del ambito de la produccidn de residuos. Tal vez,
para una persona con una visién normal no supon-
gan ningin problema, pero para el alumnado al
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que esta dirigida esta Unidad, si lo es; tienen una
deficiencia visual que en algunos casos les impide
diferenciar cada uno de los lipos de contenedor
que existen.

Por tanto, se aborda este tema desde un punto

de vista funcional:

— La ubicacién de cada tipo de basura, es decir,
de los distintos contenedores de basura que
nos podemos encontrar, en principio, en
nuestro colegio (que es la realidad més cerca-
na que tienen) y, posteriormente, en ¢l barrio.

— la busqueda de soluciones para la adapia-
cion de cada uno de los distintos tipos de
contenedores.

¢A QUIEN VA DIRIGIDA?

La Unidad Didéctica tiecne como destinatarias a
tres alumnas que presentan doble deficiencia sen-
sorial (visual v anditiva) de un aula de nuestro
Centro de Recursos Educativos. Por ello, en la
elaboracién de la unidad didéctica y el desarrollo
de la experiencia teniamos que tener en cuenta las
caracteristicas particulares de este grupo de alum-
nas, por su condicién de sordoceguera.

A pesar de tener un resto visual, estas chicas
presentan un grave problema de integracidn de la
informacidn que reciben; ésta es parcial, debido a
que dos de sus sentidos (los que mas informacién
proporcionan) estin gravemente afectados.

Todo esto hace que la informacién que se les
proporcione deba ser muy estructurada, seleccio-
nada, contextualizada, ... Su sistema de comuni-
cacion es la lengua de signos, y el acceso a la
informacién escrita es muy limitada.

Todas ellas tienen resto visual, pero inferior a
1/10. Es decir, lo que una persona normal ve a 10
metros, ellas Jo veran, como méaximo a 1 metro,
pero con dificultad. Ademads todas, a excepcién de
una que es hipoacisica, carecen de resto auditivo
funcional. En la tabla 1 se sefialan las caracteristi-
cas de este grupo de alumnas (tipo de deficiencia
sensorial, sistema de comunicacién, etc.).

Tabla 1.
Participantes en la experiencia
Resto Resto | Deéficil Codigo de
Alumna  Edad | 5001 | auditivo | asociado | comunicacién
Lengua de signos
[ 13 >0 No Noe {Compelenie)
P Lengua de signos
2 12 ] =10 5F bientafes | LS 512 ora)
Atnbied {Compeicnte)
Lengua de signos
5 12 | =110 No No (Compeente)

Académicamente las podriamos situar entre un
2° y un 4° de primaria, dependiendo del dreaen la
que nos centremos. Todas tienen elaborada una
adaptacién curricular significativa y de acceso.

PLANTEAMIENTO CURRICULAR

¢Para qué?

El planteamiento, tanto de la vnidad did4ctica
como de la experiencia, perseguia los siguientes
objetivos:

— Aproximarse al concepto de basura, intentan-
do descubrir 1a relatividad del concepto, (lo
que para mi es basura para ti puede no serlo).

— Tomar conciencia de la necesidad de a ¢la-
sificacion de las basuras en nuestra clase y
por extensidn, en el colegio.

— Crear actitudes de participacién, de gestién,
proponiendo soluciones como forma de
intervenir.

— Comprender 1a problemdtica relacionada
con la identificacién de Jos contenedores,
extrapolando ¢l problema 2 otros contextos
cercanos: barrios, ciudades.

— Iniciarse en el conocimiento y uso de distin-
tos procedimientos para recoger informa-
cién, ordenarla e interpretarla.

— Proponer alternativas para intentar solucio-
nar la necesidad de realizar la separacién de
residuos.

— Proponer soluciones en cuanto a la identifica-
cidn de los contenedores para aquellas perso-
nas que no tengan resto de visién funcional.

. Qué? Trama de contenidos

Los contenidos que s¢ abordan en esta unidad
didactica y en la experiencia realizada son los
siguientes:

Conceptuales

— Tipos de residuos,

— Tratamiento de los residuos del entomo pré-
ximo (clasificacién, recogida, transporte).
— Diferenciacion y utilizacién de los contene-

dores.
— Adaptaciones de los contenedores para las
personas con deficiencia visual.

Actitudinales

— Concienciacion sobre la cantidad de resi-
duos que producimos en el colegio y por
extension en ¢l barrio.

— Participacion y protagonismo en las solu-
ciones y decisiones.
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— Andlisis de las informaciones recibidas — Logro de cierto grado de autonomia

valorando las mejores opciones. y autosatisfaccion ante las tareas reali-
— Sensibilizacion y respeto por las dificulta- zadas.
des de los companeros para acceder a la — Fomento de la actitud creativa en la bis-
informacion visual. queda de soluciones.
_ 5 COIeglo

La Basura de La Basura de

mi clase. otras dependencias.

— ;. Qué tiro? | — (Qué tiran?

— *Senaro ¢ 9 — +Qanmar: ‘ ]

iSeparo algo? .Dénde va? ¢ Separan algo’
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Figura 1.
Trama de contenidos de la unidad didactica.
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Procedimentales

— Dinémica de grupos.

— Tratamiento de informacién.

— Procesos de investigacion,

— Resolucién de problemas aplicados.

— Utilizacioén del debate y otros recursos para
la presentacién y defensa de sus opiniones.

~ Sistematizacién de los procesos de investi-
gacidn o comprobacién de hipdtesis.

No debemos olvidar que esta unidad did4ctica
debe abordarse de una forma globalizada, por lo
que partimos de un tema que incluimos en el drea
de Conocimiento del Medio que nos sirvié como
eje del resto de Jas dreas de trabajo.

En el drea de matematicas se introdujo el peso
y su medida. Se trabajé el uso de tablas.

En el drea de expresion plastica se elaboraron
paneles informativos para los compafieros, expli-
cando los distintos tipos de contenedores; asimis-
mo, se realizaron puzzles de cubos con los dibu-
jos de los diterentes tipos de contenedores
descubiertos.

El 4drea de lenguaje necesita un tratamiento
especifico debido a la deficiencia anditiva de las
alumnas. Por ello, los contenidos que se trabaja-
ron fueron los siguientes:

— vocabulario especifico del tema, introdu-
ciendo la palabra, el signo y su produccién
oral;

—redaccién de frases con las palabras del
vocabulario, con una estructura gramatical
simple y compleja con ayuda,;

— lectura comprensiva de pequefios textos
relacionados con el tema.

.Como?

Pretendiamos trabajar de una manera construc-
tivista, partiendo de las propias ideas de los alum-
nos con respecto al tema, intentando promover el
didlogo, el debate y confrontando las hipétesis de
partida com la realidad.

Es necesario tener en coenta las necesidades
especificas que tienen los alumnos con los que
trabajamos. Debido a su deficiencia sensorial
(sordoceguera), estos alumnos tienen que acceder
a la informacién a través de la mediacién del
adulio.

Ante la dificultad de acceder a una informa-
cion escrita, la fuente principal de recogida de
informacién es la propia realidad. Por ello, la
mayoria de las actividades fueron experiencias

directas: biisqueda de basura, localizacién de con-
tenedores, identificacion de los distintos tipos de
contenedores, semejanzas y diferencias entre los
contenedores... .

Es importante sefialar que esta fuente de infor-
macién (Ja experiencia directa con la realidad)
hace que el aprendizaje sea mucho m4s significa-
tivo para las alumnas, puesto que ellas son parte
de esa realidad y les posibilita ser conscientes de
sus ideas y de sus aprendizajes.

Las alumnas deben tener un papel activo en
todos los procesos de aprendizaje, siendo las
principales artifices de las experiencias directas
que se propongan.

El mérodo de trabajo no debe ser en ningin
momento rigido, la flexibilidad vendrd dada por
las respuestas de las alumnas, asi como por sus
descubrimientos, si bien se reconducird cuando
no se ajuste al tema de estudio. Incluye tanto acti-
vidades individuales como en grupo, teniendo en
cuenta que son solo tres alumnas.

Los principios metodol6gicos que hemos teni-
do en cuenta son los siguientes:

— globalizacién

— individualizacién

— socializacién

— actividad

— significado del aprendizaje.

E] hilo conductor que gufa toda Ja Unidad con-
lleva un conjunto de preguntas que deben ser lo
suficientemente relevantes como para construir
conocimiento y, al mismo tiempo, ser capaces de
motivar e implicar a las alumnas.

— Si con varios CDs que estaban en la basura
hicimos relojes, ;podriamos utilizar otras
“basuras™ para fabricar otros objetos que
nos sirvan?

— ;Coémo organizarias la basura que produci-
mos en la clase para que nos resulic mas
facil aprovecharla?

— En otros lugares del colegio, ;hacen lo mis-
mo que nosotros en la clase, organizando
las basuras?

— ;Qué podriamos hacer para que el colegio
organice la basura que produce?

— {Cémo podriamos facilitar a las personas
deficientes visuales la identificacién de los
distintos contenedores?

LLAS ACTIVIDADES

En la bateria, las actividades se agrupan en los
siguientes bloques:
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— Aproximacidn desde el conocimiento coti-
diano. Intentaremos detectar qué ideas tienen
Jas alumnas sobre el tema, partiendo de las
actividades propuestas, o bien, de sus propias
conversaciones formales ¢ informales.

— Aproximacion desde los contenidos de
diversas dreas.

Las actividades se estructuraron del sigujente

modo:

— Actividades introductorias
Salidas por otras clases y por otras depen-
dencias del colegio, observacién, torbellino
de ideas, debate... .

- Actividades de desarrollo
Discusiones, explicaciones del profesor y
otros profesionales, actividades de explora-
cién de la realidad, busqueda de informa-
cién (escnta o no).... .

— Actividades de acabado o reestructuracion
Obtencién de conclusiones, elaboracion de
esquemas y soluciones a los problemas
planteados, tanto individuales como grupa-
les.

— Actividades de refuerzo
Dirigidas a aquellas alumnas que presenten
dificultades en seguir el ritmo de las demas.

— Actividad recopilatoria final

— Informe para entregar al director del centro
con Jos contenedores que tenemos, los que
podriamos tener y sus adaptaciones).

— Exposicién informativa para el resto de los
alumnos, de maquetas de distintos contene-
dores, adaptados para los alumnos ciegos.
Ademis de las actividades descritas para
trabajar individual o grupalmente, hemos
elaborado otras complementarias que se
propondrdn en funcién de la marcha del tra-
bajo:

— Realizar un puzzle con dibujos de distintos
tipos de contenedores de basura (cubos).

— Apuntar todas las basuras que se producen
en nuestra clase en un dia. -

— Clasificar estas basuras por su clase (plasti-
¢o, papel/cartdn, cristal, latas, etc. ).

— Hacer lo mismo que en la primera activi-
dad, pero en las distintas dependencias del
colegio: cocina, lavanderia, oficinas, cuarto
de manienimiento, recepcidn, dormiiorios,
comedores.

— Seguir a las personas encargadas del mante-
nimiento cuando recogen el papel y com-
probar dénde lo dejan.

— Encontrar distintos contenedores de basura
en el colegio (pilas, bolsas, papel, papele-
ras, ete.).

— Localizar otro tipo de contenedores distin-
tos a los de nuestro colegio y observar qué
clase de basura se echa en ellos.

— Promover espacios para el debate y discu-
sidén: qué pasa con los contenedores de
nuestro colegio, quién se Jos lleva, qué pue-
den hacer con las basuras que contienen.

— Proponer al centro la solicitud de diferentes
contenedores y su adaptacion para que las
personas ciegas puedan diferenciar aquellos
que ticnen la misma forma, pero diferente
color (latas, botellas, plasticos..) y también
gue puedan identificar qué es lo que se echa
en ellos.

—- Exponer en la puerta principal del centro un
boceto de estos contenedores, para que los
conozcan y sepan para qué sirven.

— Visitar el “punto limpio” que hay al lado del
colegio.

— Fotografiar los contenedores y los conteni-
dos de cada uno de ellos.

DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA

La manera habitval de trabajar en esta clase es
utilizando la investigacion que se realiza por par-
te de los alumnos, para intentar resolver algunos
problemas. En un primer momento ponemos en
alto las ideas que se tienen sobre el tema que
vamos a tratar y a partir de ahf iniciamos un pro-
ceso de trabajo que permite a los alumnos investi-
gar y resolver los problemas que se proponen o
surgen.

Es preciso sefialar que, debido a sus dificultades
perceptivas (sordoceguera), estas alumnas tienen
muy limitado el acceso a la informacidn, por lo
que s necesario tener en cuenta varios aspectos:

— los contenidos a estudiar deben estar en la
realidad mds préxima.

— la informacién que se les proporcione debe
estar bien estructurada y secuenciada.

— hay que facilitarles el acceso a la informa-
cidn escrita adaptdndoles los textos (Braille,
ampliaciones, simplificacién de los textos,
adecuacién del vocabulario).

I.a idea de trabajar ¢l tema de “Las basuras”
surgid cuando alguien nos regala una caja de CD’s
estropeados. Ya tenemos el primer problema.

:Qué tipo de basura producimos en la

clase, qué hacemos con ella?

Entre todos decidimos que no debfamos tirar-
los, que podriamos hacer algo con ellos. Apare-
cen ideas como: hacer un mévil, hacer posavasos,
hacer relojes, ... esto iltimo fue lo que hicimos.

A partir de 1a realizacién de la actividad ante-
rior, las alumnas, antes de tirar cualquier cosa a la
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basura, preguntan si con eso se puede hacer algo,
con botes de pegamento, con ldpices pequeii-
tos,... cualquier cosa que ya no sirve es motivo
para pararse a pensar.

Por ello, decidimos colocar una caja en donde
¢chariamos todas las cosas que ya no nos sirven y
que ibamos a poder utilizar para hacer “algo”. En
la clase ya tenfamaos tres recipientes de “basura™:
la caja de reciclado de papel, la papelera y nues-
tra caja de “cosas”

éToda la basura que se produce en el
colegio es igual? ;Qué se hace con
ella?

Cuando ya llevabamos una semana con estos
tres recipientes, surgen preguntas: ;en todas las
clases se hace igual?, ;separan las basuras?

La @inica manera de averiguarlo era ir visitando
las clases y comprobdndolo. Pues eso hicimos,
fuimos clase a clase anotando la informacidén que
recogiamos. Posteriormente organizamos la infor-
macion recogida y analizamos los datos.

Todas las clases separaban varios tipos de
basura, pero sobre todo el papel.

LENn qué clase de contenedores se
almacenan los distintos tipos de
basura?

La siguiente duda que nos surgid fue sobre qué
se hacia con la basura que recogian de las clases.
Nos dedicamos a perseguir a las personas respon-
sables de recoger y almacenar las basuras de las
clases,

El papel se echaba en grandes contenedores
azules y cuadrados, pero la basura de otro tipo se
echaba en otros contenedores; es decir, existen
contenedores distintos dependiendo de lo que
queramos echar.

Este descubrimiento nos ilevd a realizar una
investigacién por todo el colegio con camara de
fotos en mano (todos los alumnos tienen un resto
visual aprovechable) y a elaborar un dossier
explicando los diferentes tipos de contenedores
que tenemos en el colegio, c6mo son por su for-
ma, su color y por el contenido que almacenan.

Descubrimos que en ¢l centro se producen una
serie de residuos que podrian ser depositados en
contenedores especiales, pero que en el centro no
los habia (contenedor de vidrios, mi de latas). Esto
nos hizo plantearnos que serfa necesario conse-
guirlos.

La tinica manera que se nos ocurrié para resol-
ver el problema fue realizar un pequeiio informe
con nuestros descubrimientos y presentérselo al
director del colegio. Después de reunirnos con el
director, quedamos en llamar al mimero de teléfo-
no que estd en los contenedores para pedir 10s que
nos faltaban y que creiamos necesarios.

cCOmo podriamos facilitar la identifi-
cacion de los distintos contenedores?

Todavia no habian terminado nuestros proble-
mas. Los alumnos de nuestra clase tienen restos
visuales, y si se acercan lo suficiente pueden dife-
renciar un contenedor de otro, pero y ;los compa-
fieros sordociegos de la otra clase? ;Y cualquier
compafiero de otros ciclos? No todos ven algo,
muchos de ellos son ciegos totales, ;jc6mo van a
diferenciar los contenedores de vidrio, latas y
pléstico que tienen la misma forma, pero diferen-
te color?

En el momento de realizar nuestro trabajo
estos tres contenedores eran iguales, pero con
diferente color, posteriormente la empresa encar-
gada de la limpieza en Sevilla cambi6 los reci-
pientes

En principio, cuando planteamos este proble-
ma, cref que no iban a ser capaces de resolverlo,
0 que por lo menos, le ibamos a tener que dedicar
bastante tiempo. Para nuestra sorpresa, fueron
apareciendo soluciones, una detrds de otra, ade-
mas fueron propuestas sencillas, funcionales y
asequibles.

Las tres soluciones que se eligieron como

mejores fueron:

— Pegar una etiqueta en la boca de cada conte-
nedor en Braille con el nombre del conteni-
do. La etiqueta podria ser de metal, para
que no se estropease rdpidamente.

-~ Pegar junto a la boca del contenedor un
objeto que indique lo que contiene, por
ejemplo, una botella de cristal; en los de
vidrio, una botella de plistico en los de
plasticos; y una lata en la boca de los de
metales.

— Colocar un bot6n que al apretarlo nos diga
(oralmente) lo que contiene ese recipiente.
Esta idea es bastante original, sobre todo
pensando que quienes la proponen son
sordos.

Cuando nuestra investigacién hubo terminado,
habiamos aprendido varias cosas:
— No todo lo que nosotros llamamos basura,
lo es. Podemos reciclar (por ejemplo, el
papel) y reutilizar aquellas cosas que ya no
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nos sirven, dandoles otra utilidad (por ejem-
plo, los CD’s se convirtieron en relojes).

— Cada clase de residuo tiene su contenedor.
Es importante echar cada uno en el suyo.
Asi facilitamos lo anterior, es decir, el reci-
clado y la reutilizacién, con lo que contri-
buimos a reducir la cantidad de residuos
que se producen.

— Es importante facilitar esta tarea a las per-
sonas con dificultades visuales, buscar solu-
ciones y ponerlas en practica.

Este dltimo aspecto nos llevé a dudar que el
trabajo realizado fuera a servir para algo. En el
colegio no tenemos ese problema; los alumnos no
tienen que clasificar la basura fuera de las clases,
lo hacen otras personas.

Para intentar complicar ain maés las cosas, y ya
en el final de nuestro trabajo, organizamos una
salida al Parque del- Alamillo de Sevilla. Queria-
mos ver qué pasaria si un deficiente visual quisie-
ra tirar basura en el contenedor adecuado.

Si ya teniamos medio resuelto el problema,
aqui se nos complicaba mias todavia. En el parque
existen unos puntos verdes, que consisten en cua-
tro contenedores cuadrados iguales, solo cambia
el color.

No podiamos quedarnos aqui, las dificultades
que nos encontramos en el colegio Ias pudimos
resolver acudiendo al responsable del mismo,
pero.. y, {quién nos resuelve el problema en las
calles y en los parques de Sevilla?

Aunque habiamos finalizado el trabajo de inves-
tigacidn, aprovechamos la visita del alcalde de
Sevilla al Centro y su paso por el aula. Las alumnas
le explicaron ¢c6mo se habia llevado a cabo y qué
proponfan para facilitar el trabajo a las personas
deficientes visuales para que pudiesen colaborar
activamente en el tema de la clasificacion de las
basuras. El alcalde se comprometi6 a pasar nuestra
investigacién a los responsables de la empresa
encargada de Ja recogida de basuras en Sevilla.

No habia pasado mucho tiempo cuando recibi-
mos una carta del servicio de limpiezas comuni-
cdndonos lo interesante que les parecié nuesiro
trabajo y lo satisfechos que se sentian de que
colabordramos en la blisqueda de soluciones para
facilitar Ja participacién de todos los ciudadanos
en la recogida y clasificacién de las basuras.
También nos informaban con detalle de los cam-
bios que habian introducido en los nuevas conte-
nedores; no habia posibilidad de confusiones:
cada contenedor era diferente, ya no tenian en
cuenta de modo exclusivo el color.

Tal vez la empresa ya tenia pensado cambiar la
forma de los contenedores, pero, ;y si la investi-
gacion y la propuesta realizadas por los alumnos
de esta clase ha servido para agilizarlo?

TEMPORALIZACION ;

Esta Unidad se disefié para ser trabajada durante
un mes aproximadamente, dedicando a cada pro-
blema una semana. En ninglin momento debera ser
una temporalidad rigida, Su desarrollo estara en
funcién de las posibilidades de acceder a las distin-
tas dependencias del Centro Escolar. También
hemos de tener en cuenta que el ritmo de trabajo
de estas alumnas es menor que el de otros alumnos
de su edad sin discapacidades sensoriales.

La experiencia se llevé a cabo entre los meses
de Abril y Mayo, cuando el tiempo atmosférico
no es excesivamente malo y nos permite despla-
zarnos por los patios del colegio y los alrededores
del mismo, asi como realizar una visita a un
“Punto limpio (El Pino)” que est en las proximi-
dades del colegio.

RECURSOS

El mejor recurso con el que contamos es la
propia realidad, es nuestro entorno més cercano,
el elemento que nos va a proporcionar la mayor
informacién sobre el tema que nos ocupa.

En nuestra clase se producen residuos, también
en el resto del colegio. Contamos con personas
que se encargan de recogerlos, de llevarlos a
determinados lugares y almacenarlos en contene-
dores especificos, todos estos recursos son los
mas adecuados y directos para abordar el tema.

Como es obvio, podemos localizar distintos
tipos de informaci6n escrita en folletos de empre-
sas de limpieza, en libros de texto, en Interner; el
acceso a estos recursos (por parte de las alumnas)
es un poco mas complicado, pero no se excluyen,
aunque necesiten mas ayuda por parte del profesor.
Existe una biblioteca de aula que puede ser consul-
tada por las alumnas, con la ayuda del profesor.

Para la realizacién del dossier final utilizamos
una cdmara de fotos y el ordenador. Todo esto lo
encontramos en el propio aula de trabajo, ademds
de otros materiales especificos para los trabajos
Ppracticos.

La disposicion del aula es flexible, contamos
con la posibilidad de trabajar individualmente,
cada una en su mesa adaptada y con sus ayudas
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dpticas (monocular, gafas bifocales, lupas...) y no
Opticas (mesa atril, ampliaciones...). También
contamos con un lugar de trabajo en grupo dentro
de 1a misma clase.

EVALUACION DE LA UNIDAD

Aunque por organizacién del trabajo, hayamos
siluado la evaluacion al final del mismo, ésta esté
presente a lo largo de toda la Unidad did4ctica vy,
por tanto, de la experiencia. Hemos de tener en
cuenta que en cualquier momento hay que reo-
rientar la situacidn, presentar nuevas propuestas
si las primeras no han sido lo suficientemente
motivadoras o significativas.

Hemos de evaluar todos los aspectos que inter-
vienen en la puesta en practica de la experiencia,
tanto respecto a la propia uaidad didactica como
respecto a la evaluacidn de las alumnas.

Respecto a la Unidad Diddctica:

— ¢ Es significativo el tema elegido?

— {Motiva suficientemente a los alumnos?

— ¢Son adecuados los objetivos propuestos?

— ¢Son adecuados los contenidos elegidos?

— ¢ Son relevantes los problemas planteados?

— La secuencia de actividades, jes adecuada?

— ¢Se ajusia la unidad al tiempo previsto?

— Los recursos seleccionados, ;han sido los
mas adecuados?, ;han sido suficientes?

Respecio a la evaluacion de las alumnas:

— (Qué actitud muestran las alumnas hacia el
tema elegido?

— ¢ Les interesan los problemas planteados?

— ;Cudles son sus capacidades para analizar
situaciones problematicas?

- ¢ Qué capacidad tienen para sintetizar infor-
macién?

— (Cudl es su grado de implicacién en el
desarrollo de las actividades?

— ¢ Cudl es su capacidad para formular alter-
nativas?

— (Como es la produccidn de las actividades
(organizacidn, limpieza, creatividad...}?

VALORACION DE LA EXPERIENCIA

La realizaci6n de esta experiencia ha contribui-
do, desde mi punto de vista, a empezar a cambiar
la idea que tienen estas alumnas de lo gue pueden
hacer en el colegio, ademds de los aprendizajes
académicos habituales.

Han aprendido a descubrir una parte de la rea-
lidad que les rodea y a ser capaces de modificar-
la, cuando observan que hay algo que no estd del
todo bien desde su perspectiva, y han adquirido
conciencia de que pueden ser participes de la
mejora de su entorno mds proximo, unas veces,
como agentes directos, y otras como agenies indi-
rectos.

El trabajo con las “basuras” ba sido una excusa
para poner en practica ¢l modelo de investigacién
en la escuela, en el que los alumnos participan
aclivamente en la marcha de sus aprendizajes.

Finalmente, deseo subrayar que la puesta en
préictica de la unidad did4ctica ha posibilitado que
los alumnos experimenten coémo el trabajo que se
hace en el colegio puede tener una continuidad
fuera de él, ademds de servir para ayudar a los
demds y mejorar su calidad de vida.

Maria Jesis Gomez Paredes, Maestra del CRE
“Luis Braille” Organizacién Nacional de Ciegos
Espaioles. (ONCE). Ctra. de Sevilla-Mdlaga,
Km. 1; 41080 Sevilla (Espaiia)
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