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Resumen

En los dltimos afios, se ha prestado un interés significativo a la promocién del pensamiento critico de los
estudiantes de ESO y Bachillerato en Espafia. Sin embargo, la atencién se ha centrado en contrastar la validez
de propuestas didacticas disefiadas a tal efecto, dejando de lado el andlisis de las perspectivas de los protagonis-
tas del proceso educativo: los estudiantes y el profesorado. Mediante metodologia mixta, esta investigacion
presenta un estudio de caso en el que se analiza el punto de vista de los docentes y discentes de un Instituto de
Educacién Secundaria de una provincia del norte de Espafia en relacion al desarrollo del pensamiento critico
del alumnado en las etapas mencionadas. Participaron en el estudio 25 docentes y 43 estudiantes, utilizandose
cuestionarios elaborados ad hoc como instrumentos de recogida de informacién. Tanto docentes como estu-
diantes sefialan el pensamiento critico como un aspecto clave a desarrollar en ESO y Bachillerato, y perciben la
utilidad de las actividades para fomentar el pensamiento critico del alumnado, estando también de acuerdo en
que su promocion se traduce en la obtencién de mejores calificaciones. Ambos colectivos detectan carencias
en la promocién del pensamiento critico del alumnado, identificindose los principales puntos débiles en la
conceptualizacion del pensamiento critico y su evaluacion.
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Abstract

In recent years, the development of critical thinking of ESO and Bachillerato Spanish students has been paid a
significant amount of attention. Nevertheless, the focus research topic has been trying to contrast the validity
of didactic proposals designed with this purpose, leaving aside the analysis of the perspectives of the process
protagonists: teachers and students. With a mixed methodology, this research presents a case study in which
the point of view of the teachers and students at a high school located in the north of Spain, regarding the
promotion of critical thinking of the ESO and Bachillerato students’, is analyzed. 25 teachers and 43 students
participated in the study, and ad hoc designed questionnaires were used as information gathering instruments.
Both teachers and students pointed out that critical thinking was a key aspect to be developed in ESO and
Bachillerato, and they perceived the utility of the activities designed to promote critical thinking amongst stu-
dents. They also affirmed that fostering students’ critical thinking would result in better grades. Both collectives
signaled that the promotion of the students critical thinking was lackluster, identifying critical thinking concep-
tualization and evaluation as the main weak spots.
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1. Introduccién

La promocién del pensamiento critico del alumnado se encuentra entre los objetivos establecidos en
la legislacion que regula las etapas de ESO y Bachillerato en Espafia (LOE, 2006; LOMCE, 2013).
Recientemente, se han desarrollado diversas investigaciones en el ambito nacional con el objetivo de
analizar la efectividad de diversas propuestas didacticas para potenciar el pensamiento critico del
alumnado de dichas etapas (Albertos & De la Herran, 2018; Martinez, Ballester & Ibarra, 2018;
Ubeda-Colomer & Molina, 2016). Sin embargo, los esfuerzos se han concentrado en la validaciéon de
las propuestas pedagégicas, dejando de lado el andlisis de las perspectivas y actitudes frente al desa-
rrollo del pensamiento critico del alumnado de los principales actores involucrados: docentes y dis-
centes.

Este estudio persigue analizar la perspectiva de profesorado y alumnado en relacién a la promocion
del pensamiento critico de estos tltimos, en las etapas de ESO y Bachillerato en el contexto de un
Instituto de Educacién Secundaria (IES), ubicado en la provincia del norte de Espafia, durante el
curso académico 2018-2019. Simultaneamente, se investiga sobre las concepciones que los integrantes
de ambos colectivos poseen sobte el pensamiento ctitico, asi como las pricticas, estrategias y/o me-
todologias que se emplean en el centro educativo en la actualidad con el propésito de fomentar dicho
pensamiento en alumnado.

2. Revision de la literatura

En el analisis documental de la literatura especializada, no se ha encontrado ninguna publicacién que
estudie la perspectiva de los docentes o discentes en relacion al desarrollo del pensamiento critico de
los dltimos en ninguna etapa del sistema educativo espafiol, sin embargo, se extendi6 la bisqueda a
nivel internacional, encontrindose las evidencias en relacion al fenémeno de estudio que se desarro-
llan seguidamente.

La promocién del pensamiento critico del alumnado genera importantes beneficios ya que este
hecho mejora sus capacidades de aprendizaje (Chee & Kin, 2009; Innabi & El Sheikh, 2006). Inves-
tigaciones realizadas en Estados Unidos y Malasia indican que, el profesorado universitario de dichos
contextos educativos, considera necesario desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes y, ade-
mas, cree firmemente incluir este aspecto en su practica docente (Chee & Kin, 2009; Kowalczyk,
Hackworth & Case-Smith, 2012). En contraposicién, en el contexto irani, los docentes de las citadas
etapas educativas no consideran el pensamiento ctitico como un aspecto necesario en la formacién
de sus estudiantes (Aliakbari & Sadeghdaghighi, 2013), por lo que el contexto sociocultural parece
tener impacto en el fenémeno de estudio.

La perspectiva de los estudiantes es, en ocasiones, contraria a la de los docentes, ya que, desde su
punto de vista, no se presta suficiente atencion al desarrollo de su pensamiento critico en su forma-
ci6n académica, como muestra la investigacion llevada a cabo por Tapper (2004) en el contexto uni-
versitario australiano. En lo que respecta a los futuros docentes de Educacién Secundaria, el estudio
efectuado por Allamnakhrah (2013) en Arabia Saudi indica, de la misma manera, que el pensamiento
critico no esta en las bases de su formacién como docentes, sefialando al profesorado universitario
como el mayor responsable tras este hecho, argumentando que emplean metodologias tradicionales
basadas en la transmision de conocimientos, y no en el protagonismo de los estudiantes en su proceso
de aprendizaje.

En cuanto a la metodologfa empleada por los docentes para promover el pensamiento critico de
su alumnado, el profesorado universitario europeo sefiala que su preferencia es el enfoque de inmer-
si6n, es decir, integrando el pensamiento critico en su enseflanza diaria, pero sin abordarlo de manera
especifica (Dumitru, 2018). Un hecho similar se aprecié en la investigacion de Tapper (2004), al ob-
servarse que es frecuente que el pensamiento critico de los estudiantes se desarrolle gracias a la prac-
tica, sin necesidad de que se incida explicitamente sobre su promocién. Entre las formas de interven-
cién especificas destacadas por los docentes universitarios europeos se encuentran el didlogo y el
analisis de situaciones reales (Dumitru, 2018).

Constituye un aspecto importante que, tanto en Educacion Secundaria como Universitaria, el pro-
fesorado es tendente a cometer errores en la conceptualizacién del pensamiento critico, mostrando
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ademas carencias en el conocimiento de herramientas para promoverlo en los estudiantes (Alazzi,
2008; Aliakbari & Sadeghdaghighi, 2013; Chee & Kin, 2009; Innabi & El Sheikh, 2000).

Los docentes identifican barreras a la hora de promover el pensamiento critico del alumnado. En
determinados contextos educativos, dicha promocién se puede ver obstaculizada por aspectos cultu-
rales (Alazzi, 2008; Allamnakhrah, 2013). Por otra parte, Chee & Kin (2009) sefialan que algunos
estudiantes pueden sentirse incomodos cuando se realizan actividades para desarrollar actividades
para desarrollar su pensamiento critico. De la misma forma, otros pueden ser contrarios a realizar
este tipo de actividades por el trabajo e implicacién que requieren por su parte (Allamnakhrah, 2013).
Otra barrera puede ser temporal, causada por un gran volumen de contenidos en el curriculo, lo que
dificulta seriamente que se pueda promover el pensamiento critico de los estudiantes, ya que es habi-
tual priorizar la transmisiéon de contenidos frente al desarrollo de esta competencia (Chee & Kin,
2009; Kowalczyk, Hackworth & Case-Smith, 2012).

Los obstaculos en la promocién del pensamiento critico de los estudiantes son sensibles a las
circunstancias del contexto educativo. Por ejemplo, los docentes universitarios estadounidenses des-
tacan el reducido apoyo institucional y la escasa financiacién para ser provistos de materiales para
ensefar pensamiento critico (Kowalczyk, Hackworth & Case-Smith, 2012). Por el contrario, en Iran,
Aliakbari & Sadeghdaghighi (2013) indican que ni el tiempo ni las barreras institucionales constituyen
obstaculos, pero sefialan la dificultad y el trabajo por su parte que implica aplicar practicas, estrategias
y metodologfas para promover el pensamiento critico del alumnado.

Se ha observado en diversos estudios que la edad, los afios de experiencia docente y la aplicacién
de reformas educativas, son aspectos que no tienen impacto sobre la perspectiva del profesorado en
relacién a la promocién del pensamiento critico de los estudiantes (Innabi & El Sheikh, 2006; Ko-
walczyk, Hackworth & Case-Smith, 2012).

Por dltimo, los docentes sefialan varios aspectos que son susceptibles de mejora. El profesorado
universitario estadounidense, pese a mostrarse confiados a la hora de promover el pensamiento cri-
tico del alumnado, indicaron desear tener un mayor desarrollo profesional en esta area (Kowalczyk,
Hackworth & Case-Smith, 2012). Por otra parte, en el contexto europeo, Dumitru (2018) sefiala que
los docentes universitarios encuentran dificil promover el pensamiento critico de los estudiantes si
esto se realiza solo en una asignatura, abogando por incluirlo de manera integral en los planes de
estudio. Ademds, indica que el aspecto mas deficitario se encuentra en las fases de evaluacién, ya que
la mayoria de docentes admiten no incluir el pensamiento critico en dichos estadios.

Puede concluirse de esta revision que, el analisis de la perspectiva del alumnado y el profesorado
frente a la promocién del pensamiento critico de los estudiantes, es un tema que ha sido abordado
por varias investigaciones a nivel internacional, centrandose los estudios en las etapas de Educacion
Secundaria y Universitaria. La promocién del pensamiento critico en Educacién Secundaria y Uni-
versitaria se encuentra intimamente relacionada, al constituir el desarrollo de esta competencia un
proceso continuo. Ademds, los estudiantes tienden a comparar la forma en que su pensamiento critico
se desarrolla en la Universidad, con su experiencia en Educaciéon Secundaria (Tapper, 2004). Las
publicaciones ofrecen datos sobre las perspectivas de los colectivos citados, aunque debe tenerse
presente que es posible que, los puntos de vista respecto al fenémeno de estudio, difieran en funciéon
del contexto educativo.

3. Método
3.1. Enfoque metodoldgico

El método seleccionado para la investigacion es el estudio de caso, considerandose éptimo para ana-
lizar un fenémeno de estudio en un contexto determinado. El método de estudio de caso es frecuen-
temente utilizado en investigacion educativa (Cardenas, Farias & Méndez, 2017; Lima, Avila & Lépez,
2015; Lozano & Vieites, 2017).

El estudio de caso es generalmente considerado un método de corte cualitativo y disefiado de
acuerdo a esta metodologfa. Sin embargo, algunos autores defienden la combinacién de metodologias
cuantitativas y cualitativas en los estudios de caso con el objetivo de obtener una visién mads integral
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del fenémeno analizado (Yazan, 2015). Siguiendo esta ultima afirmacion, la investigaciéon opta por
emplear metodologfa cuantitativa y cualitativa, por lo que adopta un enfoque mixto.

3.2. Muestra

La muestra estuvo formada la totalidad del profesorado del centro de un IES localizado en una pro-
vincia del norte de Espafia (60 docentes), y por el alumnado de varios grupos de las asignaturas de
Tecnologfa y Tecnologia Industrial, pertenecientes a los niveles de 3°ESO, 4°ESO, 1° Bachillerato y
2° Bachillerato (45 estudiantes).

El muestreo realizado a la hora de seleccionar los grupos de estudiantes para el estudio fue de tipo
accidental no probabilistico, siendo elegidos los grupos de estudiantes por motivos de accesibilidad
por parte del investigador (Albert, 2007; Bisquerra, 2004). En la Figura 1 se esquematiza la distribu-
cién por género y colectivo de los individuos que conforman la muestra.

Figura 1.
Distribucion por género y colectivo de los integrantes de la muestra

N.2 docentes por género N.2 estudiantes por género N.2 estudiantes por curso

Femenino; 42

Fuente: elaboracion propia

Al tratarse de una investigacién centrada en un tnico centro educativo, es un aspecto a destacar
que el tamafio de la muestra es reducido.

3.3. Instrumentos de recogida de informacion

Con el objetivo de recoger datos sobre la perspectiva docente en relacién a la promocién del pensa-
miento critico del alumnado en las etapas de ESO y Bachillerato se empled un cuestionario elaborado
ad hoc, denominado «Percepcién docente sobre el desarrollo del pensamiento critico del alumnado
en ESO y Bachillerato». El cuestionario se divide en tres bloques, con preguntas sociodemograficas,
cuestiones cerradas de valoracién mediante escala tipo Likert de 4 niveles y preguntas abiertas de
redaccién libre (Anexo I). Las preguntas abiertas fueron seleccionadas y adaptadas de las cuestiones
planteadas por Dumitru et al. (2018) para entrevistar a profesores sobre su posicion en relacion a la
promocién del pensamiento critico de sus estudiantes. El cuestionario para analizar la perspectiva
docente respecto al pensamiento critico, se estructura de acuerdo a lo mostrado en la Tabla 1.

Tabla 1.
Relacién entre los pardmetros del estudio y los contenidos del cuestionario docente sobre la promocion del pensamiento critico del
alnmmnado

Apartado Descripciéon Forma de recogida de informacion
A Datos sociodemograficos 2 items cerrados (Items C1 y C2)
1 pregunta abierta (Item C3)
B Evaluacion cuantitativa sobre pensamiento cri- 10 {tems cerrados con valoracién me-
tico diante escala tipo Likert (Items 1 a 10)
C Evaluacion cualitativa sobre pensamiento critico 2 preguntas abiertas de redaccion libre

(ftems 11 y 12)

Fuente: elaboracion propia.
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Para la recogida de informacion sobre la perspectiva del alumnado se utiliz6 también un cuestio-
nario elaborado ad hoc, siguiendo los mismos preceptos en su confeccion y estructura que los esta-
blecidos para el cuestionario destinado a los docentes.

Ambos cuestionarios fueron sometidos a un proceso de validacién siguiendo el método Delphi,
consistente en un proceso iterativo de interrogacion a jueces expertos o panelistas con el objetivo de
conocer sus opiniones respecto a la validez de las herramientas (Bricefio & Romero, 2012). Las cinco
panelistas fueron seleccionadas bajo criterios de formacion, trayectoria profesional y experiencia. Tras
la elaboracion de las herramientas iniciales, basadas en la revision teorica, estas fueron remitidas a las
panelistas para su revision, empleando para dicha valoracion la plantilla confeccionada por Salcines-
Talledo & Gonzalez-Fernandez (2015). Fueron necesarias dos iteraciones, reelaborando las herra-
mientas de acuerdo a la realimentacién proporcionada por el panel de expertos, y volviéndolas a
someter al proceso de revision en cada una de ellas, para alcanzar el consenso de las panelistas res-
pecto a la validez de las herramientas y obtener las herramientas definitivas. Durante el proceso de
revisién, surgio6 la division por bloques presente en el cuestionario definitivo y se solventaron proble-
mas de relevancia y falta de univocidad en las preguntas.

Las variables del estudio, sobre las que los cuestionarios buscan proporcionar informacion, se
presentan en la Tabla 2.

Tabla 2.
Tabla de variables
Variable =~ Nombre Descripcion Caracter Tipo
V1 PC-Docente Grado en que los docentes consideran que el Dependiente Escala
pensamiento critico del alumnado es promo-
vido en el centro
V2 PC-Alumnado  Grado en que el alumnado considera que su Dependiente Escala
pensamiento critico es promovido en el centro
V§1 Género Género del participante Independiente  Nominal
V§2 Experiencia Afios de experiencia docente Independiente  Nominal
V83 Asignaturas Asignaturas impartidas por el docente Independiente  Nominal
V&4 Nivel Nivel en que se encuentra el estudiante Independiente  Nominal

Fuente: elaboracion propia.

Las variables sociodemograficas (VS1, VS2, VS3 y V§4), se incluyen con el objetivo de no obviar
factores con potencial influencia sobre los fendmenos estudiados.

3.4. Trabajo de campo

Los cuestionarios destinados a los docentes fueron digitalizados a través de la platatorma LimeSurvey
y distribuidos por correo electréonico por la directora del centro. En el caso del alumnado, los cues-
tionarios fueron entregados en formato papel a los estudiantes en una de sus sesiones lectivas, quienes
lo devolvieron cumplimentado en el momento. El tiempo requerido para la respuesta de ambos cues-
tionarios, se situd en torno a 10-15 minutos.

3.5. Analisis de datos
3.5.1. Datos cuantitativos

Teniendo en cuenta que los bloques cuantitativos de los cuestionarios han sido disefiados incluyendo
items redactados desde perspectivas positivas y negativas, tratando de evitar tendencias en la res-
puesta, los datos adquiridos a través de los cuestionarios se codifican de acuerdo a lo indicado en la
Tabla 3, siendo TD (Totalmente en Desacuerdo), D (Desacuerdo), A (De Acuerdo) y TA (Totalmente
de Acuerdo).
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Tabla 3.
Codificacion para las respuestas cuantitativas de los cuestionarios

Cuestionario percepcion Cuestionario percepcion

PC docente PC alumnado

fm TO D A TA ftem TD D A TA
1 2 -1 1 2 1 2 -1 1 2
2 2 1 -1 -2 2 2 1 -1 -2
3 2 1 -1 -2 3 2 1 -1 -2
4 2 -1 1 2 4 2 -1 1 2
5 2 1 -1 -2 5 2 1 -1 -2
6 2 1 -1 -2 6 2 1 -1 -2
7 2 -1 1 2 7 2 -1 1 2
8 2 -1 1 2 8 2 -1 1 2
9 2 -1 1 2 9 2 -1 1 2
10 2 -1 1 2 10 2 -1 1 2

Fuente: elaboracién propia.
* Los items evaluados con no sabe/no contesta son otorgados un valor de cero puntos

Como resultado de la aplicacion de cada cuestionario se obtiene una puntuacion de la suma total
de las calificaciones asignadas a las respuestas, cuyo significado representa, respectivamente, el grado
de importancia otorgado al desarrollo del pensamiento critico del alumnado en el centro desde cada
una de las posiciones estudiadas, los cuales pueden obtener valores entre -20 (el sujeto considera el
pensamiento critico del alumnado no es nada promovido en el centro) y 20 (opina que se promueve
mucho el pensamiento critico del alumnado).

Ademas, para poder tratar de una forma mas visual los datos recabados de las respuestas a los
distintos {tems del cuestionario, se emplean grados de acuerdo y desacuerdo. Dichos grados se calcu-
lan para cada {tem, ponderando el nimero total de respuestas en cada rango de la escala coherente-
mente con la codificacion establecida en la Tabla 3, de la siguiente manera:

Grado de acuerdo (%) = NRAT(2 x NAT) £ 100
(2 x N°TD)+N°D+N°A+(2 x N°TA)
Grado de desacuerdo (%) = N*D+(2 x N°TD) * 100

(2 x N°TD)+N°2D+N°A+(2 x N°TA)

De esta forma, se obtienen dos porcentajes que permiten representar la respuesta recibida de una
forma mas manejable, o, lo que es lo mismo, facilitan el analisis del punto de vista de los encuestados.

3.5.2. Datos cualitativos

En el tratamiento de los datos cualitativos se efectua un analisis de contenidos, cuyo objetivo es
presentar un resumen de la narrativa dominante en el discurso evaluado, recopilando, resaltando y
analizando, simultaneamente, los fragmentos de los discursos obtenidos durante la recogida de infor-
macion. Ademas, se presentan y estudian los puntos de vista divergentes de la narrativa general, pet-
siguiendo dotar al analisis de una perspectiva lo mas amplia posible.

4. Resultados
4.1. Andlisis de la posicion docente

De los 60 docentes que conforman la muestra respondieron 25, suponiendo una participacion del
42%. La participacion por género present6 porcentajes similares a la participacién global, por lo que
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no hubo diferencias notables en este aspecto. La respuesta por departamentos fue diversa, partici-
pando en el estudio docentes de diez departamentos didacticos diferentes de los quince que confor-
man el centro.

En la Figura 2, se presentan los resultados obtenidos de la parte cuantitativa del cuestionario «Per-
cepcién docente sobre el desarrollo del pensamiento critico del alumnado en ESO y Bachilleraton.

Figura 2.
Resultados cuantitativos del cuestionario «Percepcion docente sobre el desarrollo del pensamiento critico del alumnado en ESO y
Bachillerato»

Percepcio sobre el desarrollo del pensamiento Desacuerdo Acuerdo
critico en ESO y Bachillerato™ - >
1. El desarrollo del pensamiento critico del alumnado es un tema clave en las 2“ NSINC
letapas de ESO y Bachillerato 0%

2. El alumnado puede alcanzar todas las competencias clave marcadas en el “m N:-;D:c

lcurriculum sin ser capaz de pensar de forma critica

3. El volumen de contenidos que exige el curriculum impide trabajar la m NSINC
icompetencia de [ 0%

) critico del )
4. Incluyo practicas, estrategias y/o metodologias (como pueden ser NSING
lactividades de reflexion personal o debates) en mis clases para que el m“ 0%
) Sup iento critico
- - NSINC
5. Preferiria tener una mayor formacion sobre practicas, estrategias y/o m 82% 0%

metodologias para fomentar el pensamiento critico del alumnado

|6. Considero que en mi asignatura es muy dificil promover el pensamiento “E ":'%F

fcritico del alumnado

- NS/NC
[7. Cuando planifico activi para el pensamiento critico del m“ %

lalumnado desarrollo mi propio pensamiento critico

NSI/NC
|8. El alumnado se involucra cuando se desarrolian actividades para fomentar 4%
lsu pensamiento critico

19. Incluyo cuestiones para valorar la capacidad de pensar criticamente del m“ Nxc

lalumnado en las actividades de evaluacion

10. El desarrollo del pensamiento critico del alumnado tiene un impacto positivo E2E2 o

Isobre sus calificaciones finales

Fuente: elaboracion propia

Como puede observarse en la Figura 2, los docentes del centro que responden al cuestionario,
muestran un grado de acuerdo significativo (92%) sobre el hecho de que el desarrollo del pensamiento
critico del alumnado constituye un aspecto importante en ESO y Bachillerato. La mayorfa del profe-
sorado del centro (70%) no cree que el alumnado sea capaz de alcanzar el nivel de desarrollo de las
competencias clave marcadas por el curriculum sin pensar de una forma critica. Sin embargo, ven el
elevado volumen de contenidos exigido por el curriculum como una barrera a la hora de promover
el pensamiento critico del alumnado (acuerdo del 75%).

Aun asi, y pese a que la mayoria (82%) preferirfa poseer mayor formacién en practicas, estrategias
y metodologias para promover el pensamiento critico del alumnado, un gran porcentaje del profeso-
rado del centro (75%) afirma incluir practicas, estrategias y metodologias en sus sesiones para fomen-
tar este aspecto. Casi la totalidad del profesorado (92%) considera que en su asignatura no es dificil
promover el pensamiento critico del alumnado. Ademas, los docentes estan de acuerdo (78%) con la
afirmacion de que planificar actividades para desarrollar el pensamiento critico del alumnado les ayuda
a fomentar su propio pensamiento critico y, aseveran también, que el grado de involucracién de los
estudiantes cuando se desarrollan actividades para potenciar este aspecto es, por lo general, bueno
(acuerdo del 63%).

Existe una mayor variedad de respuestas en cuanto a la inclusién de cuestiones para valorar el
pensamiento critico del alumnado en las actividades de evaluacién (acuerdo del 54% y desacuerdo
del 46%). En lo respectivo al impacto del pensamiento critico del alumnado sobre sus calificaciones,
los docentes sefialan (acuerdo del 78%), que el desarrollo de esta capacidad significa la obtencién de
mejores calificaciones.

En cuanto a la valoracién global del cuestionario, se obtuvo que la media de la variable PC-Do-
cente, es decir, el grado en que los docentes consideran que el pensamiento critico del alumnado es
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promovido del centro, fue de V1 = 3.68, d.t. = 4.28, siendo ligeramente superior al valor promedio

de la escala (0).

Ante la pregunta que solicita expresar la concepcién sobre el pensamiento critico, las respuestas

mas destacadas se presentan en la Tabla 4.

Tabla 4.
Conceptualizacion del pensamiento critico por parte del profesorado

Conceptualizacién

Participante

«lLa capacidad de cuestionar tanto lo que nos ha sido transmitido
como nuestro propio pensamiento. Se puede llevar a cabo a través
de la observacion, interiorizacion y de la reflexion, tratando de que
este proceso introspectivo lleve a algin tipo de conclusién.»
«Capacidad para seleccionar y utilizar la informacién comprendién-
dola, cuestionandola y sirviéndose de ella para formar ideas propias
capaces de mejorar la vida personal y social. Incluye la capacidad de
analisis y cuestionamiento de las propias ideas.»

«Capacidad de decidir, opinar y justificar algo bajo argumentos pro-
pios, sin estar influenciado por nada ni nadie externo.»

Docente del Dpto. de Tecnologia
(Género femenino, 0-5 afios expe-
riencia docente)

Docente del Dpto. de Filosoffa (Gé-
nero femenino, +25 afios experiencia
docente)

Docente del Dpto. de Orientacién
(Género femenino, 15-25 aflos expe-
riencia docente)

Fuente: elaboracion propia

En resumen, el grueso de las respuestas se fundamenta sobre tres pilares o capacidades que los
docentes consideran que son fundamentales del pensamiento critico: 1. cuestionar la informacion
recibida y reflexionar sobre ella; 2. crear una visiébn propia y personal; 3. analizar e interpretar la
informacion.

Entre las practicas, estrategias o metodologias que los docentes utilizan en sus clases para fomentar

el pensamiento critico del alumnado, destacan las respuestas recogidas en la Tabla 5.

Tabla 5.

Prcticas, estrategias o metodologias que los docentes utilizan para fomentar el pensamiento critico del alumnado (perspectiva docente)

Practicas, estrategias o metodologias

Participante

«Mediante preguntas sobre temas tratados en clase y trabajos de in-
vestigacion donde tienen que poner sus opiniones.»

«Analisis y comentario de textos: comprende tanto el analisis del
texto para su comprensiéon como el comentario critico (plantear
preguntas al texto, establecer relaciones con otros conocimientos
adquiridos, buscar ideas y argumentos contradictorios, etc.)»
«Analisis de objetos, preguntas indirectas, ejercicios de calculo no
memoristico, desarrollo de proyectos, forzar la creatividad, el pen-
samiento lateral (siempre existe mas de una forma de ver o hacer las
cosas), no dar las soluciones mascadas, etc..»

«A través de textos, preguntas guiadas para llegar a la meta, redactar
opiniones personales sobre lecturas relacionandolos con sus propias
experiencias y conocimientos. Saber escuchar también es impor-
tante.»

Docente del Dpto. de Tecnologia
(Género femenino, 15-25 aflos expe-
riencia docente)

Docente del Dpto. de Filosoffa (Gé-
nero femenino, +25 afios experiencia
docente)

Docente del Dpto. de Tecnologia
(Género masculino, 15-25 afios expe-
riencia docente)

Docente del Dpto. de Lengua (Gé-
nero femenino, 0-5 afios experiencia
docente)

Fuente: elaboracion propia

Las practicas, estrategias y metodologias que toman protagonismo, pueden agruparse en: 1. pre-
guntas para debatir en el aula sobre temas tratados en clase; 2. solicitar producciones escritas que
reflejen la opinién personal; 3. analisis y comentario de textos. Ademas, dos docentes sefialan el
aprendizaje cooperativo como metodologfa que emplean para desarrollar el pensamiento critico del
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alumnado. Respecto a la evaluacion de dichas practicas, estrategias y metodologias, ningun docente
respondi6 a esta cuestion.

4.2. Andlisis de la posicion del alumnado

En el caso del alumnado respondieron al cuestionario 43 de los 45 encuestados. En la Figura 3, se
presentan los resultados obtenidos de la parte cuantitativa del cuestionario «Percepcion del alumnado
sobre el desarrollo del pensamiento critico en ESO y Bachilleraton.

Figura 3.
Resultados cnantitativos del cuestionario «Percepcion del alumnado sobre el desarrollo del pensamiento critico en ESO y Bachille-
rato»

O - sobre el desarrclio del Desacuerdo Acuerdo
pensamiento critico en ESO y Bachillerato™

1. El desarrolio de mi capacidad para pensar de forma critica es un tema clave mm NSINC
len las etapas de ESO y Bachillerato 3%
2. Puedo alcanzar los objetivos educativos de cada curso académico sin ser mm "130:0

lcapaz de pensar de una forma critica

3. La gran cantidad de contenidos que tengo que estudiar me impide mm N;:lc

a pensar sobre ellos de forma critica

l4. Mis profesores/as incluyen practicas, estrategias y/o metodologias (como NS/NC
pucden ser actvidades de relexcn personal o depates) en sus clases para | 57% | 3% | h
lque los alumnos/as desarrollemos |a capacidad de pensar de forma critica

NS/INC

I5. Me gustaria que los profesores/as dedicaran més tiempo a fomentar las m 9%

capacidades de los alumnos/as para pensar de forma critica

6. En varias asignaturas es muy dificil para los profesores/as disefiar 64% NSINC
lactividades para que los alumnos/as desarrollemos nuestra capacidad para m_ 2%
lpensar de forma critica

. - o ) . NS/NC
|7. Considero dtiles las actividades para desarrollar mi capacidad para pensar m 2%

lde forma critica (como pueden ser actividades de reflexién personal o debates)

. o NS/NC
|5. Los alumnos/as nos involucramos cuando se desarrollan actividades para m“ %

fomentar nuestro pensamiento critico

l9. Mis profesores/as incluyen actividades para valorar la capacidad de pensar “m N1sr2:c

[criticamente de los alumnos/as en las actividades de evaluacion

10. E1 desarrollo de mi capacidad para pensar de forma critica tiene un impacto EAECE

[positivo sobre mis calificaciones finales

Fuente: elaboracion propia

Como puede observarse en la Figura 3, la mayor parte del alumnado encuestado estd de acuerdo
(72%) con que el desarrollo de su pensamiento critico constituye un aspecto importante las etapas de
ESO y Bachillerato. Cuando son cuestionados sobre si creen que son capaces de alcanzar los objeti-
vos educativos de cada curso académico sin pensar de forma critica, existe divisiéon de opiniones (47%
desacuerdo; 43% acuerdo; 10% NS/NC). En cuanto al impacto del volumen de contenidos exigido
por el curriculum en su capacidad para reflexionar criticamente sobre ellos, la balanza se inclina lige-
ramente (acuerdo del 53%) hacia la opinién de que el volumen de contenidos impide dicha reflexion
port ser demasiado elevado.

Respecto a las practicas, estrategias y metodologias para fomentar el pensamiento critico del alum-
nado, hay un porcentaje significativo del alumnado (57%) que sefiala que sus docentes no las incor-
poran en sus sesiones. Por otra parte, la mayor parte del alumnado (acuerdo del 64%) cree que en
algunas asignaturas es muy dificil para los docentes disefiar actividades para promover el pensamiento
critico del alumnado. Un porcentaje muy importante del alumnado afirma considerar utiles las acti-
vidades para desarrollar su pensamiento critico (83%) y, ademas, indican que les gustarfa que sus
docentes dedicasen mds tiempo a fomentar este aspecto (acuerdo del 69%), seflalando también que
se involucran de manera positiva en este tipo de actividades (acuerdo del 69%).

En lo relativo a la evaluacién, la mayor parte del alumnado (58%) considera que sus docentes no
incluyen cuestiones en sus pruebas para valorar su pensamiento critico. El alumnado indica que el
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desarrollo de su pensamiento critico tiene un impacto positivo sobre sus calificaciones (acuerdo del
76%).

En cuanto a la valoracién global de la parte cuantitativa del cuestionario, se obtuvo que la media
de la variable PC-Alumnado, es decir, el grado en que los estudiantes consideran que su pensamiento
critico es promovido del centro, fue de M = 1.07, d.t. = 4.25, siendo, de igual manera que en el caso
de los docentes, ligeramente superior al valor promedio de la escala.

Cuando el alumnado es preguntado sobre su concepcién sobre el pensamiento critico, entre sus
respuestas destacan las citadas en la Tabla 6.

Tabla 6.
Conceptualizacion del pensamiento critico por parte del alumnado
Conceptualizacion Participante

«Pensar y analizar situaciones desde distintos puntos de vista y ser capaz de  Alumna de 3°ESO
formar una idea individual.»

«Analizar, entender y evaluar la manera en que se organizan los conocimientos ~ Alumna de 49°ESO

que se pretenden interpretar.»

«Un pensamiento personal que te ayuda a entender la informacion recibida» ~ Alumno de 1°Bachillerato
«lLa capacidad de pensar por ti mismo y, a partir de datos objetivos, elaborar ~ Alumna de 2°Bachillerato

una conclusién propia para construir tus conocimientos.»

Fuente: elaboracion propia

Se observan como aspectos que el alumnado destaca sobre el pensamiento critico: 1. capacidad de
analisis y reflexion; 2. construccién de un pensamiento personal; 3. comprension de la informacién
recibida.

En relacion a las practicas, estrategias y metodologias que el profesorado incluye en sus sesiones
para fomentar el pensamiento critico del alumnado, destacan las respuestas por parte del alumnado
recogidas en la Tabla 7.

Tabla 7.
Pricticas, estrategias o metodologias que los docentes utilizan para fomentar el pensamiento critico del alummado (perspectiva del
alumnado)

Practicas, estrategias o metodologfas Participante

«De vez en cuanto abrimos pequefios debates en clase» Alumna de 3°ESO
«Salidas del centro, experimentos de laboratorio, aprendizaje cooperativoy» Alumna de 4°ESO
«Preguntar nuestra opinién respecto a un tema y trabajos de investigacién» Alumno de 1°Bachillerato
«Trabajos en grupo y elaboracién de comentarios criticos» Alumna de 2°Bachillerato

Fuente: elaboracion propia

Las practicas, estrategias o metodologias que el alumnado indica que el profesorado utiliza para
fomentar su pensamiento critico se dividen en 6 grupos: 1. debates en el aula; 2. aprendizaje coope-
rativo; 3. preguntas de opinion; 4. trabajos de investigacion; 5. comentarios criticos de textos; 6. acti-
vidades extraescolares. Respecto a la evaluacion de este tipo de actividades, se ha obtenido un bajo
volumen de respuesta. Una alumna de 2°Bachillerato sefiala que «los debates no se evaltan y los
comentarios de texto si que cuentan parte de la nota para ciertas asignaturas», aunque no indica la
metodologia empleada, por lo que no es posible desarrollar mas sobre este aspecto.

Por otra parte, se ha recibido un volumen importante de respuestas (mas del 50% del alumnado
cada grupo) en las que los estudiantes indican que sus docentes no incluyen practicas, estrategias o
metodologias para fomentar su pensamiento critico, formulando respuestas como: «no las usan, ha-
cen la media de trabajos, eximenes y comportamiento» (alumna de 3°ESO); «el profesorado no trata
de fomentar nuestra capacidad de pensar criticamente» (alumna de 4°ESO); «no utilizan ninguna,
como mucho un debate al afio» (alumno de 1°Bachillerato); «no hemos desarrollado este tipo de
actividades o, al menos, yo no las he percibido» (alumno de 2°Bachillerato).

5. Discusion y conclusiones

La investigacién permite determinar que, tanto el profesorado como el alumnado del centro anali-
zado, indican que la promocién del pensamiento critico del alumnado constituye un aspecto clave en
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las etapas de ESO y Bachillerato, lo cual se encuentra en la linea de las palabras de Elder y Paul (2003)
y Causado, Santos y Calderon (2015). Sin embargo, las medias obtenidas de la valoracién numérica
de la parte cuantitativa de los cuestionarios, aun siendo positivas, se encuentran muy proximas a la
neutralidad, no siendo posible afirmar que ninguno de los dos colectivos considere que el pensa-
miento critico del alumnado es promovido en el centro.

En la linea de este hecho, el profesorado y el alumnado del centro reclaman que se brinde mayor
atencion hacia el desarrollo del pensamiento critico del alumnado en ESO y Bachillerato: el alumnado
pide que los docentes dediquen mas tiempo a fomentar este aspecto y, los docentes, solicitan activi-
dades de formacién para poder hacerlo de manera apropiada, correspondiéndose con lo reportado
por Kowalczyk, Hackworth y Case-Smith (2012).

Ambos colectivos perciben la utilidad de las actividades para desarrollar el pensamiento critico del
alumnado: los docentes estan de acuerdo con que este tipo de actividades les ayuda a fomentar su
propio pensamiento critico y el alumnado sefiala que las considera utiles, por lo que todos salen
beneficiados de su aplicacién. Ademas, incluir practicas, estrategias y metodologias eficaces para pro-
mover el pensamiento critico del alumnado, de acuerdo a la opinién de los docentes y discentes del
centro, resultarfa en la obtencién de mejores calificaciones por parte de los dltimos, coincidiendo con
las observaciones de Innabi y El Sheikh (2006) y de Chee y Kin (2009).

El aspecto menos robusto, y que requiere mas atencioén para fortalecer la promocion del pensa-
miento critico del alumnado del centro, en la linea de lo expuesto por Dumitru (2018), se identifica
en las fases de evaluaciéon: no hay consenso sobre si los docentes actualmente incluyen cuestiones
para valorar este aspecto en las actividades de evaluacion.

En lo que respecta a la conceptualizacién del pensamiento critico, las respuestas de los participan-
tes en la investigacion, indican una ausencia de consenso en cuanto al significado de este término, lo
cual se corresponde con las ideas expuestas por varios autores (Diaz, 2001; Lipman, 1997; Ossa-
Cornejo, Palma-Luengo, Lagos-San Martin, Quintana-Abello & Diaz-Larenas, 2017). Pese a esto,
dichas respuestas mantienen coherencia con la idea fundamental de que el pensamiento critico es un
pensamiento racional orientado a revisar y evaluar ideas y argumentos (Zelaieta & Camino, 2018). Al
contrario de lo expresado por Alazzi (2008), Aliakbari & Sadeghdaghighi (2013), Chee & Kin (2009)
y Innabi y El Sheikh (20006), los docentes no cometieron errores a la hora de conceptualizar el pen-
samiento critico.

Se observé dificultad por parte de los participantes para identificar practicas, estrategias y meto-
dologias que indirectamente favorecen el desarrollo del pensamiento critico del alumnado, lo que
indica que la concepcién que ambos colectivos poseen sobre el pensamiento critico es susceptible de
mejora. Realizar actividades de formacion para los docentes e incluir actividades en sesiones de tutorfa
con el objetivo de educar a los estudiantes sobre el concepto de pensamiento critico y concienciarles
sobre la importancia de su desarrollo podtia constituir una posible via de accion, con el objetivo de
reforzar la forma en el que el pensamiento critico del alumnado se fomenta en el centro educativo
analizado.

Sobre las limitaciones de la investigacion, destaca especialmente el tamafio reducido de la muestra,
que compromete la representatividad de los resultados obtenidos. De cara a futuras investigaciones,
serfa interesante efectuar un estudio que proporcione resultados representativos en el contexto de un
IES. Ademas, podria darse continuidad a este trabajo contrastando si los resultados obtenidos pueden
extrapolarse a otros IES de la provincia en la que se contextualiza la investigacion o, incluso, a nivel
nacional, con el objetivo de crear una visiébn mas completa sobre la perspectiva de docentes y estu-
diantes de ESO y Bachillerato en relacion a la promocion del pensamiento critico de los dltimos, y
que es un aspecto clave en el contexto actual.
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