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CUESTIONES ¥ PROBLEMAS IDE LA
EDUCACION INTERCULTURAL
EN GRAN BRETANA

Jogdish Gundara*

Este articulo trata de desarrollar algunos de los principales problemas acerca
de la educacion intercultural tal y como se manifiestan denirc del contexto inglés.
Aungue se haga referencia a la politica y pricticas educativas inglesas! actuales
en relacion con la diversidad nacional, el propésito fundamental de este articulo
es examinar algunas de las cuestiones que subyacen fras la politica y la prictica
pero que en si mismas no han sido analizadas. Las consecuencias de esto, en
[nglaterra por lo menos, son profundas. Buena parte del trabajo en relacion con.la
educacion en y para una sociedad multicultural en Gran Breiafla contiene contra-
dicciones internas, y, lo que es mis importanie, es inefectiva tanto para reducir la
conducta discriminatoria y llena de prejuicios de algunos alumnos blancos, profe-
sores y estudiantes, como para perfeccicnar los talentos educativos de algunos
grupos de estudianies pertenecientes a la minoria.

El primer punto que ha de abordarse es la confusién que a menudo surge
acerca del uso de los términos britano, britidnico e inglés. La confusién es en si
misma mds perturbadora cuando es usada por los propios ingleses. Para algunos
ingleses, inglés/britanico, Inglaterra/Gran Brefafa son sindnimos. Aclarado este
hecho, tarea que los escoceses, los galeses y las otras minosfas britdnicas encuen-
tran no-problemdtico, es para ambos un punio de partida para el andlisis y condu-

* Instituto de Educacion. Universidad de Londres. Traduccidn: M® Jesus Martinez Usarralde.

! Las palabras Gran Bretafia. Inglaterra v Reino Unido se refieren a diferentes entidades
nacionales. Como se discutird mas tarde en el capitulo, et problema radica en que el inglés allana
los érminos, ignorando la existencia no sdlo de la nacionalidad de los galeses, escoceses e irlan-
deses dentro del contexto de Reino Unide, sino también de los grupos britdnicos no territoriales
como Jos Afro-caribefios.
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ce en si mismo a una reevaluacion de los conceptos de nacidn, nacionalidad (-es),
nacionalismo y Estado-Nacién.

Asi, se podria argumentar que la mayoria, si no todos los Estados-Nacion, se
estratifican en estados poliétnicos que emplean una variedad de mecanismos para
mantener su estratificacion social y econdmica, a menudo presentada con la com-
pafifa de una enfdtica y retdrica cohesion social. Tal estratificacién tiene unos cri-
terios operativos, uniéndose ademds a aquélios los de clase/estatus y género,
debido a la manera en la que el Estado-Nacion moderno esta ideoldgica y politi-
camente construido. En otras palabras, no sorprende que el Estado-Nacion
moderno esté basado en la falacia ideal-tipica del modelo de una sociedad a
pequefla escala. Esto es asi porque el Estado-Nacion moderno unitario disfraza
sus origenes depredadores® originados al tratar de demostrar una unidad hegemé-
nica de cara a sus ciudadanos, sus lealtades vy afiliaciones.

Tal unidad es, de hecho, una codificacién de los planes sociales y econémicos
del grupo(s) dominante(s), una legitimacién de un grupo de planes socio-econé-
micos desiguales. As{, el modelo que ha emergido a través de este proceso es €l
que asiente que el acceso para ser un miembro de esa nacién requiere:

* La capacidad para operar dentro de ciertos pardmetros lingiiisticos y econd-
micos; y

* [La aceptacion de nociones de una historia comtn, de una religién y otros
factores socio-culturales.

Los grupos y los individuos que no se conforman con este patrén son consi-
derados despectivamente como forasteros. Los «visitantes» y los «otros» pierden
por definicion capacidad de unién y son vistos como elementos divisivos deniro
de la nacién. Consecuentemente, hay una tendencia a localizar tales grupos por
toda la periferia de la nacién, no aceptados pero tolerados de tal forma que
dependen de las necesidades sociopoliticas del grupo o grupos dominantes dentro
de ese pafs; dicho(s) grupo(s) a menudo son vistos a si mismos como la nacién
legitimamente constituida, y usan «los otros» para seguir manteniendo tal ficcién

2 El término «depredador», implica la mancra por la cual el Estado-Nacién modemo ha ido
desarrolldndose a través del ticmpo por Ja incorporacion de oiros grupos territoriales. Ejemplos
de esto podrian ser el Estado-Nacion francés y los bretones, y el Estado-Nacion inglés y los
galeses. De todas formas. estos ejemplos modernos estin basados en anteriores y a menudo olvi-
dadas anexiones, por ejemplo, los frisios en Paises Bajos.

202 Revista Espaiiola de Educacion Comparada, 2 (1996), 201-215



Cuestiones y problemas de la Educacion Intercultural en Gran Bretaiia Jugdish Gundara

ideologica. Esta perspectiva ayuda a posicionarse a algunas minorias étnicas y
grupos raciales a la periferia de la nacién, en términos tanto culturales, politicos,
econ6micos, como espaciales.

Este proceso de marginacion no es nuevo y tiene una larga historia en el con-
texto britdnico. Dicho proceso ha sido hien ilustrado por el trabajo de Hechter
(1973). Como su andlisis sugiere, la negacion de la capacidad de pertenecer a una
nacién lleva a la marginacion de los grupos que se hallan tan posicionados, algu-
nos de ellos porque pueden ser definidos «racialmente» (como es el caso de la
gente negra en el contexto britdnico), y otros como «diferentes» (el caso de los
irlandeses). Desarrollado a partir de este analisis, puede observarse que esto
posee claras implicaciones tanto para las ciudades britanicas. dentro de las cuales
viven la gran mayoria de la poblacién britanica negra, como para la educacién
gue se estd impartiendo en las mismas.

De este modo, unida a Ja idea anterior de «britanismo», los sucesivos gobier-
nos britdnicos han ido atdndose a si mismos a nudos de unas cada vez mds com-
plejas leyes de inmigracién y nacionalidad, el propdsito de las cuales es preservar
a la nacién de ser «invadida» por culturas extranjeras, esto es, negras. Todo este
marco legislativo es en si mismo una cuestién serid, y todos los Estados-Nacion
desearfan ser capaces de resolverlo de una forma satisfactoria. Ademds, si los
grupos subordinados son definidos fuera del concepto de nacidn, y pueden sélo
pertenecer a ésta a través de un proceso de auto-negacion de su propia identidad,
es dificil ver como tales estados exclusivos pueden hacerlo de otra manera. Lo
que quizd resulta sorprendente, y es ciertamente debido a un asunto igualmente
serio, es la marginacion de ciertos grupos dentro del Estado-Nacion britanico que
no son inmigrantes. En otras palabras, algunos cindadanos negros britinicos per-
manecen tan marginados como sus antepasados inmigrantes, a diferencia de los
ciudadanos britdnicos blancos con origenes similares.

Asi, la estratificacion consecuentemente racista en Gran Bretafia, como en
otros muchos Estados-Nacién, sostiene y crea divisiones nacionales que tienen
como resultado el hecho de que en grupos aventajados y desaventajados se tenga
desigual acceso al poder y los recursos. Y es la reproduccion de este hecho a tra-
vés del sistema educativo la que ayuda a asegurar su continuacién inter-genera-
cional’. Un ejemplo de este proceso puede ser visto en la comparacion entre el

# El plural wtilizado es deliberado, ya que la marginacion no es la esfera de una sola élite dominante.

Revista Espariola de Educacion Comparada. 2 (1996), 201-215 203



ESTUDIOS E INVESTIGACIONES

pasade en la historia y la posicién contemporanea dc la comunidad negra en
Liverpool, establecida ya desde hace mucho tiempo. Todavia considerados a
menudo como st en cierto modo ao fueran britdnicos, primariamente porque son
negros, estan econdémica v socialmente marginados dentro de una ciudad que estd
en si misma en una posicion similar vis-a-vis con el sudeste dominado por el
Estado-Naciéu britanico. Sus logros educatives contindan permaneciendo a un
nivel muy bajo, a pesar de los esfuerzos de la comunidad para hacer al sistema
educativo mds responsable con sus necesidades educativas (Departamento de
Educacion v Ciencia, DES, 1985).

Ademas, el fallo tanto en la imaginacién como en la politica de los gobiernos
que ha llevado a una diferenciacién socioespacial étnica y racial, en incremento,
en las ciudades de Gran Bretafla, tiene serias implicaciones para la poblacién
escolar del centro de la ciudad. Por gjemplo, en Tower Hamlets, un municipio en
el centro de la ciudad de Londres, donde un 46% de los alumnos de primaria
hablan otra lengua materna distinta a la inglesa, hay 29 escuelas (de un total de
95) dende la mayoria de los alamnes utilizan otra lengua en sus hogares que no
es inglés y al meuos dos donde ninguno de los nifios usa el inglés en sus hogares.
Esta es Ia iendencia introducida con la apertura de las admisiones por la politica
alrededor de 1888, en el recicntc Ley educativa v que probablemente se intensifi-
card porque dicha ley permite a los padres blancos evitar mandar a sus hijos, si

ellos lo desean. a escuelas con un alto porcentaje de alumnos negros®. Y, de la
misma forma que un argumento similar tuvo su espacio durante algunas décadas
en los Estados Unidos, las escuelas separadas para niftos blancos y negros son, en
la gran mayoria de fos casos, tan inherentemente desiguales ahora como tueron
entonces’.

El asunto de los grupos minoritarios tratando de hacer que sus voces sean
escuchadas tanto por la educacién como por otras instancias, por otro lado, pare-
ce ser uno de los constructos de una ideologia anti-hegemonica que ofrece la
posibilidad de una intervencion exitosa v/o protestas. Desafortunadamente, gran

* Esto no cs para argumentar esta forma de estratificacién como un dnico tactgor en las desi-
gualdades dentro de la sociedad. La clase/estatus v género son claramente dreas de andlisis igual de
importantes.

> Recientes casos en Gran Bretafia donde los padres habian deseado trasladar a sus hijos
si o rompe {a Ley de Relaciones de
Razas Britdnicas, de acucrdo con el Depantarnento de HEducacion y Ciencia. Esto. sin embargo,
debiera haber sido testificado en las Cortes antes de gue la cuestion fuera finalmente clarificada,

desde las escuelas multivraciales a monorracialen (blaac:

——— )
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parte de lo gue se entiende por muliiculturalismo. en educacién, como en cual-
quier otro contexto, no intenta fo anterior. Una frase de Walzer en relacion con
los Estados Unidos tiene la misma validez para el contexto britdnico, cuando
comenta:

«Pero ¢l pluralismo éico ial y como se desairolla en los Estados Unidos no
pucde ser caracterizado canvincentemente como una tdeologia anti-Estado. Sus pre-
ferencias no cambian la autoridad del gobiemno federal.» (WaLzER, 1982: 11).

Las consecuencias del analisis puestas sobre ef papel son ciaras. La naturale-
za plural y multicultural del Estado Moderno tiene que ser reconocida como la
mayor problemdtica para aquellos estados cuya cohesién es definida en términos
del ntcleo de valores de un grupo dominanie exclusive. Sucesos corrientes en la
nueva y fragmentada Unidn Sovidtica no son considerados como ciertos asuntos
de clase de etnias exdticas y [Norecimiento nacicnal de los Estados del Oeste,
seguros en t€rminos de ventajas econdmicas y politicas. Dentro de Gran Bretafia,
los galeses y 1os escoceses observan los sucesos en Lituania. Latvia y Estonia con
un interés no pasajero. De forma similar, en Espaia, miembros electos del parla-
mento nacional pertenecientes a Batasuna, el ala politica de ETA, estdn cambian-
do la autoridad legal de la Constitucién nacional espafiola en relacién con las
aspiraciones nacionales de los vascos (LLEWELLYN, 1989),

Estos. y otros ejemplos, ponen de relieve cuestiones fundamentales, a pesar
de apuntarse a una moda pragmadtica, a saber; jpueden los FHstado-Macién moder-
nos plurales poliétnica y culturalmente sobrevivir en su situacién actwal?, y
;como podria un sistema educativo nacional ocuparse de este asunto?, jcomo
pueden estos estados desarrollar sistemas educativos inclusivos donde el conoci-
miento y los valores de los grupos marginales seun vistes como parte del sistema

estatal?

Con la indole del Estado-Nacion moderno, siendo mds problematicos que lo
que se ha mantenido a menudo en el discurso educativo, aquelios elementos que
tradicionalmente han side vistes como sus constituyentes estdn en una posicion
similar,

Y, desde luego, tales términos usados en un intento de comprender las presio-
nes que pesan sobrc los sistemas educatives nacionales no son nuevos. Hace cua-
renta afios, Nicholas Hans identificé «factores» religiosos, lingiiisticos, geografi-
cos, raciales y politicos como datos de significado cin la comprensién de la serie
de cuestiones que abordan los sisternas educativos nacionales (HAns, 1949),
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Tal marco ha servido con frecuencia de base implicita para muchos otros an-
lisis acerca del multiculturalismo realizado por escritores britdnicos. De cualquier
meodo, debiera desarrollarse para incluir un rango mds amplio de categorias de
significado. Esto tiene dos propésitos. Permite que se haga un andlisis mds sofis-
ticado de lo acostumbrado de la diversidad social, y puede ser utilizado para criti-
car las polaridades simples que son utilizadas frecuentemente por las diferentes
instituciones del Estado-Nacion para definir y dividir su poblacion.

Utilizando este marco, la diversidad nacional debiera ser definida en funcién
de los ejes de division social y nacional mds que en simples polaridades, basadas
éstas a menudo en una division simple entre «ellos» y «nosotros». Més atn,
dichos ejes se entrecruzan entre sf , generando un mayor rango de diversidades
potenciales dentro de una sociedad dada. Asi, categorias sociales como la clase,
estatus, género, orientacion sexual, raza, lenguaje, religion, discapacidad y locali-
zacidn espacial o territorialidad pueden ser usados en diferentes sentidos, refle-
jando una actitud individual o institucional hacia el concepto unitario de Estado-
Nacién.

Este modelo de andlisis nos ayuda en la comprension del origen de los estere-
otipos en una sociedad mas amplia y los estereotipos educativos que se engen-
dran y fomentan. El trabajo de Green acerca de las interacciones en el aula, publi-
cado en el informe Swann, (DES, 1985) revela claramente c6mo los estereotipos
que los profesores tenfan acerca de una minoria de estudiantes era un factor signi-
ficativo en las interacciones con dichos estudiantes, normalmente, pero no siem-
pre, en detrimento del estudiante.

Las consecuencias de todo esto pueden conducir a una confirmacion del este-
reotipo. segun parece, como una especie de profecfa autocumplida. Ciertamente,
esta prdctica serd probablemente una colaboradora para los logros de una educa-
cién pobre de algunos grupos minoritarios de nifios en las escuelas briténicas.

Esta linea estd muy unida a un factor que va mds all4, a saber, que los logros
de los grupos minoritarios de los nifios estan basados en las nociones de éxito y
excelencia, definidas en términos culturales de la mayorfa. Esta es claramente un
drea compleja que necesita considerablemente una mayor atencién que la aqui
presentada. De todos modos, dado el incremento masivo de la valoracion que se
estd dando en las escuelas britanicas acerca de la implementacion de la ley educa-
tiva de 1988, sera probablemente una cuestién cuya trascendencia se incremente
durante los préximos afios.
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La diversidad nacional es ignorada y/o parodiada a través de los planes edu-
cativos y los estereotipos. Pero tal y como se ha sugerido, tales factores no son
los tinicos que contribuyen a unos resultados educativos pobres. La organizacion
escolar, los curricula, 1os estilos de ensefianza, todavia mas, la economia total de
la pedagogia rara vez cambian las afirmaciones sobre la diversidad dentro de la
sociedad britdnica. Si estas confirmaciones siguen inalterables, los nifios de la
clase obrera pueden ser considerados como estdpidos, a la vez que los padres se
perciben como descuidados sobre la educacion de sus propios hijos. Los roles
estereotipados de género tanto para niflos como para niflas pueden ser reforzados
y rara vez modificados, mientras otras religiones diferentes del cristianismo pue-
den ser concebidas con una importancia periférica en relacién con la educacion
basada en la escuela.

Se ha ido confirmando en este articulo que gran parte del pensamiento sobre
el multiculturalismo en Gran Bretafia ha sido simplificado en exceso y a menudo
se ha considerado atedrico®. Consecuentemente no sorprende que la efectividad
social y la politica educativa en relacién con la diversidad social ha sido igual-
mente simplificada y con frecuencia inefectiva. ¥ dicha inoperancia ¢ visible
desde cualquier instancia politica que se tome.

Ademds, los marcos taxonémicos para el andlists, tal y como el propuesto ini-
cialmente por Street-Porter (STREET-PORTER, 1976) aunque inestimable en su
tiempo, necesita ser traducido en términos de lenguaje actual.

Se necesita ademds dicho repaso por otras dos razones mds amplias:

* Las taxonomias frecuentemente ignoran el hecho de que Gran Bretana al
igual que otros Estado-Nacion europeos, ha tenido siempre una sociedad
multicultural y no se ha convertido en ésta recientemente.

* [gnoran igualmente los debates dentro de la educacién las desventajas edu-
cativas y los pobres logros que ayudan a atar el debate del multiculturalis-
mo en educacién a un mas amplio, y mas util, grupo de cuestiones educati-
vas.

De todos modos, las taxonomias estan siende merecidamente revisadas, en la
medida en que contienen elementos valiosos, haciéndose mds evidente con el

% Ver, por ejemplo, el caso de los estudios de CasTeiLs, M. (1983), The city and the Grassro-
ots. (London, Arnold).
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reconocimiento del poder de las minorfas comunitarias que poseen sobre 1a alte-
racién de la préctica y politicas educativas. Gran parte del debate sobre una edu-
cacién antirracista dentro del contexto britdnico durante 1980 ignoraba, 0 10 se
daba cuenta, de la transcendencia de las minorias negras, de las intervenciones de
los debates politicos durante la década de los setenta y mds recientemente de los
ochenta.

Tal re-evaluacién también apunta, no tanto al marco de una reaccidn social y
educacional hacia la diversidad en un continuo desde la postura de asimilacidn, a
través de la integracion, hasta el pluralismo cultural y antirracismo, como a una
polaridad oscilante ente la separacién/segregacion y la asimilacién, o, por otro
lado. enue el pluralismo v el «unitarianismo». Tal modelo es el que mejor puede
localizarse en la practica en Gran Bretafia, en la medida en que toma en conside-
racion Ia naturaleza tanto del pasado como del presente de las politicas y pricti-
cas cducativas britdnicas en este drea.

Hasta la década de los ochenta, la politica educativa en relacion con la
diversidad social siguid la asimilacién bacia un pluralismo continuo. Parecia
existir un movimiente lento tante hacia la politica social en general, como a la
aceptacién de un plaralismo cultural y un conocimiento del racismo y xenofo-
bia en una sociedad mas amplia que la escolar que hacia todo lo posible por
prevenir. Hin 1985 el gobierno investigé las reformas educativas de los grupos
minoritarios insertos en el sistema cducativo britdnico reflejados en este movi-
miento educativo. El inforine Swann es un recurso valioso, resumiendo gran
parte de o que se consiguid v no se consiguis durante las dos décadas anterio-
res (DES, 1985).

La mayor parie de sus principales recomendaciones han sido consideradas
por los gobiernos sucesores. Con posterioridad, esto ha sido confirmado como
inevitable, dados los cambios ideolégicos gue fueron tomando reemplazando el
pensamiento politico de aguel tiempo. Por parte de la derecha, tal y como todavia
se refieren 2 menudo al respecto, se tratd en realidad de un complejo grupo de
reordenaciones y reposiciones por parte del Gobierno conservador, del partido
conservador y de sus defensores.

Existen «f menos trew elementos en esta reestructuracidn ideoldgica. El pri-
mero fue denoininads libertarianisimo det mercado. Con frecuencia asociado con
los escritos de economia monetaria de Hayck, reemplazé a una confianza inusual
en el poder del mercado para regular con eficacia, para beneficiar y asistir a una
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creacion de riqueza, por la cual todos podrian beneficiarse en iiliima instancia,
aunque en diferentes grados. En otras palabras, ciertas formas de desigualdad,
particularmente la desigualdad econémica, fueron vistas como parie necesaria del
poder regulador del mercado.

Desde esta perspectiva, si habia problemas con los resultados educativos, las
fuerzas conjuntas en el entramado del mercado, como se dice en los documentos
politicos, donde los padres podrian tomar y elegir una educacién en funcion de
sus preferencias, podrian rapidamente restar eficiencia al sistema.

El segundo elemento en esta reestiucturacion conservadora no era nuevo. De
hecho, se trata del viejo estilo conservador a menudo asociado incluso con las
fuerzas mds extremas de reaccion. Sus defensores querian interferir en el merca-
do. Esto era visto a menudo como esencial para mantener los grandes valores del
orden social y la soberanfa nacional. En lo que respecta a la diversidad, a través
de 1a cual los trabajos de un mercado libre podrfan estimular a inmigrantes tem-
porales con la intencién de mantener salarios bajos, esta medida de conservadu-
rismo fue una fuerte partidaria de una inmigracién mas intensa, de controles para
mantener a las minorias «visibles» del resto del pais. Algunos fueron incluso mas
alla, fomentando la «repatriacién» de los que estaban aiin aqui, fueran inmigran-
tes o britanicos negros; de hecho hacian o no una pequefia distincioén entre los dos
grupos. Si este grupo dentro del partido conservador tenia una politica educativa,
estaba centrada alrededor de la defensa de la culiura blanca inglesa y la necesidad
de una politica educativa que promoviera el dominio y reforzara la asimilacion
dentro de dicha cultura.

En materia religiosa, eran ligeramente mds tolerantes, quizd porque reconoci-
an semejantes tendencias reaccionarias en ciertos elementos dentro del abanico
de creencias religiosas que eran ahora caracteristicas en las escuelas del centro de
la ciudad. De todos modos, la tolerancia religiosa actué contra el espiritu de asi-
milacién, v dicha tolerancia fue més que provisional. tal y como mostré la Ley
Educativa de 1988.

La tercera rama estd, de diversas maneras, en conflicto con el elemento tradi-
cional del ala derecha del pensamiento conservador. Esta tercera vertiente es ade-
mas interesante en la medida en que sas defensores no se representan precisa-
menie en el partido conservador. Esta via es meritocratica, y estd basada en la
asuncidén de que si la raza es rubia, los perdedores se merecen perder y los gana-
dores se merecen todos los premios.
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La oposicién a cstos nuevos y dindmicos elementos del pensamiento educati-
vo conservador fue tardia y con frecuencia igualmente desastrosa. Hubo una
demanda de volver, o quizd mas seguramente, de union con las politicas educati-
vas de consenso de la década de los sesenta y setenta, ejerciendo una presion opor-
tuna y mezclada con la pericia de los ensefiantes y el valor de la escuela secunda-
ria comprehensiva y no-selectiva. Como este sistema no fue trabajado y aplicado a
algunas minorias de estudiantes escolares, no era una estrategia prohable para con-
seguir un nivel alto en su propuesta de base. De todos modos, debié generarse
antes que otras estrategias alternativas que tienen incluso menos que ofrecet, que
miran con nostalgia hacia las escuelas académicas distinguiendo el hecho de que
ellos no han tenido nunca realmente un instrumento significativo para conseguir
movihdad de la clase social trabajadora, y que de hecho probablemente han ofieci-
do muy poco a las comunidades minoritarias, en cuestion de acceso y resultados.

Todo esto ha significado consecuentemente que el movimiento de vuelta a las
politicas sociales basadas cn la asimilacién ha permanecido durante mucho tiem-
po inalterable, dada la impopularidad electoral del pluralismo dentro de Inglate-
rra. Ha significado también que cuando el Gobierno introdujo la Ley de Reforma
Educativa en 1988, incorporando buena parte del pensamiento educativo que
habfa emergido dentro del partido conservador, la oposicién a la ley estuvo a
menudo pobremente organizada y fue ineficiente.

La consecuencia cs una Ley Educativa en la que es probable que se haga
poco por resaltar las aspiraciones educativas de los padres y alumnos minorita-
rios. La introduccién de fuerzas de mercado inherentemente blancas dentro de la
educacién serd muy probablemente paralela y en ultima instancia fortalecerd a
aquellas fuerzas exteriores que mantienen algunos grupos de adultos minoritarios
desempleados o con sueldos bajos. El retomo a valores «tradicionales» (esto es,
hombres blancos ingleses de clase media) dentro del curriculum ha alienado pro-
fundamente a algunos nifios desde su escolarizacion. Y lo que es peor, si tienen
suerte, se alienardn desde sus propias comunidades cuando traten de asimilar una
sociedad que no les quiere y en un sistema epistemoldgico en el que no tienen ni
sitio ni voz. Finalmente, se podria argumentar que estos cambios contienen den-
tro, de forma implicita, una adhesion a la asimilacidn, la cual, si se asegura, es
probable que contintie y ahonde sobre las desigualdades educativas.

Si el concepto de una polaridad oscilante tiene valor, hay necesidad por tanto
de identificar aquellos factores que podrian llevar a este cambio, esto es, que el
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pluralismo vuelva a la agenda educativa britdnica. Para esto, se debe examinar el
desarrollo de las relaciones britdnicas con sus aliados europeos, para que ellos
sugieran posibles rutas para tal cambio.

Mientras Inglaterra se mueve hacia una amplia definicién exclusivista de la
nacion britanica, los sucesos dentro de la Unidn Europea parecen estar dirigién-
dose hacia una direccién opuesta, dando un tirén a Gran Bretaia, quiera o no
quiera, sobre sus pasos. Los movimientos dentro de Gran Bretafia y otros paises
de la Unién Europea hacia una unidad econdmica e incluso politica. por ejemplo,
plantean cuestiones mas amplias para anadir a lo edificado en las secciones ante-
riores € incluso para servir de mostrador para aquellos aspectos de la politica edu-
cativa britinica que parecen animar una perspectiva y prdcticas asimilacionistas.
Esto es debido a que las cuestiones de nacionalidad y nacionalismo que poseen
interrogantes reales para todos los matices de las opiniones politicas y educativas
de 1a Uni6n son vistas cada vez mds por los gobiernos nacionales como mejor
resueltas por una mayor pluralidad dentro, tanto como entre, los Estados-Nacién
que las crearon.

Gran Bretafa siempre ha tenido esperanza de que ciertas cuestiones entre los
Estados-Nacién podrian resolverse a través de los mecanismos de la Unidn, por
ejemplo, los referidos acerca de Espafa y Gibraltar y el Norte de Irlanda y la
Repiblica de Irlanda. Lo que Gran Bretafia, o al menos su gobierno, esta poco
dispuesto a aceptar, es la pluralidad dentro del Estado-Nacion, si ello significa
conocer las aspiraciones de los escoceses en Escocia o Jos afro-caribefios britdni-
cos. Es mds, se toman en calma esta perspectiva como los sucesos en el Este de
Buropa desdoblandose en si mismos, al verlos como una reafirmacion de la sin-
gularidad de!l Estado-Nacion.

En términos educativos, de todas formas, sucesos dramadticos recientes hacen
cambiar sensiblemente las tendencias asimilacionistas solapadas por la Ley de
Educacidn de 1988, aunque las consecuencias a largo plazo de tal sucesos serdn
muy probablemente muy profundas. De hecho, gran parte de los argumentos
actuales dentro de la Unién Europea acerca de la educacién todavia se centran en
la legalidad del compromiso del trabajo educativo en primer plano, tal y como es
el poder reservado a la Nacidn-Estado por el Tratado de Roma y seguidamente
por el Tratado de Maastrichi. Sin embargo, ha habido una preocupacion con la
suerte de los inmigrantes y otras minorfas a través de Europa que ha mantenido
con frecuencia el debate educativo dentro de la Unidn candente y bien alimenta-
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do, incluso cuando dicho debate ha sido conducido sin demasiadas referencias
abiertas hacia la escuela formal.

Un ejemplo del valor de tal debaie, en lo gue concierne al lenguaje habido
dentro de la Unidn, se traduce cn vna serie de obligaciones legales de las directi-
vas de la Unién Europea sobre el lenguaje y los derechos del lenguaje (incluidos
los concedidos a la educacion) de las minorias que se mueven cn una direccion
contraria que 4 la que los gobiernos britdnicos desean ir. Las presiones del merca-
do vy la neutralidad de la meritocracia no son vistas como suficientes para empa-
rejar con las aspiraciones educativas y ling isticas asociadas de los inmigrantes y
otras minorias nacionales.

Ademds, buena parte de la culpa por las inadecuaciones educativas actuales
en relacion con esios grupos es considerada a partir de la inadecuacion a su vez
de las reacciones nacionales del gobierno. Dichas insuficiencias han sido docu-
mentadas durante vn largo periodo (GuNpARA, JONES & KIMBERLEY, 1982), lo
que ha ayudado a asegurar a que debe sostenerse un debate de contrapeso por
parte de la opesicidn para su adhesion con el Estado-Nacion britdnico.

Quiva lo mas importante de todo en definitiva, no sea el debate educativo
después de todo, pero sf lo que respecta a la natoraleza de esa nueva sociedad
europea que estd emergiendo a la vez que la Union camina hacia una mayor
unidn politica y econdmica. La ideologia asimilacionista del Estado-Nacidn britd-
nico segiin parcce fue ganando poder dentro de la educacidn britdnica cuando la
Ley Educativa se implementd; estd ampliamente decretada por los componentes
de fa Unidn cono fuera de moda v no realista. Y cste debaie no es mayor que ¢l
gue permanece naudito por el electorado britanico cuando su perspectiva ante el
mundo gradualmenie se convierte en la que es moldeada dentro det contexto de
la Unidn.

Algunas consecuencias de esle cambic son realmente aparentes. El refcrente
para as iniciativas pluralisias en relacién con la educacion, «educacién intercul-
tural» (BATGLAAN, 1983; JONES & KimBERLEY. 1990), ha permitido 2 los educado-
res a través de iz comunidad y dentro del mds amplio contexio enropeo que cs
mantenide per el Consejo de Europa, a intercambiar COnCeptos, coniextos y pric-
ticas dentro de un marco de referencia co acuerdo y comtnimente aceptado. Fste
potencial para el desarrolio y el cambio se exiiende mds alld de los educadores.
Minorfas. por ejernplo, ta gitara, han llevade o cabo nuevos agrapamientos que
trascienden los Hmites nacionales, dindoles la fuerza para materializar interven-
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ciones mds efectivas a nivel tanto nacional como europec. ‘También ha concentra-
do fuerzas para permitir a las minorfas conseguir una plalaforma de defensa de
sus propios derechos, evitando, si ellos guieren, la estratagema de utilizar el Esta-
do-Nacion de origen como su pairocinador.
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RESUMEN

El articulo intenta desarrollar los principales problemas de la Educacion Intereultural
tal y como se manifiestan en el contexto inglés. Se ponen de manifiesto las contradiccio-
nes internas de la Educacion Intercultural britdnica y se denuncia su inefectividad tanto
para reducir la conducta discriminatoria de los alumnos y profesores blancos como para
perfeccionar los talentos educativos de algunos grupos de estudiantes pertenecientes a la
minoria.

ABSTRACT

The present paper tries to explore the main problems of Intercultural Education in
British context.

The article points out the Internal contradictions in the area of British Intercultural
Education and reports its faiture in reducing discrimination and Racist behaviour and in
promoting Educational excellence in pupils from minorities.
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