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Resumen

El objetivo de este Trabajo de Fin de Master es mostrar una propuesta de intervencion en el aula
disefiada para 4.° curso de la ESO con la que se pretende introducir la perspectiva de género en la
didactica de las ciencias sociales, mas concretamente en la asignatura de historia y en el tema de la

Primera Guerra Mundial.

Con esta unidad didéctica se pretende que sean los propios alumnos los que, a través del manejo
de fuentes histdricas, recuperen el invisibilizado papel de las mujeres durante el periodo que va de
1914 a 1918 y pongan en valor las aportaciones individuales y colectivas de las mismas en
diferentes ambitos de la vida politica, social y cultural del momento. Este trabajo tiene como
objetivos desarrollar la literacidad y conciencia critica de las alumnas y alumnos, asi como su
empatia social e historica con el colectivo femenino. Pero ademas pretendemos que se genere en
ellos una actitud de rechazo contra toda forma de discriminacion sufrida por las personas en base a

su género.

Para fomentar el desarrollo de las competencias clave marcadas por el curriculo usaremos
metodologias activas como el aprendizaje basado en proyectos, el estudio de caso y el debate
combinadas con el uso de las TIC y estrategias de indagacion. Los estudiantes trabajaran tanto

individualmente como en grupos cooperativos.

Palabras clave Perspectiva de género, historiografia, didactica de la historia, literacidad critica



TFM Maria Lopez Rojo. Universidad de Burgos.

Abstract

The goal of this paper is to show an innovative proposal to introduce gender perspective in the
social science didactics in 4° grade of secondary school, in the subject of history and the First

War World Unit.

This didactic unit aims to develop a learning experience in which the students, through the use of
historical sources, restore the invisibilized role of women during the period from 1914 to 1918.
This attempts to make students understand the value of women’s individual and collective
contributions to the political, social and cultural life of the moment. The Unit aims to develop the
students’ literacy and critical awareness and their historical social empathy with the female
collective. But it is also intended to generate in them an attitude of rejection against all forms of

discrimination suffered by people based on their gender.

To foster the development of the key competences established by the curriculum we will use
active methodologies such as project-based learning, case study and debate combined with the use
of the ICT and inquiry strategies. The students will work both individually and in cooperative

groups.

Keywords Gender perspective, historiography, history didactics, critic literacy
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1. INTRODUCCION

El conocimiento del pasado de la especie humana y del espacio que ésta ha habitado es
imprescindible para comprender el presente y sentar las bases del futuro que queremos construir.
Por este motivo, la asignatura de Geografia e Historia en la ESO tiene como mision no solo hacer
que los alumnos comprendan la organizacién del mundo y de la sociedad actuales, sino también

fomentar valores éticos y actitudes criticas y comprometidas.

Estos objetivos raramente se podran alcanzar si mostramos la Historia como algo cerrado a
interpretaciones, criticas y cuestionamientos. Por esta razon, proponemos una unidad didéactica en
la que sean las alumnas y alumnos quienes, a través del manejo de fuentes primarias y
secundarias, reconstruyan el discurso historico. De esta forma, pretendemos que los estudiantes
comprendan como la perspectiva del historiador influye en el discurso que se produce, a la vez

que fomentamos el desarrollo de habilidades cognitivas de orden superior.

Esta propuesta de innovacion en la didactica de las ciencias sociales se basa en la idea de que la
Historia es un ente vivo que se proyecta hacia el futuro reflejando lo que hemos sido, pero también
justificando lo que somos y posibilitando lo que deseamos ser como sociedad. Como afirmaba
Eric Hobsbawm (1999), los hombres y mujeres, de forma individual y colectivamente somos, con
nuestros pensamientos y acciones, agentes importantes en la historia por nuestra capacidad para

darle forma y provocar cambios culturales y sociales.

El discurso histérico tradicional, construido desde una perspectiva masculina hegemonica,
justifica las desigualdades sociales y perpetia los estereotipos de género. Si deseamos una
sociedad igualitaria, que rechace la marginacion de los colectivos histoéricamente invisibilizados,
debemos empezar a mostrar en los libros de texto y en la didactica de la Historia que éstos son
agentes culturales validos y necesarios para nuestra evolucion como sociedad, poniendo en valor
sus aportaciones a la misma, independientemente de su sexo, género, edad, raza, religion o

identidad sexual.
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La importancia de la representatividad de la historia radica en que a partir de ella construimos
nuestra vision del mundo actual. Por tanto, la ausencia de ésta afecta a las proyecciones que las
personas hacemos sobre nuestra vida futura. Pero ademas es importante la forma en la que los
colectivos son representados, ya que esto influye en cémo los individuos son valorados en la

sociedad (Lopez-Navajas, 2010).

Dentro de los colectivos historicamente invisibilizados, en esta unidad didactica queremos dar un
especial protagonismo a las mujeres debido a que éstas representan mas de la mitad de la
poblacion mundial y, sin embargo, su presencia en el curriculum de la secundaria es
preocupantemente escasa y, cuando se las representa, aparecen anecdoticamente como victimas o
subsidiarias de los hombres. Esta forma de representar al colectivo femenino da continuidad en el
presente a las desigualdades de género y a los encorsetados roles asociados a la femineidad,

justificando las violencias que sufrimos las mujeres a diario.

Con esta unidad didactica también pretendemos que los alumnos empaticen con las mujeres del
pasado y del presente, se solidaricen con ellas y rechacen frontalmente las situaciones de

machismo y las violencias que sufren las mujeres en base a su género.

El tema que se desarrolla en esta unidad es el de la Primera Guerra Mundial o Gran Guerra que se
enmarca en el bloque 4 de contenidos del curriculum marcado por la LOMCE. Se han incluido en
ella también otros temas relacionados con la sociedad y la cultura de finales del siglo XIX y
principios del XX que tienen una estrecha relacién con los acontecimientos que tuvieron lugar
durante la Primera Guerra Mundial, como son el surgimiento del socialismo en sus ramas marxista
y anarquista, los movimientos obrero y en favor del voto femenino, y los avances cientifico

técnicos y culturales finiseculares.

Al tratarse de un proyecto que fue disefiado para el programa bilingiie, parte del mismo esta
escrito integramente en inglés ya que en el centro en el que se aplicaron algunas secciones de esta
unidad didactica, el Colegio Liceo Maristas, la totalidad de las lecciones de historia se imparten
completamente en ese idioma (salvo excepcionalmente para aclarar conceptos dificiles o dar

instrucciones complejas). Sin embargo, esta unidad didactica propone que el debate se realice en
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el idioma que los alumnos prefieran, ya que no deseamos que se limite su capacidad de expresion

y su participacion.

2.  JUSTIFICACION

En la actualidad en todos los proyectos y leyes nacionales y autondémicas en materia de educacion,
se establece como normativo el principio de no discriminacion por razon de sexo o género, con el
fin de que las desigualdades de este tipo que se dan en nuestra sociedad, no se transmitan desde el

ambito educativo.

Sin embargo, el curriculum y los libros de texto de la ESO reflejan un discurso historico
tradicional que presenta una vision del pasado construida desde arriba, centrada en las grandes
hazafas de una minoria dirigente, que no es representativa de la realidad (Villalon y Pagés 2013).
Esta historia impone un discurso masculino hegemonico que invisibiliza a las mujeres, que estan
infra-representadas en los libros de texto y que, cuando aparecen, son interpretadas desde un punto
de vista masculino que las convierte en victimas o personajes subsidiarios a los que se dedica
espacios secundarios segregados para hacer referencia a su posicion social y su vinculacion a la
familia, la vida doméstica y cotidiana, fuera de los espacios publico y politico (Ortega y Pérez,

2015).

Pese a la multitud de estudios de mujeres en el &mbito académico universitario que en las Gltimas
décadas han ayudado a arrojar luz sobre la contribucion femenina como agentes activos de cambio
social, no se ha producido una transposicion ni al curriculum ni a los manuales de didactica de la

historia y libros de texto (Villalon y Pagés 2013).

Segun un estudio de 2010 (Lopez-Navajas, 2010), en el que se midieron de forma cualitativa y
cuantitativa la presencia de mujeres en los libros de texto de la etapa de la ESO, solo encontramos
entre un 7 y un 12% de menciones a personajes femeninos. Ademas, estos porcentajes en Historia
de 4° de ESO son, no solo mas bajos que la media general de ese curso, sino mas bajos que la
media de la asignatura en toda la secundaria. Esto resulta cuanto menos paraddjico, ya que es en
este curso cuando se trata el periodo histérico que abarca los siglos XIX y XX donde la presencia

femenina estd mejor documentada y pareceria ser mas facil de tratar.
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Esto resulta problematico por varios motivos. Por un lado, los estudios de mujeres llevados a cabo
en las ultimas décadas han puesto en evidencia la falta de rigor de este discurso historico sesgado
e incompleto que excluye a las mujeres de la memoria historica. Por otro lado, la forma en que se
representa a las mujeres (como sujetos pasivos, dependientes e inferiores a los hombres) normaliza
y justifica la marginacion, las desigualdades (laborales, sociales, etc.) y violencias que sufren las
mujeres. Ademds, la escasez de personajes y de aportaciones femeninas en los contenidos
impartidos en las asignaturas de ciencias sociales en la ESO afecta de forma directa a la forma en
la que las mujeres son valoradas en la sociedad y a las expectativas de futuro que las adolescentes
tienen, ya que la carencia de referentes femeninos marca sus elecciones académicas y

profesionales (Lopez-Navajas, 2015).

Si deseamos realmente evitar que los institutos sean vehiculos para la transmision de las
desigualdades de género se hace necesario ampliar el sujeto histérico que protagoniza la historia
ensefiada en los centros educativos, de modo que se ponga de manifiesto una visidbn mas

participativa del desarrollo humano.

Esta unidad didactica propone una experiencia para que los alumnos se pongan en el papel de los
historiadores y perciban de primera mano cémo éstos construyen los discursos histéricos. Esto les
permitird darse cuenta de que los conocimientos que se nos presentan en ciencias sociales son
extraidos de fuentes documentales que deben ser analizadas e interpretadas de forma critica,
teniendo en cuenta el momento histdrico al que pertenecen y la autoria de las mismas para poder

construir una vision de la historia mas rigurosa y justa que nos represente a todos.

Esta unidad didactica ha sido disefada para 4° de la ESO, ya que en este curso se estudia la
Historia Contemporanea, un periodo en el que estd muy bien documentado el papel de la mujer en

la sociedad y las aportaciones del colectivo femenino.

Consideramos importante la ensefianza de la historia para el desarrollo de la capacidad critica de
los alumnos y creemos que debemos usar la didactica como herramienta para que los alumnos
aprendan a pensar por si mismos, a investigar y a sacar conclusiones propias. Por este motivo,

hemos tratado de introducir informacion a través de diferentes fuentes primarias y secundarias
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(caricaturas, memes, mapas, graficos, fotografia historica, documentos historicos, videos, articulos
de prensa), con el objetivo de desarrollar su literacidad critica. Ademas se han incluido mapas y
lineas temporales, ya que nos parece importante que los alumnos no perciban el discurso historico

como algo aislado de la Geografia.

3. FUNDAMENTACION TEORICA

El género es una creacion cultural de las sociedades humanas que construyen sobre lo bioldgico
sistemas de identidades y roles que definen lo que significa ser hombre o mujer (Scott, 1986). En
la cultura occidental a las mujeres se les atribuye, en base a su sexo, una serie de cualidades y
rasgos caracteristicos, se les destina un espacio social (el doméstico), se hacen inferencias sobre
las asignaturas que se les dardn mejor, los puestos de trabajo a los que accederan, etc. (Garcia,

Sala, Rodriguez y Sabuco 2013).

Comprender el género como constructo social es fundamental para promover el cambio de los
codigos ideologicos que restringen las identidades de hombres y mujeres y sientan la base de las
desigualdades entre unos y otras, legitimando la dominaciéon de lo masculino sobre lo femenino.
La falta de consideracion social y exclusion que sufren las mujeres debido a esta vision del mundo
se traslada a los contenidos de la ensefianza, perpetuando los roles sociales de tres maneras:
proporcionando una historia masculinizada del mundo, transmitiendo valores que fomentan la
desigualdad de género y condicionando la identidad social y personal de las mujeres (Espigado,

2004 en Lopez-Navajas 2014).

La perspectiva de género es garantia de calidad y equidad de la ensefianza, ya que sirve para
luchar contra la desigualdad y las practicas sistematicas de discriminacion. Cambiar las creencias
que establecen el sexo como categoria social es uno de los mayores retos educativos y requiere de
una revision de los contenidos de la ensefianza. Implementar la perspectiva de género en la
educacion es una innovacion que introduciendo la revision critica de las tradiciones culturales
heredadas convierte la ensefianza en un medio de cambio social al crear unos codigos sociales mas

justos (Rebollo, 2013).
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Las asignaturas de ciencias sociales son imprescindibles para fomentar que los alumnos analicen
la sociedad en la que viven y comprendan y respeten a los demads individuos y culturas. Por este
motivo, es necesario revisar los contenidos prestando especial atencion a la informacidén que
transmitimos. Estudios recientes han demostrado que cuando se incorporan las contribuciones de
las mujeres al discurso historico, la concepcion del desarrollo humano se vuelve mas completa y

representativa (Lopez-Navajas, 2010).

Siguiendo las recomendaciones de Lopez-Navajas (2010), se ha disefiado una unidad didactica en
la que se incluye la perspectiva de género de una forma transversal introduciendo a las mujeres
donde corresponde, sin darles maés atencion que a los hombres ni hinchar los contenidos
innecesariamente con subapartados que segregan a las mujeres, sino normalizando la participacion

de las mismas en la historia.

4. PROPUESTA DE INTERVENCION

4.1. PRESENTACION

Esta unidad didactica es una propuesta de innovacion de los contenidos de la asignatura de
Geografia e Historia del curso 4° de la ESO con la que se pretende introducir la perspectiva de
género en el tema de la Primera Guerra Mundial, incluido en el bloque 4 de contenidos fijado en el
curriculum. Se trata de una estrategia de ensefnanza disefiada para el programa bilingiie, por lo que

la mayoria de las actividades se desarrollaran en lengua inglesa.

Mediante el uso de metodologias activas se pretende desarrollar la literacidad critica de los
alumnos y fomentar su pensamiento historico y empatia social. Para ello, haremos participes del
método de los historiadores a los alumnos para que reconstruyan, mediante el uso de fuentes
primarias y secundarias, un relato histérico del periodo que va de 1914 a 1918 mas justo y
representativo, incluyendo en €l las aportaciones de las mujeres. Con esto se pretende combatir los
estereotipos y roles de género que el discurso tradicional masculino y hegemodnico perpetiian
limitando la potencialidad académico-profesional de las alumnas y justificando las desigualdades

que sufren las mujeres.

10
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4.2. REFERENTE TEORICO

Segiin la ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo, por la que se establece el curriculo y se regula la

implantacion, evaluacion y desarrollo de la educacioén secundaria obligatoria en la Comunidad de

Castilla y Leon, la unidad didéctica desarrollada se enmarca dentro del Bloque 4 de contenidos del

curriculum fijado para 4° de la ESO: El Imperialismo del siglo XIX y la Primera Guerra Mundial.

Se han destacado en amarillo los contenidos, criterios de evaluacion y estdndares de aprendizaje

que abarca. Estos han sido ademas ampliados con otros mas especificos para incluir la perspectiva

de género y hacer hincapié en la historia social.

Tabla 1. Contenidos, criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje del bloque 4 del

curriculum de 4° de ESO

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje
evaluables

El imperialismo en
el siglo XIX: causas
y consecuencias “La

Gran Guerra”
(1914.1919), 0
Primera Guerra

Mundial.

Las consecuencias

La ciencia, arte y
cultura en el siglo
XIX en Europa,
América y Asia.

La Revolucién Rusa.

de la firma de la Paz.

1. Identificar las potencias
imperialistas y el reparto de poder
economico y politico en el mundo
en el ultimo cuarto del siglo XIX y

principios del XX.

2. Establecer jerarquias causales
(aspecto, escala temporal) de la
evolucion del imperialismo.

3. Conocer los principales
acontecimientos de la Gran Guerra,
sus interconexiones con la
Revolucion Rusa y las
consecuencias de los Tratados de
Versalles.

4. Esquematizar el origen, el
desarrollo y las consecuencias de la
Revolucion Rusa.

5. Conocer los principales avances
cientificos y tecnoldgicos del siglo
XIX, consecuencia de las

1.1. Explica razonadamente que
el concepto imperialismo” refleja
una realidad que influird en la
geopolitica mundial y en las
relaciones econdmicas
transnacionales.

1.2. Elabora discusiones sobre
eurocentrismo y globalizacion.
2.1. Sabe reconocer cadenas e
interconexiones causales entre
colonialismo, imperialismo y la
Gran Guerra de 1914.

3.1. Diferencia los
acontecimientos de los procesos
en una explicacion historica, de la
Primera Guerra Mundial.

3.2. Analiza el nuevo mapa
politico de Europa.

3.3. Describe la derrota de
Alemania desde su propia

11
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revoluciones industriales. perspectiva y desde la de los
6. Relacionar movimientos aliados.
culturales como el romanticismo, en 4.1. Contrasta algunas
distintas areas, reconocer la interpretaciones del alcance de la
originalidad de movimientos Revolucion Rusa en su época y
artisticos como el impresionismo, el en la actualidad.
expresionismo y otros ismos en 5.1. Elabora un eje cronolégico,

Europa y Asia. Entender el arte y la | diacrénico y sincronico, con los
cultura en el siglo XIX y sus obras y | principales avances cientificos y
artistas mas representativos. tecnologicos del siglo XIX.
6.1. Compara movimientos
artisticos europeos y asiaticos.
6.2. Comenta analiticamente
cuadros, esculturas y ejemplos
arquitectonicos del arte del siglo
XIX.

N ok

Fuente: ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo
43. OBJETIVOS

4.3.1. Objetivos generales

Identificar procesos y mecanismos que rigen los sucesos historicos, interrelacionando
hechos politicos, econdomicos y sociales para comprender las causas y consecuencias de las
acciones humanas.

Desarrollar y consolidar técnicas y habitos de estudio.

Adquirir vocabulario especifico para mejorar la comunicacion verbal y escrita y adecuar el
lenguaje al contexto.

Comprender la evolucion del territorio como resultado de procesos historicos.

Fomentar la empatia social historica.

Desarrollar la literacidad critica.

Identificar espaciotemporalmente y geograficamente acontecimientos importantes para
comprender la Historia de una forma global.

Buscar, analizar, seleccionar, extraer y utilizar la informacion que encuentran en diferentes
fuentes para elaborar un relato propio.

Identificar y valorar las aportaciones de colectivos historicamente invisibilizados en el

discurso historico tradicional.

12
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Reconocer los sesgos de género que aparecen en las representaciones que se hacen de
hombres y mujeres en la historia.

Reconstruir la historia de la I Guerra mundial introduciendo la perspectiva de género.
Fomentar actitudes de respeto hacia las mujeres y de rechazo de las desigualdades y

violencias de género.

4.3.2 Objetivos especificos

Conocer las diferencias entre marxismo y anarquismo y entender la relacion entre la
aparicion de estas teorias politicas y de los movimientos obreros y la Revolucion
Industrial.

Diferenciar los acontecimientos de los procesos en una primera explicacion historica de la
Primera Guerra Mundial

Analizar el nuevo mapa politico de Europa y compararlo con el de 1914.

Reconocer cadenas e interconexiones causales entre colonialismo, imperialismo,
nacionalismo, militarismo y la Gran Guerra de 1914.

Conocer el papel de las mujeres en el frente y la retaguardia durante la Gran Guerra.
Entender la importancia de la inteligencia y contrainteligencia durante la Primera Guerra
Mundial.

Describir las interconexiones entre la Revolucion Industrial y los movimientos sufragistas
y de la incorporacion masiva de las mujeres al mercado laboral durante la Primera Guerra
Mundial y la consecucion del voto femenino en los paises que combatieron.

Describir la derrota de Alemania desde su propia perspectiva y desde la de los aliados.

CONTENIDOS

4.4.1. Contenidos conceptuales

Las nuevas teorias politicas: el socialismo, el marxismo y el anarquismo.

Movimientos sociales: el sindicalismo y los movimientos por el sufragio femenino.

“La Gran Guerra” (1914-1919) o Primera Guerra Mundial: Causas, fases y consecuencias.

La tecnologia de la Gran Guerra.
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La vida en el frente y en la retaguardia (Home Front) durante la Primera Guerra Mundial.
El espionaje durante la I Guerra Mundial.

Las consecuencias de la firma de la Paz.

4.4.2. Procedimentales

Seleccidn, extraccidn, analisis y cotejo de informacion proveniente de fuentes historicas
primarias y secundarias.

Uso de vocabulario especifico relativo a la unidad.

Identificacion de los paises participantes en la Primera Guerra Mundial y sus bandos.
Localizacion de los paises neutrales, paises de la Triple Entente y paises Aliados en el
mapa de Europa.

Lectura analitica de mapas y graficos estadisticos.

Analisis de las relaciones entre colonialismo, imperialismo, nacionalismos, militarismo y
las alianzas bismarkianas con el estallido de la Primera Guerra Mundial.

Identificacion de las fases de la guerra.

Representaciéon en un eje cronoldgico de los acontecimientos més importantes de la
Primera Guerra Mundial.

Trabajo de investigacion sobre el espionaje durante la I Guerra Mundial.

Anadlisis de las interrelaciones entre la consecucion del derecho al sufragio femenino y el
papel de las mujeres en la Primera Guerra Mundial.

Uso de recursos web y manejo de las TIC para la investigacion historica.

4.4.3. Actitudinales

Empatia social historica.

Conciencia critica

Toma de conciencia sobre la importancia de las aportaciones de colectivos histéricamente
invisibilizados en el discurso histdrico tradicional hegemonico.

Interés por descubrir personajes historicos femeninos y las aportaciones de las mujeres
como colectivo a nuestra cultura.

Reconocimiento de la igualdad entre hombres y mujeres.
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6. Busqueda del lado humano de los conflictos bélicos.
7. Rechazo de las actitudes machistas, la marginacion de los colectivos sociales no
empoderados y la violencia.

4.5. COMPETENCIAS CLAVE

Las competencias del curriculo son las establecidas en el articulo 2.2 del Real Decreto 1105/2014,
de 26 de diciembre. Las relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de
evaluacion son las que se establecen para la Educacion Secundaria Obligatoria en la Orden

ECD/65/2015, de 21 de enero.

Las competencias clave que se desarrollaran en el proceso de ensefianza aprendizaje llevado a

cabo en esta unidad didéctica, son las siguientes:

Se desarrollarad la comunicacion lingiiistica, en este caso, de la lengua inglesa, incidiendo en la
adquisicion de vocabulario especifico de la unidad didactica y la mejora de la comunicacion oral y
escrita mediante la elaboracion auténoma por parte de los alumnos de un glosario de términos;
introduciendo la lectura de textos (documentos historicos, articulos de prensa o de revistas de
divulgacion cientifica); llevando a cabo debates; y con la creacion del periddico digital que

implica la redaccion de textos propios.

Se trabajardan las competencias sociales y civicas de forma transversal a lo largo de toda la UD,
ya que uno de los objetivos de la misma es incidir en la necesidad de cuestionar las construcciones
sociales que se hacen en torno al género, visibilizar a las mujeres como sujetos historicos y poner
en valor sus aportaciones a los ambitos politico, social y cultural. Ademas se trataran temas como
los movimientos obreros, el socialismo, la vida en el frente y en la retaguardia (home front)
durante la Primera Guerra mundial, la percepcion del enemigo durante las diferentes fases de la
Gran Guerra y las transformaciones sociales que se dan durante y tras el conflicto. Compararemos
las situaciones de los obreros en las fabricas textiles del siglo XIX con las de los trabajadores de la
industria de la moda /ow cost hoy en dia en Bangladesh y la situacion de las mujeres antes de su
acceso al voto y en la actualidad mediante el visionado de caricaturas de de prensa. La propaganda
de guerra nos servird de hilo conductor para entender como se percibe y deshumaniza al enemigo

en la guerra y nos adentraremos en la vida en la trinchera mediante la lectura de cartas de soldados
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a casa desde el frente, la visita a una trinchera virtual y el visionado de un video sobre la Tregua
de la Navidad de 1914. También se tratara el problema de como se juzgan las acciones de hombres
y mujeres de forma diferente en base a su género, gracias al estudio de caso sobre el espionaje

durante la Primera Guerra Mundial.

La competencia matematica y las competencias basicas en ciencia y tecnologia se pondran en
juego al introducir lineas temporales y la realizacion de ejes cronoldgicos y al investigar sobre los

avances cientifico-técnicos de principios del siglo XX y la tecnologia de guerra de la IGM.

Se desarrollaran la conciencia y expresiones culturales a lo largo de toda la unidad didéctica, ya
que a través de las fuentes historicas reconstruiremos cémo era la cultura de finales del siglo XIX
y principios del XX, cudles eran los roles de género y coémo estos han cambiado. Esto ha
permitido sacar a colacion como la desigualdad de género no tiene una base bioldgica, sino social,
y la responsabilidad que tenemos todos los miembros de la sociedad para luchar contra las normas

sociales que perpetiian la marginacidn y justifican las violencias que sufren las mujeres.

Los alumnos tendrdn que demostrar su sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor
interviniendo en los debates que desarrollaran en clase y mediante la seleccion de estrategias para
llevar a cabo las actividades propuestas para trabajar tanto individualmente como en grupos

cooperativos.

La competencia aprender a aprender se fomentard mediante actividades que tienen la busqueda
autonoma de informacidon como base, para facilitar asi un aprendizaje significativo y el desarrollo
de la literacidad critica. Para sentar las bases del analisis critico se trabajaran rutinas de
pensamiento que facilitaran el posterior trabajo autdbnomo de los alumnos. También se propondran
reglas mnemotécnicas para facilitar la memorizacion y se trabajara la elaboracion de definiciones

con objeto de sentar las bases y facilitar las técnicas de estudio autdbnomo.
Por ultimo, la competencia digital se introducird mediante el uso de las TICS, busqueda de

informacion en internet y realizacion de trabajos en soporte digital, tanto para la creacion del

periddico online sobre la Primera Guerra Mundial con Google Sites, como para la realizacion de la
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indagacion y actividades relacionadas con la Wixsite sobre el espionaje durante ese mismo

periodo.

4.6. METODOLOGIA Y PAPEL DEL PROFESOR

Segun el articulo 8 de la Orden Edu/362/2015 del 4 de mayo, la metodologia didactica debe ser
fundamentalmente activa y participativa, favoreciendo el trabajo individual y cooperativo del
alumnado, asi como el logro de los objetivos y competencias que correspondan a la unidad. Las
metodologias que se implementaran con esta unidad didactica siguen estas directrices y pretenden
proporcionar a los alumnos un conocimiento sélido de los contenidos curriculares, ademas de
fomentar el desarrollo de hébitos intelectuales propios del pensamiento abstracto como la
indagacion, el andlisis critico, la seleccion, la sintesis, la creatividad, la comprension y la
capacidad de resolucién de problemas mediante la aplicacion de los saberes adquiridos en
contextos diferentes al del aula.procurando potenciar el aprendizaje por competencias, el
aprendizaje autonomo, la proactividad en la toma de decisiones, el trabajo colaborativo y la

busqueda selectiva de informacion.

Estas metodologias se han apoyado en las posibilidades que ofrecen las TIC y en estructuras de
trabajo cooperativo para, a través de la resolucion conjunta de las tareas, fomentar el desarrollo de
actitudes de corresponsabilidad, de las habilidades de negociacion de estrategias y de toma de
decisiones, y facilitar los procesos de generalizacion y de transferencia de los aprendizajes entre
iguales. El uso de las TIC se ha introducido tanto de forma auténoma (con el uso de ordenadores y
tablets para la creacion de un perioddico digital y la busqueda de fuentes de informacién) como

guiada (con el estudio de caso presentado a través de una Wixsite).

Partiendo de los conocimientos previos de los alumnos, usaremos tres estrategias: la exposicion
para sentar unos contenidos bdasicos del tema; la indagacion, a través de un ABP (Aprendizaje
Basado en Proyectos) y un estudio de caso, en los que los alumnos trabajaran en grupos
cooperativos; y el debate. Con el uso de estas estrategias se pretende favorecer la reflexion, la

critica, la elaboracion de hipdtesis y que cada uno asuma la responsabilidad de su aprendizaje.
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Haremos especial hincapié en la comprension sobre la memorizacion y estableceremos técnicas de
trabajo intelectual como son las rutinas de pensamiento, la comprension lectora, la expresion oral
y escrita y las reglas mnemotécnicas. Ademas, se ha otorgado un especial protagonismo a la
practica directa mediante el uso de recursos didacticos especificos para que los alumnos analicen e
interpreten los hechos a través de textos, imagenes, mapas o informaciones estadisticas. Con el fin
de potenciar el analisis multicausal y la comprension de las situaciones espacio-temporales
trabajaremos la elaboraciéon de esquemas, mapas conceptuales y la localizacién geografica de

acontecimientos historicos.

Tanto en el ABP como en el estudio de caso los alumnos trabajardn sobre fuentes primarias y
secundarias para extraer, analizar, procesar y seleccionar informacion para construir
generalizaciones y modelos explicativos. El objetivo del uso de los métodos de los historiadores es
que los alumnos desarrollen capacidades de literacidad critica y aprendan a entender los mensajes

que nos llegan desde los distintos medios de comunicacion.

Planteamos asi un aprendizaje de la historia a través de métodos de indagacion que trascienden la
idea de ensefianza memoristica de la historia, cuya finalidad es que los alumnos aprendan a

elaborar una explicacion histdrica inclusiva y a pensar historicamente.

Durante la primera sesion, la profesora procedera a explicar qué contenidos abarca la unidad
didactica y como se va a trabajar a lo largo de la misma. También aclarard qué y como se va a
evaluar. Ademas, se procedera a la formacion de los grupos de trabajo cooperativos y se expondra
y practicara la rutina de pensamiento, que permitira a los alumnos habituarse a analizar
criticamente los textos historicos que lean buscando las ausencias o los sesgos de género que
aparecen. Para ello, se formularan las siguientes preguntas: ;Se menciona a las mujeres en este
relato? Si no aparecen ;Por qué motivo? ;Quién escribe el texto? ;Como podriamos incluirlas?Si
aparecen, ;/Como lo hacen? ;Qué papel representan? ;Son protagonistas?;Son victimas?;Son

subsidiarias de los hombres?;Por qué?

Los alumnos irdn construyendo sus conocimientos sobre las causas, desarrollo y consecuencias de
la Primera Guerra Mundial a través de la lectura de imagenes y textos (propaganda de guerra,

caricaturas de la prensa satirica de principios de siglo, documentos historicos -cartas, informes,
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articulos de periodicos-), de los que extraeran informacién acerca de la sociedad de la época y el
papel de hombres y mujeres en ella. Esto lo haran de forma auténoma en grupos cooperativos que
tendran que establecer sus propias estrategias de indagacion y gestionar el tiempo de trabajo con la
documentacién historica y materiales que les proporcionara la profesora para desarrollar un
proyecto que tendran que presentar ante la clase: un periddico digital que refleje el periodo

histérico que va de 1914 a 1918 de forma mas representativa.

Lo mas interesante de este ABP (Aprendizaje basado en proyectos) es que cada proyecto sera
diferente, ya que cada grupo hara énfasis en un aspecto de la historia que le interese mas. Al
exponer su trabajo ante sus compaieros y ver y oir las explicaciones de los trabajos de los otros
grupos, pretendemos que vean como la perspectiva del historiador influye en el relato que se

construye.

Al principio de cada sesion, la profesora explicard qué contenido va a tratarse y entregard el
material seleccionado para que los alumnos trabajen. A partir de este material, los alumnos
deberadn crear una noticia que recoja los aspectos mas importantes del tema desde una perspectiva

que abarque a todos los colectivos sociales.

Ademas, con el objetivo de facilitar el desarrollo de un pensamiento abstracto que les permita
interrelacionar de forma légica eventos historicos y espacios geograficos y entender las relaciones
multicausales, se han elaborado actividades practicas para el aprendizaje de técnicas de trabajo
que pueden introducir en sus rutinas de estudio tales como el uso de reglas mnemotécnicas (en la
unidad didactica les proponemos dos como ejemplo en el anexo 7), la elaboracion guiada de
mapas conceptuales, esquemas y lineas temporales y la geolocalizacion de paises y
acontecimientos historicos. Estas actividades se iran entregando a los alumnos a medida que
avance la unidad didactica y se realizardn en casa de forma individual por los alumnos, que las

deberan entregar para su evaluacion en los plazos que se les indiquen.

También se propone la realizacion de un estudio de caso a través de una wixsite que, a modo de
webquest, introduce el tema del espionaje durante la Primera Guerra Mundial, mediante la figura
de Mata Hari. Partiendo de ella, los alumnos, en grupos cooperativos, deberan investigar
accediendo a documentos historicos y recursos web para completar una serie de actividades y

proponer una solucién a un problema abierto: el de la culpabilidad o inocencia de esta mujer
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acusada de ser una espia. Con esta actividad se quiere favorecer la reflexion, la critica, la
elaboracién de hipdtesis y la asuncion de la responsabilidad individual dentro del grupo. Las
caracteristicas de esta actividad y lo abierto de su solucion nos permite definirla en el marco de los

principios pedagogicos del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP).

El estudio de caso que se propone pretende, por un lado, poner de manifiesto la humanidad de los
personajes historicos, de modo que los alumnos se den cuenta de que las personas no somos ni
buenas ni malas y que, cuando nos acercamos a conocer las historias personales y lo que motivan
sus acciones, comprendemos sus actos y empatizamos. Por otro lado, se trata de que los alumnos
sean conscientes del doble sesgo que se aplica a la hora de juzgar las acciones de hombres y

mujeres en el pasado y que se siguen dando en la actualidad.

Finalizaremos la unidad con un debate sobre los cambios culturales y sociales producidos desde
finales del siglo XIX hasta el final de la Primera Guerra Mundial y como éstos han afectado a
nuestra forma de percibir el mundo hoy. Con esta actividad queremos dar a los alumnos una
oportunidad para fomentar su expresion oral, su capacidad de andlisis critico y pensamiento

historico de forma individual y desarrollar su asertividad.

El papel de la profesora serd el de guia y acompafiante, permitiendo que los alumnos sean
responsables de como gestionan su tiempo y estrategias, y de moderadora del debate final. Los
materiales para la indagacion seran proporcionados por la profesora que intervendra para resolver
dudas o ayudar a los alumnos cuando se lo soliciten. Ademas, introduciré el tema de cada sesion y
presentara las rutinas de pensamiento y reglas mnemotécnicas que facilitaran el trabajo autonomo

de los alumnos.

4.7. CONTEXTO

Esta unidad didactica fue en un principio elaborada para la clase de 4°B de ESO de la seccion
bilingiie del Colegio Liceo Maristas de Burgos. Sin embargo, solo una parte de ésta se pudo
aplicar durante mi periodo de précticas en dicho colegio debido al escaso tiempo del que dispuse
para impartir clase y a que, debido a la baja por operaciéon de mi tutora del centro, tuve que

cambiar de grupo en varias ocasiones.
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Actualmente el Liceo Castilla cuenta con 1.235 alumnos matriculados, de los cuales 445 cursan
Ensenanza Secundaria Obligatoria y 136 Bachillerato. Existen 4 lineas en Secundaria para cada
curso (A, B, C, D), 3 de ellas bilingilies y cada clase cuenta con un nimero aproximado de 24

alumnos por grupo.

La clase de 4°B estaba formada por 22 alumnos de los cuales 5 eran varones y 17 mujeres cuyo
perfil socioecondmico era variado aunque la mayoria procedian de familias de clase media-alta,
estructuradas, con ambos padres trabajadores en activo y sin problemas de insercion social. No
habia alumnos de familias inmigrantes ni de origen étnico y la mayoria comparten los valores

cristianos del centro.

Las clases de la seccion bilingilie del departamento de Geografia e Historia del Colegio Liceo
Maristas se imparten integramente en inglés, salvo para aclaraciones puntuales o conceptos
intraducibles o de gran dificultad que precisen traduccion. El nivel medio de inglés de los alumnos
de 4°B era de un B2, un nivel medio-alto que les permitia seguir clases completas en dicho idioma.
Pese a que las clases tedricas y la mayoria de las actividades se plantean en inglés, se decidio
hacer el debate final en el idioma que los alumnos eligieran, ya que consideramos mas relevante
que los alumnos pudieran expresar, defender o contrastar sus ideas acerca de un tema complejo,
como son las construcciones sociales de género y los derechos laborales y civiles, que el hecho de

que fueran capaces de hacerlo en inglés.

4.8. MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

En este grupo no habia alumnos con necesidades especiales y no fue necesaria la realizacion de
adaptaciones curriculares de ningun tipo. Sin embargo, para adecuar el proceso de
ensefanza-aprendizaje a la diversidad del aula y a las diferentes formas de aprender de los
alumnos, se ha usado un amplio y variado conjunto de materiales y recursos didacticos, algunos de

elaboracion propia y otros buscados ex-profeso.

Algunos alumnos cuentan con un nivel de inglés mas bajo que la media de sus compafieros. Para

ayudar a estos alumnos se ha tratado de reforzar los conceptos clave, vocabulario, las relaciones
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causa-efecto y la geolocalizacion mediante el acompafiamiento visual de las clases con power
points en los que se mostraban fotografias de la época, recortes de prensa, caricaturas, dibujos y

memes.

Ademas, las fichas de actividades en las que los alumnos deben poner en practica lo aprendido en
cada leccion de forma individual, localizando paises en mapas, extrayendo informacion del libro
de texto para elaborar esquemas de forma guiada, contestando tests y quiz, etc. contenian
ejercicios de diferentes niveles y que fomentaban el uso de capacidades diversas para permitir el

aprendizaje de manera sencilla y visual.

4.9. ACTIVIDADES DE ENSENANZA-APRENDIZAJE Y TEMPORALIZACION

La asignatura de Geografia e Historia se imparte tres horas a la semana. Las clases duran 55
minutos con un descanso de 5 que completan la hora. En el Colegio Liceo Maristas, para facilitar
el aprovechamiento del tiempo, se decidid que dos de las sesiones semanales fueran consecutivas

en el mismo dia.
La unidad didactica que aqui se propone tiene una duracion de 10 horas lectivas y un total de 3
semanas y media. En la siguiente tabla se puede ver la temporalizacion de las actividades de

ensefanza-aprendizaje que se proponen.

Tabla 2. Actividades de ensefianza aprendizaje y temporalizacion.

Tema de la
Sesion sesion Actividades Tiempo

Presentacion de los motivos por los cuales es necesario
aprender sobre los temas que se van a tratar en esta
unidad didactica: Why do we need to learn about this? Se
expondran los motivos por los cuales es necesario| 10 min
introducir la perspectiva de género en el discurso
historico y como el conocimiento del pasado nos ayuda a
comprender el presente y a construir el futuro.
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Explicacion y entrega por escrito (en papel o en soporte
digital, a través de la plataforma Moodle del colegio) de

Sesion la informacidn relativa a cdmo se va a trabajar durante la
introductoria |unidad didactica. Se detallaran las actividades que se van )
. . . 10 min
de launidad |a realizar, la forma de trabajo para cada una, los plazos
didéctica de entrega y presentacion, los objetivos que se pretenden
alcanzar, los instrumentos de evaluacion y peso de cada
uno sobre la nota final, y las rabricas de evaluacion.
Formacion de los grupos cooperativos para el ABP y el S
. min
estudio de caso.
Tutorial sobre coémo crear un periddico digital con L0mi
_ min
Google Sites.
Explicacion de la rutina de pensamiento que se va a
utilizar para trabajar en el ABP. Se formularan y trataran
de contestar las siguientes preguntas: ;Se menciona a las
mujeres en este relato? Si no aparecen ;Por qué motivo? S
Py - . , . . . min
(Quién escribe el texto? ;Como podriamos incluirlas?Si
aparecen, ;Coémo lo hacen? ;Qué papel representan?
(Son protagonistas?;Son victimas?;Son subsidiarias de
los hombres?
Entrenamiento de la rutina de pensamiento establecida a
través del comentario en clase de textos e imagenes que| 15min
proporcionara la profesora.
Las nuevas ) )
teor Partimos de lo que sabemos para construir nuevos
eorias .. .
it 1 conocimientos: breve repaso a las formas de gobierno y
oliticas: e . ., . .
P . modelos de estratificacion social que conocemos. Del| 5 min
socialismo, el ) ) .
; absolutismo al liberalismo. De los tres estados a la
marxismo y el )
} sociedad de clases.
anarquismo.
The new . .
o Introduccién de los contenidos sobre los que se va a
political ) ., . .
heori trabajar en la sesion mediante un ptt de elaboracion
eories: . Do :
. propia en la que se indicaran los puntos que deben tratar| 5 min
Socialism, ..
) los alumnos en la noticia que deben crear para su
Anarchism g .
. |periddico digital.
and Marxism.
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Entrega del material de trabajo (fuentes) y de la ficha de
actividades a realizar en casa (anexo 1), que tienen como
objetivo afianzar los conceptos politicos propios del

siglo: el . : . . . .
o socialismo, anarquismo y marxismo, ayudar a diferenciar| 5 min
sindicalismo y , . ) o
. cada una de estas teorias politicas y fijar los principales
el movimiento|, . -
) hitos de los movimientos obreros y de la lucha por los
ore .. .
P : derechos civiles de las mujeres.
sufragio
femenino.
The social ) i )
Trabajo autdbnomo en grupos cooperativos. Los alumnos
movements of : ) )
deberan gestionar el tiempo que resta de clase para
the end of the | ;. . e . . o
disenar su periodico digital en Google Sites y escribir la
XXth Century:| . .. . .
he primera noticia del mismo, siguiendo las pautas dadas 40 min
. por la profesora, y extrayendo la informacién que
working-wom . , :
) consideren mas relevante de las fuentes proporcionadas y
en unions and ) :
creando un relato propio desde una perspectiva que
the suffragette |, . .
incluya a todos los colectivos sociales.
movement.
Visualizacion del trailer del documental sobre Ila 2 mi
. . min
Debate industria de la moda: The true cost.
El verdadero . o
Debate: ;Encuentras similitudes entre la situacion de los
coste de la ) .
obreros textiles de Bangladesh hoy con la de los obreros| 20 min
moda (The i )
textiles de finales del siglo XIX en Europa?
true cost)
Introducciéon al tema.Visualizacion de los primeros
The Great |minutos del video WWI1 Oversimplified:
War or the [https://www.youtube.com/watch?v=dHSQAEam2yc en| 4 min
First World |el que se explican las causas del conflicto y los paises
War participantes.
Causes of the L, ferns
/ Explicacion de la regla mnemotécnica M.A.LN. para
war and L. .. .
. recordar mas facilmente las principales causas de la| 10 min
countries
. guerra (ver anexo 7).
involved
Entrega del material de trabajo a los grupos. Imin
Trabajo auténomo en grupos cooperativos. Los alumnos
deberan escribir la noticia sobre las causas de la guerra )
40min

relacionandolas con la sociedad y la cultura de principios
de siglo.
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Las fases de

la guerra The

phases of the
war

Introduccién al tema con la visualizacion de la segunda
parte del video WWi1 Oversimplified.
https://www.youtube.com/watch?v=dHSQAEam2yc
donde se explican las dos primeras fases de la guerra
(movements war'y trenches warfare).

Smin

Entrega y explicacion de la ficha de actividades a
realizar en casa (anexo 2), que tienen como objetivo la
localizacion geografica de los paises de la Triple Alianza
y de la Triple Entente, la toma de posiciones de los
diferentes bandos a lo largo de la guerra, la elaboracion
guiada de un mapa conceptual sobre las causas de la
guerra, la realizacion de un ejercicio de relleno de huecos
o gap filling sobre el trabajo de las mujeres durante la
guerra, la identificacion de la tecnologia bélica y la
incorporacion masiva de las mujeres al mundo laboral
durante el conflicto.

Smin

Entrega de las fuentes de una noticia sobre este
contenido del tema. Los alumnos deberan reflejar una
perspectiva amplia que recoja los puntos de vista tanto
de la clase politica como de la sociedad civil, haciendo
incidencia en el lado humano del conflicto, y en el papel
y la propaganda bélica en el desarrollo de los
acontecimientos.

5 min

ABP: Elaboracién de la noticia del tema en grupos
cooperativos.

40min

Lavidaenla
linea de frente
yla
tecnologia de
guerra

Presentacion de los contenidos a tratar y entrega de las
fuentes sobre las que los alumnos deberan trabajar. En
esta ocasion deberan crear dos noticias:

1.La primera debe reflejar como era la vida en el frente
durante la Primera Guerra Mundial, prestando especial
atencion a como evoluciona la perspectiva de la guerra
que tienen los soldados desde el comienzo del conflicto
hasta su final. Ademas, deberan rescatar las historias de
todas aquellas mujeres que también trabajaron en el
frente (enfermeras, soldados, correos, etc.) y elaborar
explicaciones sobre qué papel jugaron y por qué se
obvian sus aportaciones.
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Entre los materiales que se entregaran para el trabajo de
los grupos cooperativos destacan: la visita virtual a una
trinchera de la Gran Guerra accediendo al recurso web:
http://www.walesatwar.org/en/virtual-tour/virtual-trench;
un video del canal Historia sobre la tregua de la Navidad
de 1914:
https://www.youtube.com/watch?v=UGO9Q1vl-IM y el
monograficode la BBC sobre el papel de las mujeres en
la linea de frente:

https://www.bbc.com/bitesize/articles/znhvwty

2. La segunda noticia debe reflejar los avances de la
tecnologia de guerra, tanto la armamentistica como de
transporte y telecomunicacion. Ademds deberan explicar
codmo algunos de los avances cientificos, en su aplicacion
civil, mejoraron la calidad de vida de las personas
después del conflicto.

Smin

ABP: Elaboracion de las noticias del tema en los grupos
cooperativos.

40min

Lavidaenla
retaguardia
Life in the
home front

Introduccién al tema.Visualizacion del video Keeping
the home front moving de la
BBC:http://www.bbc.co.uk/guides/z9b19j6#zpmjpv4

Smin

Entrega de los materiales para la indagacion. Los
alumnos deberan reflejar en su noticia la relacion entre la
incorporacion masiva de las mujeres al trabajo con la
consecucion del derecho al sufragio femenino en los
diferentes paises de Europa.

Smin

ABP: Elaboracion de la noticia del tema en los grupos
cooperativos.

35 min

Realizacion en clase del Quizz: WWI The role of women
(ver anexo 4), a modo de concurso.

10min

Wixsite:

History scoop

Realizacion de una actividad de indagacion y aprendizaje
basado en problemas a través de la wixsite: The secret
war: Mata Hari.

La wixsite creada hace de hilo conductor de la
investigacion que los alumnos van a tener que llevar a
cabo para rellenar el pdf modificable descargable de la

misma (ver anexo 5).
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Todas las instrucciones estdn especificadas en la web y
por tanto el papel de la profesora serd de guia,
permitiendo que los alumnos controlen su ritmo y

the perfect ) . ) .
gestionen su tiempo y estrategias en grupos cooperativos. )
scapegoat? 55min
El producto final sera el pdf rellenable (anexo 6) en el
que deberan haber respondido de manera correcta a las
cuestiones planteadas y donde deberan plantear hipdtesis
sobre la culpabilidad o inocencia del personaje
investigado, elegir una de ellas o elaborar una nueva y
argumentarla.
El pdf relleno se entregara via mail y se corregird
mediante una rubrica de evaluacion. (Ver apartado sobre
criterios de calificacion)
Explicacion mediante una presentacion ptt de las
consecuencias de la Primera Guerra Mundial y del| 15min
Tratado de Versalles.
Explicacion de la regla mnemotécnica B.R.A.T. para
recordar las consecuencias del tratado de Versalles (ver| Smin
anexo 7).
Las Entrega de las fuentes para trabajar esta parte del tema.
. |Se pedira a los alumnos que reflejen en la noticia que
consecuencias ) )
. creen como afectan las consecuencias de la guerra a la
de la Primera ] . )
sociedad civil y las cldusulas del tratado de Versalles, a )
Guerra ) . Smin
. los paises derrotados y a la estabilidad de Europa.
Mundial y el Adema dira licit ) bian 1
emds, se pedird que expliciten como cambian las
Tratado de P q' . P .
demandas de las feministas a raiz de la vuelta a sus
Versalles. )
paises de los hombres que fueron al frente.
ABP: Elaboracion de la noticia del tema en los grupos 25mi
. min
cooperativos.
Consequences |Entrega de la ficha de actividades a realizar en casa. En
of the WWI |ella se deberan situar en un cronograma los
and the acontecimientos de la guerra y después geolocalizar los
Treaty of |mas relevantes en un mapa de Europa. Ademads, deberan .
. ) Smin
Versailles. |rellenar los huecos de un texto sobre las consecuencias

de la guerra y completar un mapa conceptual con las
principales clausulas del Tratado de Versalles siguiendo
la técnica B.R.A.T. (ver anexo 3).
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Presentacion por parte de los grupos de trabajo de su

Presentacione
clase su periodico digital. Cada alumno explicard qué es
s de los ) o i . )
9 . lo que le ha parecido mas interesante reflejar, qué le ha| 55min
periodicos i ) i
.. sorprendido y en qué ha querido poner el foco de
digitales .,
atencion en su relato de la IGM.
Debate sobre los cambios culturales y sociales
Debate final y |producidos desde finales del siglo XIX hasta el final de )
10 45min

evaluacion de (la Primera Guerra Mundial y como éstos han afectado a

la actividad [nuestra forma de percibir el mundo hoy.

Fuente: Elaboracion propia.

Plazos de entrega de los trabajos y actividades:

-Las fichas de actividades deberan entregarse a la profesora antes del debate final (sesion 10).

-Los periodicos digitales deberdn estar terminados para el dia de su exposicion, pudiendo hacerse

correcciones y modificaciones hasta el dia posterior, cuando seran evaluados por la profesora.

4.10.

RECURSOS Y MATERIALES UTILIZADOS

Para llevar a cabo esta unidad didactica se han utilizado los siguientes materiales:

El ordenador y el proyector del aula.

Un ordenador portatil por alumno.

Conexion a Internet.

Fichas de actividades de creacion propia (ver anexos 1, 2y 3).

Quiz sobre el papel de las mujeres durante la Primera Guerra Mundial extraido y adaptado

del recurso web (ver anexo 4):

https://www.educationquizzes.com/specialist/world-war-1/the-role-of-the-fairer-sex/

Presentaciones power point de elaboracién propia.
Noticias de prensa historica extraidas del British Newspaper Archive.
Caricaturas y publicidad de época extraida de los archivos de la revista Punch

(https://www.punch.co.uk).

Recurso web que permite realizar una visita a una trinchera virtual:

http://www.walesatwar.org/en/virtual-tour/virtual-trench

Videos de youtube:
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o The True Cost 2005 Trailer Subtitulado. (26/07/2016) [Video] YouTube.
Recuperado de:https://www.youtube.com/watch?v=XF2fjGNKONA &t=84s

o WWI1 - Oversimplified (Part 1). (21/10/2016) [Video] YouTube. Recuperado
de:https://www.youtube.com/watch?v=dHSQAEam2yc

o Sister Suffragette Mary Poppins 1964 edit. (12/12/2013). [Video]. Recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=fL KFJUHQXi8

o The Christmas Truce. History. (26/12/2013). [Video]. Recuperado de:

https://www.youtube.com/watch?v=UGO9Q1vIl-iM

Wixsite de elaboracion propia sobre el espionaje durante la Primera Guerra Mundial
centrada en el estudio del caso de Mata Hari:

https://lopezromaria.wixsite.com/matahari (ver capturas de pantalla en los anexo 6)

Video y transcripcion del recurso web de la BBC “What did World War One really do for
women?” que se adaptd para crear un ejercicio de gap filling o relleno de huecos.

http://www.bbc.co.uk/guides/z9b19i6

Fotografias historicas, propaganda bélica, noticias de prensa, caricaturas satiricas y memes

obtenidos a través del motor de busqueda google imagenes.

EVALUACION

4.11.1. Indicadores de logro

Identifica procesos y mecanismos que rigen los sucesos historicos, interrelacionando
hechos politicos, econdmicos y sociales para comprender las causas y consecuencias de las
acciones humanas.

Ha consolidado técnicas y habitos de estudio.

Ha adquirido vocabulario especifico para mejorar la comunicacion verbal y escrita y
adecuar el lenguaje al contexto.

Comprende la evolucion del territorio como resultado de procesos historicos.

Muestra empatia hacia colectivos sociales de otros periodos histdricos.

Piensa de forma critica y argumenta sus razonamientos.

Sabe pensar historicamente.
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Es capaz de entender textos e imagenes en su contexto historico.

Identifica espaciotemporalmente acontecimientos importantes para comprender la Historia
de una forma global.

Valorar las aportaciones de colectivos historicamente invisibilizados en el discurso
historico tradicional.

Sabe extraer, comprender y seleccionar la informacidn relevante proveniente de diversas
fuentes (graficas, mapas, noticias de periddicos...).

Entiende las transformaciones sociales producto de la Historia.

Reconoce los sesgos de género que aparecen en las representaciones que se hacen de
hombres y mujeres en la historia.

Comprende que los roles y estereotipos de género son construcciones sociales que varian
segun culturas y épocas.

Es capaz de crear un relato histérico mas justo y representativo para toda la sociedad.

Rechaza la marginacion de colectivos sociales en base a su raza, sexo o religion.

4.11.2. Estandares de aprendizaje:

Conoce las diferencias entre marxismo y anarquismo y entiende la relacion entre la
aparicion de estas teorias politicas, los movimientos obreros y la Revolucion Industrial.
Sabe reconocer cadenas e interconexiones causales entre colonialismo, imperialismo y la
Gran Guerra de 1914.

Diferencia los acontecimientos de los procesos en una primera explicacion historica de la
Primera Guerra Mundial.

Sitha en un eje cronologico y geolocaliza en el mapa de Europa los principales
acontecimientos de la Primera Guerra Mundial.

Analiza el nuevo mapa politico de Europa y lo compara con el de 1914.

Entiende la importancia de la inteligencia y contrainteligencia durante la Primera Guerra
Mundial.

Describe las relaciones entre la Revolucion Industrial, los movimientos sufragistas, la
incorporaciéon masiva de las mujeres al mercado laboral durante la Primera Guerra
Mundial y la consecucion del voto femenino en la mayoria de paises de Europa.

Conoce el papel de las mujeres en el frente y la retaguardia durante la Gran Guerra.
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e Analiza la evolucién del conflicto desde diversas perspectivas.

e Es capaz de explicar el papel de los medios de comunicacion en el conflicto.
e Seiiala las principales innovaciones en la industria bélica y su aplicacion civil.
e Conoce el lado humano del conflicto bélico y las consecuencias del mismo.

e Describe la derrota de Alemania desde su propia perspectiva y desde la de los aliados.

4.12.3. Criterios de evaluacion

e Diferenciar los principios tedricos basicos del marxismo y anarquismo.

e Comprender la importancia de los movimientos obreros y el movimiento a favor del
sufragio femenino para la consecucion de los amplios derechos laborales y politicos que
tenemos hoy en dia.

e Conocer los principales acontecimientos de la Gran Guerra, sus interconexiones con la
Revolucion Rusa y las consecuencias del Tratado de Versalles.

e Describir el papel de las mujeres durante la Primera Guerra Mundial.

e Entender el papel del espionaje y contraespionaje, la tecnologia armamentistica y los
medios de comunicacion para el desarrollo de los acontecimientos ocurridos entre 1914 y
1918.

e Distinguir el lado humano de los conflictos bélicos.

e Entender que la exclusion del relato historico de las mujeres y otros colectivos minoritarios
justifica y perpetua su marginacion y las desigualdades que sufren en la sociedad actual .

e Rechazar conductas violentas generadas por el hecho de pertenecer a uno u otro sexo.

e Participar de forma constructiva (escuchar, considerar las opiniones ajenas, llegar a
acuerdos y aportar opiniones razonadas), en situaciones de actividades grupales,

respetando las normas que hacen posible el intercambio en estas situaciones.

4.11.4. Instrumentos de evaluacion y criterios de calificacion

Para comprobar que los alumnos han adquirido las competencias que con esta unidad se pretendia

que desarrollaran y que se han logrado los objetivos de la unidad didactica y cumplido los criterios
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de evaluacion y estandares de aprendizaje evaluables, se han utilizado los siguientes instrumentos

de evaluacion y criterios de calificacion.

Tabla 3. Ponderacion de los instrumentos de evaluacion.

Instrumentos de evaluacion Valor sobre la nota final

ABP 40%
(segun rubrica)

Exposicion oral del producto del ABP

(Periddico digital sobre la Primera Guerra 10%
Mundial)

Debate 20%

Fichas de actividades 10%

Realizacion de la actividad de indagacion
mediante la wixsite The Secret war: Mata Hari 20%
(segun la rtbrica)

Fuente: Elaboracion propia.

El ABP tendrd un valor del 50% sobre la nota final y serd evaluado teniendo en cuenta los
siguientes items:

- Las actitudes personales del alumnado, su forma de organizar el trabajo, estrategias que utiliza,
coémo resuelve las dificultades con las que se encuentra, que seran observadas y anotadas en el
diario de clase de la profesora cada sesion.

-La entrega en plazo.

-La implicacién en el grupo.

-El producto del ABP, el periddico digital (segun rubrica).

-La exposicion oral de cada uno de los alumnos del grupo.

El producto del ABP, el Periodico digital, sera evaluado segln la siguiente rubrica:

Tabla 4. Rubrica del Periddico digital producto del ABP.

Valoracion Insuficiente Suficiente Bien Muy bien

Criterio de 0,25 0,5 0,75 1
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calificacion

Calidad de la
expresion
escrita

Comete faltas
gramaticales y de
ortografia. No
introduce
vocabulario
propio del tema.

falta de ortografia

Comete alguna

y/o gramatical
pero introduce
vocabulario y
expresiones
propias del tema

No comete faltas de

expresiones propias

ortografia ni
gramaticales y usa
vocabulario y

del tema

Escribe sin faltas
gramaticales o de
ortografia, usando
vocabulario y
expresiones propias
del tema pero
ademas incluye
expresiones

Conocimiento
del tema del
proyecto

No comprende
los contenidos del
tema ni las
interrelaciones
entre
acontecimientos,
lugares
geograficos y
movimientos
sociales

Comprende los
contenidos del
tema pero no las
interrelaciones
entre
acontecimientos,
lugares
geograficos y
movimientos
sociales

contenidos del tema
y las interrelaciones

Comprende los

entre
acontecimientos,
lugares geograficos
y movimientos
sociales pero
encuentra

problemas a la hora
de explicarlas.

Comprende los
contenidos del tema
y las interrelaciones
entre
acontecimientos,
espacio geograficoy
evolucion social y es
capaz de explicarlo
de forma clara

Contenido de

los textos

El contenido de
los textos no es
de elaboracion
propia y no
cumple los
requisitos
exigidos por la
profesora.

Elabora textos
propios pero
reproduce el

contenido de las
fuentes. Abarca
mas de la mitad
los contenidos
exigidos por la
profesora.

Elabora textos
originales a partir
de las fuentes que

usa. Abarca casi

todos los contenidos

exigidos por la
profesora.

Elabora textos
originales y cita las
fuentes que utiliza

para crearlos.

Cumple todos los
requisitos exigidos
por la profesora en
cuanto a contenidos.

Trabajo en
equipo

No colabora con
su equipo. No se
responsabiliza de
su parte del
proyecto ni
propone
estrategias al

Colabora con su
equipo pero no se
responsabiliza
totalmente de su
parte ni propone
estrategias al

grupo

Colabora con su

equipo, se
responsabiliza de su
parte pero no
propone estrategias
al grupo

Colabora con su
equipo, se
responsabiliza
totalmente de su
parte y propone
estrategias al grupo

grupo
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Utiliza una

informarse

sitios web y
videos

profesora

Reproduce plantilla ..
i ; Crea un sitio web
., plantillas ya preexistente pero . .
Expresion ) : Crea un sitio web original con una
. existentes en la modifica y . o
artistica : ) original estética adecuada al
Google Sites sin adapta a los
. . . tema
introducir contenidos del
variaciones. ABP
Interés por el
aprendizaje y Poco Adecuado Bastante Mucho
la actividad
Incluye la
perspectiva de
énero en el
5 Poco Algo Bastante En todo momento
texto e
imagenes del
periédico
Las noticias
incluyen Pocas Algunas Bastante Muchas
imagenes
Incluye mapas,
estadisticas y )
i Ninguno Alguno Bastantes Muchos
graficos en las
noticias.
) Usa todas las
Usa todo tipo de
, Usa todas las fuentes que
No usa mas que fuentes pero )
Uso de las ) fuentes que proporciona la
las webs para predominan los )
fuentes proporciona la profesora y otras

que busca de forma
autobnoma

Fuente: Elaboracion propia

La rabrica para la evaluacion de las exposiciones orales (exposicion oral del ABP y debate) es la

siguiente:

Tabla 5. Rubrica de evaluacion de las exposiciones orales y debates.

Insuficiente

Suficiente

Bien

Notable

Sobresaliente

Selecciona
conveniente
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mente la
informacion

Expone la
informacion
de forma
clara,
ordenaday
de forma
sintética, sin
desviarse del
tema ni dar
informacion
irrelevante

Se expresa
con fluidez
sin apoyarse
en el guion ni
leer

Ajusta su
exposicion al
tiempo
designado*

Su
vocabulario y
forma de
expresarse se
adectan al
temay
contexto

Controla su
expresion
cultural y
hace contacto
visual con el
publico

Controla su
vozZ
(velocidad,
vocalizacion,
volumen,
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tono)

*El tiempo designado variara en funcion del nimero de alumnos y de grupos que se hagan.

Fuente: Elaboracion propia.

La rubrica para la actividad de indagacion con la Wixite es la siguiente:
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:
E
E
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4.11.4. Instrumentos de autoevaluacion

Para la evaluacion de la unidad didactica y de la profesora se entregard la siguiente encuesta

andnima a los alumnos de la clase tras haberles entregado los resultados de la evaluacion:

Tabla 6. Cuestionario de evaluacion de la unidad didactica.

General

1. ;Qué es lo que mas te gusto de
esta unidad?

2.;Qué es lo que menos te gustd y
por qué?

3.({Qué cambiarias o afiadirias para
mejorar la unidad?

Actividades

1. (Cual fue la actividad que menos
te gusto y por qué?

2. ;Qué actividad te gustdo mas?

3. {Con qué actividad crees que
aprendiste mas?

4. ;Qu¢ actividad te result6 mas
dificil?

5. ¢, Entendias las actividades y las
instrucciones para realizarlas o te
costd comprender lo que se pedia?

6. ( Te ha resultado interesante
trabajar con fuentes histdricas?
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Actitud/Motivacion

1. Nada 2. Poco 3.Algo 4. Bastante 5.Mucho

1. (El tema de la unidad te resulto

. 1 2 3 4 5
interesante?
2T i i

(Te sentias motivado/a durante las i ) 3 4 5
clases?
3.¢ habi

CCIJrees que ab¥a un buen 1 ) 3 4 5
ambiente de trabajo en el aula?
4. ;Crees que la profesora fomentaba
el debate y la libre expresion de 1 2 3 4 5
opiniones?

o 1 i la cl

3. (Crees que la actitud de la clase 1 ) 3 4 5

era positiva en general?

Contenidos 1. Nada 2. Poco 3.Algo 4. Bastante S.Mucho
1. ;Consideras que sabes mas ahora
. ) 1 2 3 4 5

sobre la Primera Guerra Mundial?
3. (Te ha parecido interesante que se
incluyeran varias perspectivas a la 1 2 3 4 5
hora de tratar el tema?
4..C 1 dido t i

(Crees que lo aprendido te sera ) 5 3 4 5

util en el futuro?

Evaluacion

1. {Crees que son oportunas las

herramientas de evaluacion que se 1 2 3 4 5
han utilizado?
2.¢ 1 luacion fi

(Crees que la evaluacion fue { 5 3 4 5

justa?

3. {Coémo mejorarias el proceso de
evaluacion?

Usa este espacio para afadir
comentarios adicionales

Fuente: Elaboracion propia
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Ademas, la profesora evaluara el desarrollo de la unidad didactica y su propio trabajo en base a las
anotaciones que haya ido tomando en su diario de aula durante las sesiones atendiendo a los
siguientes items:

-Clima de trabajo en el aula (nivel de ruido, convivencia, trabajo en equipo, participacion).
-Comprension de las tareas y contenidos por parte de los alumnos.

-Interés mostrado por los alumnos por el tema y actividades.

-Resultados de las evaluaciones.

5. CONCLUSIONES

La propuesta de intervencion en el aula que se muestra en este trabajo de fin de master trata de
introducir en la didactica de las ciencias sociales la innovacién que supone la incorporacion de la
perspectiva de género a los contenidos del curriculum establecidos por medio de la ORDEN
EDU/362/2015, de 4 de mayo, que regula la implantacion, evaluacion y desarrollo de la educacion

secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Leon.

Creemos que es fundamental para lograr la igualdad de género efectiva y el rechazo de las
violencias que se ejercen contra las mujeres (fisica, laboral, econémica, cultural, etc.), que se
amplie el sujeto histdrico protagonista de la historia ensefiada en los colegios e institutos para que

¢éste sea mas representativo de toda la sociedad.

Consideramos que, pese a la escasa presencia de las mujeres y otros colectivos minoritarios en los
contenidos del curriculum impuestos por la ley, y a la forma subsidiaria y victimista en la que se
las representa cuando aparecen, la didactica de la historia es una potente herramienta para
introducir nuevas perspectivas (de género, de raza, queer, etc.) en la historia ensefiada que

fomenten valores de igualdad, integracion social, solidaridad y rechazo de las violencias.

En esta unidad nos hemos centrado en que los alumnos reconozcan el papel fundamental de las
mujeres como agentes en la construccion de la historia, la cultura y la sociedad, y en que valoren
sus aportaciones de manera igualitaria, pero esto es aplicable al resto de colectivos historicamente

invisibilizados.
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Los objetivos generales de este trabajo se han alcanzado al disefiarse una unidad didactica para 4.°
curso de la ESO que tiene como objetivo introducir la perspectiva de género en la didactica de la
Primera Guerra Mundial en la que serdn los propios alumnos los que, a través del manejo de
fuentes historicas, recuperen el invisibilizado papel de las mujeres durante el periodo que va de
1914 a 1918 y pongan en valor las aportaciones individuales y colectivas de las mismas en
diferentes ambitos de la vida politica, social y cultural del momento, para construir un relato

historico mas justo y representativo.

Creemos que a través de las actividades propuestas se alcanzaran los objetivos especificos de la
unidad. Hemos creado una rutina de pensamiento para ayudar a los alumnos a discriminar la
informacion que reciben a través de textos e imagenes, desarrollando su literacidad critica y el
pensamiento abstracto. Sefialamos a lo largo de toda la unidad la falta de representacion de las
mujeres y otros colectivos minoritarios en el relato historico tradicional, dando a conocer la
importancia de las aportaciones de las mujeres a lo largo de la historia y combatiendo los
estereotipos y roles de género que limitan la potencialidad académica, profesional y personal del
alumnado. Hemos disefiado un ABP y un estudio de caso para ensefar a los alumnos a buscar,
analizar, seleccionar, extraer y utilizar la informacion que encuentran en diferentes fuentes,
reconocer los sesgos de género que en ellas aparecen, entenderlos en su contexto (pensamiento

historico) y reconstruir un relato historico mas justo y representativo para toda la sociedad.

A lo largo de todas las actividades se ha fomentado el desarrollo de la conciencia critica y empatia
social historica de los estudiantes para generar actitudes de rechazo contra toda forma de

discriminacion sufrida por las personas en base a su género.

Las estrategias seleccionadas para alcanzar los objetivos propuestos son principalmente
metodologias activas (estudio de caso, ABP, debates) combinadas con estructuras de trabajo
cooperativo. Creemos que la mejor forma de adquirir un aprendizaje significativo es poner en
practica los conocimientos, y por este motivo hemos procurado disefiar actividades y tareas que

les motiven a buscar, analizar, seleccionar y transformar informacion de diversas fuentes.
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Las TIC son clave para el desarrollo de esta unidad didactica ya que consideramos indispensable
que los alumnos, nativos digitales ya, sean capaces de hacer un uso académico de la tecnologia

que tienen a su alcance y aprendan a discriminar la informacion que les llega a través de ella.

Aunque parte de este proyecto se desarrolld durante mi periodo de practicas en el Colegio Liceo
Maristas de Burgos entre los meses de abril y mayo de 2019, no pudo llevarse a término la unidad
didactica completa, al no contar con el tiempo suficiente ni poder realizar todas las actividades con
el mismo grupo. Sin embargo, tanto la actividad de indagacion a través de la Wixsite como las
fichas de actividades de creacion propia fueron usadas durante las clases que se impartieron. Los
alumnos mostraron un especial interés por las reglas mnemotécnicas que se propusieron para
facilitar la memorizacién de algunos contenidos clave, y por la historia de Mata Hari, aunque no
se pudo finalizar el estudio de caso en clase debido al corto periodo durante el cual pudimos usar

el aula de informatica del centro.

Implementando la unidad didéctica completa esperamos que los resultados sean palpables en las
actitudes que los alumnos mostraran hacia el colectivo femenino. Consideramos que reconocer la
marginalizacion que han sufrido histéricamente las mujeres es un primer paso para concienciar a

los alumnos sobre lo injusto de la discriminacion sexista y que se posicionen en contra.
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9. ANEXOS

Anexo 1.
NAME: History and geography 4°ESO
DATE: Unit 4. 3.2.The labour movement

SOCIALISM AND THE LABOUR MOVEMENT

Activity 1. Pay attention to the PWP presentation explaining socialism and labour
movements and take notes on a scratch paper to help you complete the activities
below.

Activity 2. Complete this definition of socialism. Use this words: wealth, social, the
community, economic, equal, political and resources.

Socialismis a ; and theory that is based on the belief that
people are , S0 should be equally distributed and the should
be owned by____ as a whole.

Activity 3. Mark the following sentences as True (T) or False (F). Correct them if they
are false.

1. Marx said that 19th century society was divided into economically unequal classes.
Proletarians controlled the means of production and they didn’t have to sell their
labor

Workers were alienated but they had class consciousness.

Anarchists wanted a gradual transition to a state free society.

Anarchists and communists wanted a class and state free society.

During the dictatorship of the proletariat the wealthy middle class would control the
state and be the only owner of the means of production.

N

ook w

Activity 4 .Complete this chart.

Communism Anarchism

Philosopher

Symbol

Motto

Activity 5. Match each term with its definition.

1. A feeling of powerlessness.

Being aware of your social class.

3. Socio-economic tension between
classes.

4. Land, factories, machines, etc.

class consciousness
alienation

means of production
class struggle

N
apow
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History and geography 4°ESO
Unit 4. 3.2.The labour movement

Activity 6. Choose the right answer.

1. Trade unions were born as:
a. mutual aid associations.
b. businessmen associations
2. The main goal of trade unions was:
a. seize the means of production
b. use collective bargain to improve working conditions.
3. Women were paid:
a. more than men
b. less than men
4. Working women had to create their own trade unions.
a. True
b. False
5. The international workingmen association (IWA) was later known as:
a. the First Interational
b. the Marxist Union
6. The aim of the IWA was
a. to combine the forces of men and women trade unions
b. to combine the forces of all workingmen to fight for emancipation
7. IWA's slogan was:
a. ‘Fire your boss!
b. ‘Workers of the world, unite!’
8. Socialist parties are:
a. working class parties
b. revisionists

Activity 7. Watch The true cost documentary film trailer. Let’s discuss about it.

The True Cost is a groundbreaking )

documentary film that pulls back the curtain on THE THUE cOST
the untold story and asks us to consider, who " ’n =

really pays the price for our clothing? —

Guiding guestions:

1. Who was surprised to leamn about the factory conditions in Bangladesh?What
surprised you?

2. What similarities do you find in the working conditions of factory workers in the
Industrial Revolution in England with those in Bangladesh's garment industry today?

3. Can anything be done to improve the situation for factory workers in Bangladesh?
What role do we play as consumers in what is happening in Bangladesh’'s garment
industry?
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Anexo 2.

NAME: History and geography 4°ESO
DATE: Unit 6. 1.The First World War

UNIT 6.1. THE FIRST WORLD WAR 1914-1918

Activity 1. Label the countries that were allied together on the outbreak of the First World War. Choose a
different color to paint each alliance and neutral countries on the map. Draw the trenches in France.

: ‘ig . JQ r? D Triple Entente

[T] Triple alliance / central
powers

Neutral countries

Belgium.

O

/
Wt y
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History and geography 4°ESO. Unit 6. 1.The First World War

Activity 3. Go to thic webpage httpe://bit.ly/2FPuYWy to vicit a virtual trench. Name the military
technology below (you can use your book) and mark the weapone you found during your vicit to the trench.

Activity 4. Watech the video Keeping the home front moving available here
Att'p:// www.bbe.co.uk/ qup'def/z?éf‘?jé#z,pwy;bv‘{ and fill the gape of the audio transeript .

The war involved everyone and as men headed for the front, women began to enter every part of
the . Hundreds of thousands were in factories artillery shells and
handling dangerous . Over 100,000 nursed in hospitals at home and , many set
up specifically to deal with and soldiers. Women took up work in ;
and in droves. In the Post Office thousands helped sort and deliver the 12

million letters a week crossing the channel. Relatively better pay and conditions, with
membership tripling to over a million, led to a greater sense of , though the
wages were usually half ___ those of men in identical jobs. The work broadened . Tens
of thousands joined the network. They drove frams. They collected fares on buses and
the fube. They issued train tickets, worked in signal boxes, but were not allowed to drive trains,
only clean them. Many had worked before the war but over 1.5 million were working for the first
time, alongside over a million who volunteered to keep society going by . housing
, running canteens and clubs, knitting garments and providing

for troops.

The countryside saw the Women's Land Army formed to persuade women fo undertake the
drudgery of work, never very popular but vital in the last years of the war.

Women volunteered to as police but were not given the powers of a constable. However,
visible and authoritative, they sounded a new note in public life.

Even the hallowed pitches saw women take to the field. Here are the Sterling Ladies

team in daring new-fangled shorts, having just defeated the Handley Page Ladies FC at
Cricklewood. Another example of how women's lives changed on the home front.
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Anexo 3.
NAME: History and geography 4°ESO
DATE: Unit 6. 1.The First World War

UNIT 6.1. THE FIRST WORLD WAR 1914-1918

Activity 1. Write the following events of the W in the right order in the timeline. (acate the one¢ in bold

letters in the map of Europe.

The allies launch fast attacks against France and Russia; The war extends fo other parts of the world:
Belgium is invaded by Germany despite being neutral: Christmas Truce; Franz Ferdinand assassinated in
Sargjevo by the serbian nationalist Gavrilo Prinz. Armistice; Having promised to defend Belgium, Britain
goes to war. Trench Warfare Established; Russian Revolution: The USA joins the war; Votes for women;
Treaty of Versailles; Austria-Hungary declares war to Bosnia; Wilson's 14 points;

1914 7915 1917 1918 7919
l War of movements ] | Trencher warfore I
! 7 .3 10. 13
2.
14
s 11
. 12
5
6

The end of the war

The cpark
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NAME: History and geography 4°ESO
DATE: Unit 6. 1.The First World War

Activity 4. Complete the following text about the concequencee of the WWLI Uce thece worde: Treaty of
Versailles; League of Nations; Chemicals; soldiers; civilians; socialism; transport; USA; destroyed; industrial
power; fascism; workforce;communication;

During WWI more than 9 million and as many died or were wounded. Large sections of land, were completely
. The war left buildings, bridges and railroad lines in ruins. and gun shells made farming land unusable for years to
come.

The war left European countries deep in debt. The entered the war later and did not suffer the destruction Europe did. It
remained economically strong and became the leading and creditor in the world.

Germany, Turkey, Austria-Hungary lost territories, 9 new countries were created and the colonies started to reclaim their
independence in Africa and Asia.

The war made people more open to other ideclogies, such as that came to power in Russia and
that triumphed in ltaly and later in Germany. Social life also changed: women joined massively the and
won the right to vote in many countries.

WWI boosted research in technology, because better and means of gave countries an advantage over
their enemies. The new weapons changed the face of modern warfare forever. After the war, the need for an international body of
nations that promotes security and peace worldwide became evident. This caused the founding of the

The harsh conditions of the caused a lot of tension in Europe, especially on the side of the Triple Entente who had
to pay a lot for financial reparations. The cruel methods used during the war and the losses suffered, caused a lot of bitterness
among nations, which also greatly contributed to WWII decades later.

Activity 3. What were the key terme that were impoced on Germany by the Treaty of Vercaillec?

The Treaty of

Versailles

B.R.A.T

4 N
o 5
r" ™
5 >
- )
- 4
= ™
2
o B

50



TFM Maria Lopez Rojo. Universidad de Burgos.

World War | Quiz - The Role of the Women

Prior to World War One, women were restricted in their employment opportunities. Many jobs were
forbidden to women, their pay was much less than that of men and they were not entitled to vote. By
the war's end life had improved somewhat, but there was still a long way to go before women and men

would be considered as equals.

1. In the decades before the war the
Suffragette Movement was campaigning to
get votes for women. What did they do at the
outbreak of war?

[1 They campaigned against the fighting
[1] They suspended all protests

[1 They urged women not to work

[] They campaigned to recruit soldiers

2. As men left home to fight in the war,

women were needed to replace them. How
many women joined the labour-force during
the war?

[1 400,000 women

[1 800,000 women

[1 1,200,000 women

[] 1,600,000 women

3 As well as working as nurses and

teachers, women took up work in traditionally
masculine jobs. In what area did the largest
proportion work?

[] Factory work

[1 Mining

[] Farming

[1 Manual labouring

4 Working in munitions factories could

be dangerous to women's health. Exposure to
chemicals often turned women's skin yellow,
earning them what nickname?

[1] China Girls

[] Lemon Girls

[1] Canary Girls

[1 Banana Girls

5. The move of women into manual work

saw the virtual end of which occupation, a
major source of employment for women prior
to the war?

[] Nanny

[] Domestic servant

[1 Stay-at-home mother

[1 Laundress

6. Dorothy Lawrence impersonated a

man so that she could serve as a soldier.

What became of her when her true identity
was discovered?

[1 She was signed up as an official soldier
[1 She was sent back home

[1 She was hailed as an example to British
women

[1 She was held as a prisoner of war

7. Flora Sandes was the only British

woman to serve as an official soldier during
the war, though not in the British army. Which
country's army did she join?

[1 Serbia
[1 Austria
[1 Russia
[1 Italy

8

: Many thousands of women served In
the war zone as nurses. One British lady,
Edith Cavell, worked as a nurse in Belgium at
the start of the war after the Germans had
invaded. She was executed on 12th October
1915 by the Germans, on what charge?

[1 That she was a spy

[1 That she had treated enemy soldiers

[1 That she had helped soldiers to escape
the country

[1 That she had organised terrorist plots
against the Germans

9. When men returned home from the

battlefield after the war, what new cause did
women have to protest?

[1 Demand for equal pay

[1 The loss of their jobs

[1 Demand for maternity leave

[1] The loss of Trade Union protection

10. Women were finally given the vote in

the first general election to be held after the
war, but not all of them. What age must a
woman have reached in order to vote?

[1 21

[1 25
[1 27
[1 30
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Anexo 5. Capturas de pantalla de la Wixsite

€« - C 8 https//lopezromaria.wixsite.com/matahari/the-target N f&, w
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Anexo 6. Pdf rellenable de la Wixsite.
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T N Y P

‘v ; REPORT:

File n®. 748

Name :
]

Surname: x

Alias:

Date of birth:

Date of death: Fill your MI5 identification card

Complete this report for the MI5 office with the information

Nationality: | from the archives and other resources you will find in the wixsite
y Why was Mata
Description: Height:
Hair: What does Mata able to travel across
L Age: X | Hari mean?
v i Europe during WWI?
Profession: |
|
ACCUSATION: , Qs
'Use the words in this
. 1 3
Captain suspects her ¢fbelng box to fill the Evidences part
EVIDENCES: j German ;
No evidence
Mata Hari is constantly around - The United Kingdom
In Holland she advertised pro- feelings. High Command
She had contacts with influential men in the German and French Traveling
2 | Ladoux United
She received money from the in her bank account. | Hired her Kingdom
e ‘Captain from the E.M.A . 1916
By PRI b el o i SRR L R R |_German
She was arrested in in - but”

found

THEORIES ABOUT HER:

Romania

She was joined 1915

1. an agent for the German
2. an agent for the French because

3. a double agent because

D._,q._u_o Entente
_H_ﬁa_.:.w_ Powers

.Zn_..-::

4, a scapegoat to justify

MY COPINION BASED OF THE INVESTIGATICN CARRIED OUT:

Extra points: E:m.n .-.m%m:ma with
Mata's body after her death?
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Anexo 7. Reglas mnemotécnicas.

Técnica para recordar las principales causas de la Primera Guerra Mundial.

The MAIN causes of World War |

MILITARISM — The growth of nationalism and imperialism
led to increased military spending

ALLIANCE SYSTEM — By 1907 Europe was divided into
two armed alliances

IMPERIALISM — Economic and political control over
weaker nations

NATIONALISM — a devotion to the interests and
culture of one’s nation

Técnica para recordar las principales clausulas del Tratado de Versalles.

Germany had to accept full guilt for the war

Germany had to pay reparations for the
damage caused by the war

Germany’s army was significantly reduced.
It's navy could have only 6 battle ships and no
submarines.

The Air Force was eliminated

Germany lost territory to France, Belgium,
Switzerland and Poland

The League of Nations took control over
Germany’s colonies in Africa and the Pacific.

anbiuyosa) buiuiea
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