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UNA CONCEPCON INTEGRADORA
DE LA ENSENANZA

Sanlingo Orduiia Mird
Asesor de Secundsria def CEP de La Orotava

A pesar de que han transcurrido mas de cinco
afios desde que empezd a implantarse el nuevo
Sistema Educativo, todavia se pueden percibir
grandes reticencias a €| que, en mi opinion, son
consecuencia de una falta de reflexion sobre sus
propuestas.

Uno de los elementos claves de la polémica en
tormo a la LOGSE es el relacionado con las
distintas concepciones que tiene el profesorado
de cémo ha de ser 1a ensefianza, es decir, de los
distintos modelos educativos y mas concreta-
mente de ¢cdmo eslos se concretan en los curri-
culos escolares.

En efecto, el profesorado, en general, no ha
dedicado demasiado tiempo a reflexionar sobre
su propia practica educativa, actitud que, indi-
rectamente, ha sido fomentada por la Adminis-
tracidn, pues siempre ésta ha preferido ejercer
un control sobre los procesos educativos que
tiene lugar en la escuela en lugar de fomentar la
autonomia y la toma de decisiones de la misma.

En este articulo expondremos algunas ideas de
las principales concepciones educativas con el
fin de aportar elementos de debate sobre el
cdmo trabajamos en €] aula.

Histéricamente se pueden distinguir cuatro
grandes formas de entender la enseflanza que
describimos a continuacion y que estan relacio-
nas con la finalidad misma de la escuela:

1. LA CONCEPCION TRADICIONAL DE
LA ENSENANZA.

En un primer momento la escuela publica se
concibe como un premio que la sociedad brinda
a sus miembros y por tanto, ésta tiene funda-
mentalmente una funcién selectiva, para ello la
Administracion Educativa determina el conjunto
de conocimientos que se deben aprender en
cada etapa (los programas oficiales) y busca a
unos expertos, los profesores, que son los que
tienen que aplicarlos. Estos profesores (gene-
ralmente con una preparacion técnica aceptable
pero con una nlula formacion pedagdgica) estan
convencidos de que se puede aprender directa-

mente a través de la palabra si el alumno quiere
aprender v esta capacitado para ello.

Podriamos decir que es un modelo que estd
obsesionado por los contenidossy mas concre-

tamente por los contenidos conceptuales. En
efecto, el profesorado que defiende esta postura
piensa que la mejor forma de ensefar es aquella
en la que él actia de experto y que el alumnado
€s como una caja vacia de contenidos que deben
ser llenada, En consecuencia, la mejor manera
de realizar esto es organizar los

contenidos en compartimentos estancos, las
asignaturas, y explicarlos como algo inalterable
y definitivo.

Dado que la cantidad de los contenidos de cada
una de las asignaturas es tan grande, la mejor
forma de abordarlos es la explicacion verbal ¢ue
el profesor realiza, ya que es el que sabe. Los
alumnos deben limitarse a atender, tomar apun-
tes y aprender aquello que su profesor les expli-
ca. Se presupone ademas que no todos los
alumnos estdn capacitados para seguir la expli-
cacién y por tanto una parte de los mismos tra-
casard en su aprendizaje.

Este tipo de forma de “trabajar” en el aula puede
venir respaldada por la idea de 1a existencia de
programas oficiales muy extensos, de clases
muy numerosas e incluso del poco interés del
alumnado, pero quizds todo ello esconda una
falta de reflexion sobre la propia practica do-
cente y que, por unas razones u otras, nunca ha
intentade cambiar y en consecuencia no sabe
hacerlo de otra manera.

Ademids parece que todo lo que nos rodea res-
palda esta postura, lo que esperan de profesora-
do algunos padres, lo que oye a los compafieros,
el contexto institucional, etc.

Todas estas razones, que lo justifican sobrada-
mente, no pueden esconder la realidad que per-
cibe sobre los resultados de nuestra actuacion
docente.
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CARACTERISTICAS DE LA i
CONCEPCION TRADICIONAL DE LA ENSENANZA

Los contenidos tratados son esencialmente concepiuales y responden a un cono-
cimiento cerrado y definitivo de la asignatura.

(QUE ENSENAR?

La explicacion verbal de los contenidos conceptuales es el método mas utilizado,
normalmente basada en las propuestas de un libro de texto. Los alumnos se limi-
tan a tomar apuntes y a realizar las tareas que marca el profesor.

El profesor prepara unas pruebas escritas en funcion de como entiende la asigna-
tura y el alumnado debe responder al mismo de la forma en que el profesor consi-
dera adecuada. La evaluacion se entiende fundamentalmente como un medio de
seleccionar al alumnado més capacitado o que mejor se ha adaptado a la concep-
cion que el profesor tiene de la asignatura.

El conocimiento que se adquiere es muy superficial, destinado a *pasar exame-
nes” y en consecuencia perdura muy poco tiempo.

Los contenidos suelen estan descontextualizados de la realidad y no mantienen
relacion con los contenidos similares de otras materias afines.

Al estar desconlextualizados son aprendizajes muy poco qtiles.

Los contenidos son verdades indiscutibles.

Se pierde el papel social de los contenidos de cada asignatura.

Al no contar con la realidad del alumnado, con frecuencia “no le siguen sus
alumnos™,

Al no participar para nada el alumnado, este se siente muy poco motivado.

Comeo consecuencia de lo anterior puede aparecer actitudes autoritarias por parte
del profesorado y de disciplina por parte del alumnado.

El caracter de experto que presenta al profesorado como alguien que lo sabe todo,
suele crear estados de ansiedad en el mismo.

El fracaso del alumnado no se puede atribuir a su mala actuacion sino a la falta de
capacidades del alumnado, a su falta de interés o a su mala preparacién en etapas
inferiores.

JCOMO ENSENAR?

:QUE Y COMO
EVALUAR?

CONSECUENCIAS

2. LA CONCEPCION TECNOLOGICA DE
LA ENSENANZA, L.a caracteristica esencial de esta concepcion de

la enseflanza es que ésta solo funcionara bien si

En la década de los sesenta, las sociedades mas
avanzadas ya no se cuestionan la generalizacion
de la ensefianza hasta una determinada edad,
pero se plantean este derecho a la educacion con
términos de eficacia e intentan estructurar la
técnica educativa como una ciencia exacta que
puede aplicarse a todas las situaciones de la
escuela.

Para ello, l[a Administracién encarga la elabora-
cién de los programas educativos a unos exper-
tos en educacién, que los organizan de tal mane-
ra que el aprendizaje se puede entender como
una larga escalera que va desde lo mds sencillo
a lo mas complejo y que para superar un pelda-
fio se debe haber superado el anterior.

esta bien planificada, por lo tanto se puede decir
que existe una obsesion por la eleccion de unos
determinados objetivos operativos y una jerar-
quizacion de los contenidos que permita al
alumnado aprender a pesar de sus caracleristicas
personales.

En Ia realidad del aula, puede ocurrir que el
profesorado, como consecuencia de su capaci-
dad de observacién y anélisis de la realidad del
aula perciba que las cosas no funcionan correc-
tamente mediante el modelo tradicional, e in-
tente buscar soluciones en la linea de lo ex-
puesto anteriormente, Ciertamente representa un
avance con respecto a la anterior manera de
entender la ensefianza ya que implica una refle-
xién sobre la misma y un intento de encontrar
soluciones; sin embargo presenta graves incon-
venientes ya que supone que todos nuestros
alumnos y alumnas son iguales y que aprenden
de la misma forma. El profesor es el protago-
nista y no deja intervenir libremente a sus alum-
nos pues estos han de seguir el proceso progra-
mado y no dejar nada a la improvisacién.
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CARACTERISTICAS DE LA i
CONCEPCION TECNOLOGICA DE LA ENSENANZA

(QUE ENSENAR?

La ensefianza se basa en la confeccion de una programacion exhaustiva de objeti-
vos generales, especificos y operativos, secuencias cerradas de actividades, apli-
cacién de dichas secuencias de actividades de forma fiel a la programacion.

En general estas secuencias de actividades se basan en la idea de que los conteni-
dos conceptuales estan jerarquizados, de forma que se debe iniciar el aprendizaje
por aquellos mds concretos y continuar por los mas complejos.

COMO ENSENAR?

Se suelen hacer diagnosticos previos del nivel de aprendizaje del alumnado me-
diante pruebas objetivas iniciales.

Se utilizan técnicas de explicacién verbal seguida de aplicacion de dichos cono-
cimientos en contextos especificos. Todas las propuestas de actividades son
iguales para los alumnos e iguales a las programadas.

JQUE Y COMO | Se realizan pruebas objetivas (normaimente test de opciones multiples o simila-
EVALUAR? res) que mide el grado de consecucion de los objetivos terminales propuestos.
Para aquellos alumnos que no superen dichas pruebas se disefian actividades
especificas de recuperacién
CONSECUENCIAS | Es una propuesta muche mds fundamentada que el modelo tradicional, ya que

presenta muchos mas elementos de reflexion sobre el proceso de aprendizaje.
Aunque la intencionalidad del proceso de aprendizaje estd en la mente del profe-
sor, al no ser explicitado no puede ser conocido por el alumnado,

El aprendizaje no se produce sélo por transmision verbal del profesorado si que es
algo mucho mas complejo que debe ser debidamente planificado.

Dado el cardcter cerrado de la programacién no se puede atender a la realidad
especifica del aula y por lo tanto pueden aparecer problemas de autoritarismo o
disciplina.

Se piensa que todos los alumnos y alemnas piensan y aprenden de igual forma.
Evalia solo el aprendizaje del alumnado, nunca la validez del proceso.

Pone mucho énfasis en la eficacia del porceso y descuida tremendamente el com-
ponente afectivo de la educacién.

No plantea alternativas at alumnado que no puede progresar adecuadamente con
las actividades progrmadas.

Suele requerir un preparacion previa de materiales curriculares muy compleja que
no suele estar al alcance del profesorado.

3. LA CONCEPCION ESPONTANEISTA
DE LA ENSENANZA.

Ante esta progresiva tecnocratizacion, que ante-
pone la eficacia de la ensefianza a la eficacia del
aprendizaje, surgen movimientos entre le profe-
sorado que pregonan la idea de traspasar el
protagonismo del aula al alumnado y que éste
decida de forma exclusiva lo que hay que ense-
flar y aprender con lo que se pretende solventar
las posturas de indiferencia o de hostilidad hacia
la escuela

Como consecuencia de lo anterior, la concep-
cidn espontaneista de la ensefianza se obsesiona
por el protagonismo del alumnado en el proce-
so de aprendizaje.

En efecto, el aprendizaje debe realizarse de una
forma espontdnea y relajada, en funcién de los
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intereses del alumnado, siendo el profesor un
coordinador de las actividades realizadas en el
aula
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CARACTERISTICAS DE LA i
CONCEPCION ESPONTANEISTA DE LA ENSENANZA

¢QUE ENSENAR? |No hay una programacién como tal sino que existe un disefio de actividades y
recursos. No aparecen unos contenidos especificos ni unos objetivos detallados.

.COMO ENSENAR? | Es una metodologia basada fundamentalmente en el alumnado donde se realizan
actividades destinadas en esencia al desarrollo de los contenidos de procedi-
miento y de actitud y en muchas menor medida los conceptuales. Se trabajo
mucho por Proyectos de Trabajo con una permanente revision y modificacion.

(QUE Y COMO | Hay una renuncia explicita del porfesorado de realizar evaluaciones sancionado-
EVALUAR? ras .

Se realiza una_autoevaluacion y valoraciones colectivas del proceso seguido.

CONSECUENCIAS | El alumno se sitiia en el centro en el centro de la ensefianza y permite que se

acerguen los aprendizajes escolares a las experiencias extraescolares

Favorece mucho el aprendizaje de valores y de aquellos aspectos del curriculo

relacionados con la socializacion del individuo.

El aprendizaje que se produce es un aprendizaje mas significativo que el apren-

dizaje producido por modelo tecnoldgico que puede ser, con frecuencia, pura-

mente mecanico.

Puede perderse el potencial de aprendizaje del alumnado al no sentirse suficien-

temente estimulados

La falta de preparacion de las actuaciones del aula pueden impedir al profesor el

dar una respuesta adecuada a Jas demandas del alumnado.

Permite integrar a todo el alumnado en el proceso de aprendizaje respetando los

diferentes ritmos de aprendizaje vy las diferentes capacidades.

El desarrollo de los conocimientos relacionados con los procesos y las actitudes

pueden originar un aprendizaje desestructurado que impedira su desarrollo poste-

rior.

Dado el caricter excesivamente abierto de la dindmica de clase pueden generarse

problemas de organizacién y coordinacion.

La negativa de evaluacion puede suponer una pérdida de autocritica y en conse-

cuencia de superacidn,

4. LA CONCEPCION CONSTRUCTIVISTA Pero ademads tiene muy claro que no todos sus

DE LA ENSENANZA.

Como intento de sintesis de las dos concepcio-
nes educativas anteriores, se propone otra ca-
racterizada por la obsesion de la flexibilidad,
tanto en su concepcién como en su disefio.

En efecto, intenta aunar por un lado el protago-
nismo del profesorado, como experto que es, sin
duda, en el proceso de enseflanza pero sin olvi-
dar el protagonismo del alumnado como ele-
mento participativo en el proceso de aprendiza-
je.

Para cllo podriamos decir que el profesor, ba-
séndose en su experiencia previa y en la infor-
macion que obtiene de la bibliografia y de los
demas comparieros, planifica una secuencia de
actividades que pretenden unos deierminados
objetivos, pero esta decision previa no es inalie-
rable, al contrario, la somete a un constante
contraste con Fa~respuesta que obtiene de su
alumnado y la va modificando en funcion de
ella, con la finalidad de facilitar el aprendizaje.

alumnos y alumnas son iguales, que no tienen
los mismos intereses, los mismos ritmos de
aprendizaje, las mismas aptitudes y por tanto, en
5u programacion, debe prever estas circunstan-
cias y actuar en consecuencia.

Por otro lado la evaluacién no debe tener un
caricter sancionador o clasificador sino que
debe pretender conocer el como y cuanto ha
aprendido cada uno de nuestros alumnos para
informarles de ello y, en funcién de criterio,
proponerle caminos para mejorar.
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PEDAGOGIA é
CARACTERISTICAS DE LA

CONCEPCION CONSTRUCTIVISTA DE LA ENSENANZA

.QUE ENSENAR? |El proceso se basa en la programacion de unos objetivos, unos contenidos y unas
actividades basadas en la experiencia propia y en la realidad de nuestros alumnos
y alumnas, previendo la diversidad de los mismos y teniendo en cuema activida-
des de evaluacion del proceso para poder modificarlo en funcidn de la informa-
cién recibida.

La seleccion de objetivos y contenidos pretende un aprendizaje significativo, es
decir, que se integre realmente en el conocimiento del alumnade con el fin de
dotarle de una serie de recursos que le permitan, a su vez, un aprendizaje autono-
mo en el futuro.

Se debe hacer hincapié en que el aprendizaje debe ser equilibrado entre los dis-
tintos Ambitos, el cognitivo, el psicomotriz y el afectivo.

.COMO ENSENAR? | Se parte de las ideas y concepciones iniciales del alumnado, con el fin de ajustar
el aprendizaje a su capacidad.

Se programan actividades de motivacion, de avance o ampliacion y de cierre o
evaluacion.

Se utilizan estrategias metodologicas diversas con el fin de propiciar el trata-
miento de la diversidad del alumnado (actividades individuales, el pequefio grupo,
explicaciones verbales, de razonamiento, manipulativas, de investigacion, de
opinign, etc.)

JQUEY COMO |La evaluacion esta implicita a lo largo de todo el proceso de ensefianza-
EVALUAR? aprendizaje ¥ no se limita a acciones puntuales y disconexas,

Todas las unidades diddctica preven actividades de evaluacién.

Se eligen unos criterios de evaluacion acordes con los objetivos propuestos.

Se seleccionan unos instrumentos de evaluacién que permiten recabar informa-

cion del proceso de aprendizaje del alumnado (pruebas escritas, pautas de obser-

vacién, informes individuales y colectivos, cuadermnos del alumno. etc.)

CONSECUENCIAS | Dado su cardcter flexible, permite modificar sobre Ja marcha las acciones educa-
tivas previstas para adaptarse a la realidad del aula.

Requiere un profesorado comprometido con su trabajo.

Dada la mecanica de “trabajo™ en el aula, se debe realizar una seleccién de conte-
nidos muy meditada.

Es precisa una reflexion pedagégica del profesorado.

Permite atender a la diversidad del alumnado.

Al ser mas democratica, supone una menor conflictividad en el aula.

Desarrolla los valores democréticos.

Permite un aprendizaje significativo

Acerca los conocimientos escolares a la realidad cotidiana de alumnado.

Rompe el caracter selectivo y sancionador de la evaluacion y la transforme en un
elemento més de formacion.

Para saber mas:

Porlan. R. Constructivismo y Escuela. Diada, Sevilla. 1993

Porlan R, Garcia. J.E. Cafial. P. Constructivismo y Ensefianza de las Ciencias. Diada. Sevilla 1988

Poldn R. Martin J. Diada Sevilla 1991

Martinez Bonafé. J. Proyectos Curriculares y Practica Docente. Diada Sevilla 1991

Elliot.] y otros Investigacion /Accion en la escuela.GeneralitatValencian Valencia 1986
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