La clase de len-
gua debe ser,
pues, una clase
activa, orienta-
da a fortalecer
¢l instrumento
lingiiistico en su
doble vertiente
comprensiva y
expresiva y en
su doble dimen-
sion oral y escri-
ta, lo que signi-
fica concebir la
propia lengua
como instru-
mento de defen-
sa, enriqueci-
miento y rela-
cion.
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1.- INTRODUCCION

Las orientaciones para la ensenanza de la Lengua y la Literatura en la actua-
lidad reclaman la claridad y coherencia que son imprescindibles para abordar con
eficacia el desarrollo de las habilidades de comprension y expresion, sin distincion
de niveles educativos, y no sdlo en el 4rea que incluye los contenidos relacionados
con la educacicn lingiiistica y literaria. Desde estos planteamientos asumimos con-
vencidos la perspectiva de perseguir la eficacia como objetivo, la utilidad como
praxis, la motivacién como recurso y la globalidad (o las relaciones interdisciplinares)
COmMO marco.

Ensenar lengua espafiola consiste, sobre todo, en ensefiar a utilizar la lengua
espaiiola. La clase de lengua debe ser, pues, una clase activa, orientada a fortalecer
el instrumento lingiistico en su doble vertiente comprensiva y expresiva y en su
doble dimensidn oral y escrita, lo que significa concebir la propia lengua como ins-
trumento de defensa, enriquecimiento y relacion. La meta final de estas ensefianzas
intenta conseguir que estos planteamientos, que no son novedosos, no sean olvida-
dos, como con demasiada frecuencia suele ocurrir en las aulas de Secundaria y Ba-
chillerato.

Asumimos un convencimiento necesario: “Cualquier docente de cualquier
nivel en cualquier materia es un docente de composicion 'y comprension. Incluso los
que creen que no lo son ensefian a los alumnos actitudes sobre la escritura” (E.
Maimon, en CASSANY, D., Construir la escritura, Paidés, 1999, p. previa). De
manera comun se mira a los profesionales de Lengua y Literatura cuando se lamen-
tan las carencias de expresion oral y escrita y de comprension lectora en el alumnado
de educacién secundaria, especialmente, pero se olvida que es responsabilidad de
todos los profesionales de la ensefianza, de la sociedad en general, de las familias, de
la politica educativa, de las autoridades académicas, de la igualacién pretendida
para nivelar por abajo, no por intentar la igualacion hacia la superacion... por tanto
no sélo culpa de los especialistas en Lengua y Literatura,

Defendemos también que las cuatro destrezas fundamentales en el plano de
lalengua (hablar, escuchar, leer y escribir) estin interrelacionadas, puesto que unas
funcionan como antecedentes de las otras. Un alumno que habla con defectos escri-
bira mal, y la pobreza de lenguaje, la mala articulacién... terminan por reflejarse en
el texto escrito. Este tratamiento interrelacionado ha de ser asumido por parte de los
docentes y practicado por parte del alumnado. Lo que se frecuenta se conoce.

Los objetivos que nos planteamos en esta actividad que llevamos a cabo se
resumen en los siguientes:

- Proporcionar pautas para unificar criterios.

- Reflexionar desde la practica e interrelacionar las actividades de compren-

5i6n y produccién.

- Examinar la metodologia de la ensefianza evaluacién de la expresion oral,

comprension lectora, produccién escrita y literatura, y desarrollar fases y

detalles practicos, apoyandose en ejemplos concretos.
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2.- LA EXPRESION ORAL Y ESCRITA: DIALECTO, SOCIOLECTO, IDIOLECTO

Existen diferencias en los niveles de uso de la lengua. Se trata —deberia tra-
tarse- de enriquecer, no de empobrecer, de sumar, no de restar. Reconociendo las
caracteristicas de los niveles socioculturales, por ejemplo (nivel culto, nivel popu-
lar, nivel vulgar) es necesario hacer ejercicios de “traduccién” con el objetivo de
dotar de los instrumentos necesarios para que los usuarios jévenes puedan cambiar
de registro en el uso de la lengua. El empobrecimiento y las limitaciones que diag-
nosticamos requieren la ejercitacion necesaria para hacer conscientes a los hablantes
de que, si se dispone de diferentes modalidades de ‘vestimenta’, es (més) posible
adecuarse a la diversidad de situaciones comunicativas cuando la ocasion lo requie-
ra. En este sentido
también la lectura
enriquece el caudal
del vocabulario pa-
sivo disponible para
enriquecer el activo
que solemos utilizar
en nuestra comuni-
cacion diaria. Por
tanto uso, reflexion
y lectura se consti-
tuyen como tres ins-
trumentos impres-
cindibles tanto para
aumentar el vocabu-
lario como para co-
rregir o superar las
lirnitaciones socio-
lingiiisticas de cada
usuario. No con la
intencién de unifor-
mizar, sino con el
objetivo de enrique-
cer.

3.- LA LEC-
TURA. LEER [PARA
QUE?

Desde el re-
conocimiento de los |
objetivos que perse-
guimos y de las utilidades de 1a lectura en las aulas (SOLE, Isabel, Estrategias de
lectura, Gra0, 1992; CERVERA, Angel, Guia para la redaccion y el comentario de
texto, Espasa, 1999), abordamos las actividades necesarias que permitan el desarro-
llo de la comprensidn lectora que garantice aprendizajes eficaces, duraderos y efec-
tivos (afectivos). Las tareas intelectivas correlativas que han de llevarse a cabo pue-
den reducirse a tres tipos: lectura comprensiva, lectura interpretativa y analitica,
lectura critica y valorativa. Reflexionamos sobre una amplia tipologia de activida-
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Un alumno que
habla con defec-
tos escribira
mal, y la pobre-
za de lenguaje,
la mala articula-
cion... terminan
por reflejarse en
el texto escrito.

des necesarias que permitan acceder a las utilidades sefialadas. Referido especial-
mente a Educacién Secundaria practicamos el modelo que viene aplicandose (en
diferentes contextos y niveles y desde hace algiin tiempo) a partir de las propuestas
de Emilio SANCHEZ (Comprension y redaccion de textos, Edebé, 1998).

4.- EVALUACION DE LA EXPRESION ESCRITA

Es un aspecto importante dentro de la comunicacién escrita, como producto
que intenta reflejar las intenciones del usuario con la intencién de lograr la expre-
sion mas acertada, tanto en la forma como en el contendido. Socialmente estigmati-
zada la ortografia por ¢l valor afiadido que se le asigna, defendemos que no debe ser
el inico aspecto que ha de evaluarse, pues son varios los aspectos y elementos que
han de tenerse en cuenta a la hora de la ensefianza y posterior evaluacion de las
producciones escolares. Asumimos los modelos de Daniel CASSANY, Reparar la
escritura. Diddctica de la correccion de lo escrito, Grad, 1993; de CASSANY, D.;
M. LUNA y G. SANZ, Enseriar lengua, Grad, 1994; de ABRIL, Manuel, Ensefiar
Lengua y Literatura. Propuestas, (capitulo 8), Grupo Editorial Universitario, 1999,
para proporcionar disefios que puedan resultar eficaces.

5.- LA GRAMATICA DEL TEXTO

La Lingiiistica textual, descriptiva frente a la gramatica tradicional normati-
va, ha posibilitado mejoras en el tratamiento de la lengua. De la palabra y de la
oracion se ha pasado al texto o discurso, con lo cual los referentes han modificado
tanto los conceptos como su aplicacién; son aportaciones a la didactica: el enfoque
globalizador, la interdisciplinariedad, la lengua en uso, la atencion al conjunto, pues
representan mejoras objetivas en metodologia de la ensefianza de la lengua en la
actualidad.

El texto como estructura hace posible la triple diversidad de anélisis: como
estructura comunicativa, como estructura seméntica y como estructura sintactica.
En las tres cobran valor conceptos como adecuacion, coherencia y cohesiéon. En
este sentido es imprescindible la atenci6n a los marcadores textuales como elemen-
tos que aparecen con frecuencia en los textos, por lo que es conveniente que los
alumnos se habitden a utilizarlos en sus propias producciones (véase, p. ej.: BOS-
QUE, 1. y V. DEMONTE, Gramadtica descriptiva de la lengua espanola, Espasa,
1999, pp. 4051-4213). Las actividades que puedan derivarse habran de enriquecer
la vida de las aulas y el tratamiento de la lengua como objeto de comunicacion y de
conocimiento. Esta variedad es la que permite y requiere una clase de lengua activa,
participativa, comunicativa... y ttil, no teérica. Por eso hablamos de enserianza-
aprendizaje, no de clases magistrales o de las frias explicaciones del libro-guia o del
libro-profesor, usando la terminologia de Manuel Seco (1994).

6.- METODOLOGIAS

El tratamiento que se viene defendiendo en la ensefianza-aprendizaje de la
Lengua Espatiola y la Literatura reclama una sistematizacién en las aplicaciones que
han de concretarse en la vida de las aulas. Una ensefianza-aprendizaje eminente-
mente activa, grupal, motivadora, que relaciona la lectura y la escritura, que permita
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construir la escritura en el aula, que ofrezca modelos de lectura en el aula o 1a biblio-
teca, que diversifique espacios de aprendizaje, que supere las limitaciones del libro
de texto, que aborde la prictica activa y analitica de textos orales y escritos, que
convierta la literatura en una tertulia de lectores, que... no son utopias, no son
irrealidades, no son imposibles. Se estin llevando a cabo, se estan practicando en
diferentes contextos, se estan concretando. Aunque requieren, entre otras, dos consi-
deraciones:

- “Abandonarse en exclusiva al libro de texto es un exceso de confianza que
luego lo paga nuestra profesionalidad horadada por la mds excelsa de las rutinas y
del abatimiento pedagdgico” (MORENO, Victor, 1998).

- “f...] es imprescindible que los profesores participen en la mejora de sus
propias prdcticas docentes, haciendo de ellas actividades conscientes que rompan
con los modos de pro-
ceder rutinarios y so-
bre todo dependientes
(de las decisiones de
los expertos, de los li-
bros de texto, de pro-
gramaciones cerradas
que vienen dadas, de
la palabra del técnico
ajeno a la prdctica del
aula...)”. (ALVAREZ,
Juan Manuel, 1996).

7.- ConcCLU-
SIONES

Parece conve-
niente que todas las
actividades que pue-
dan llevarse a cabo en
el drea estén verte-
bradas en tormo a uni-
dades de contenido,
aunque siempre con
una metodologia acti-
va, variada y atrayente. Todo lo cual ha de concretarse en diversidad de ejerci-
cios:

a) De expresion oral y escrita:

- Ejercicios de comunicacion oral: expresion y audicidn; anélisis.

- Ejercicios de produccién escrita (poniendo especial cuidado en la
ortografia y en la composicion a partir de la tipologia textual).

- Lectura de textos en voz alta (poniendo especial cuidado en la
pronunciacidn y en la entonacién).

-~ Aplicacién de las pertinentes técnicas de trabajo intelectual en
funcién de las unidades vertebradoras: poner titulos, realizar es

21

CReVAL



Si los do-
centes no conse-
guimos ser auto-
nomos nos con-
vertiremos en
autématas. 'Y
esta conversion
no puede apor-
tar beneficios,
sino carencias;
no mejoras, sino
regresiones; no
soluciones, sino
rellenos.

quemas, hacer resimenes, completar cuadros sinépticos, etc.
b) Morfosinticticos:

- Ejercicios de correccion de errores.

- Ejercicios de andlisis morfosintacticos y de comentarios de tex-
to.

c) Léxico-semanticos:

- Actividades con el diccionario.

- Antonimia, sinonimia, cambios de registro, etc.
d} Uso de la lengua:

- Estudio de las diferentes formas de expresion y los diferentes ti-
pos de discurso. Se analizaran las caracteristicas fundamentales
de los textos literarios y no literarios, se desarrollara la capacidad
critica del alumnado y se fomentara su capacidad creativa.

e} Lectura de obras literarias:

- Lectura de obras contemporaneas y clasicas con temdtica atra-
yente que pongan al alumno en contacto con la expresion culta y
que puedan servir de base para otras actividades de comprension
y expresion, orales y escritas.

La manera de concretar las propuestas anteriores depende de cada profesio-
nal, en cada contexto, con cada grupo de alumnos. Si los docentes no conseguimos
ser auténomos nos convertiremos en automatas. Y esta conversion no puede aportar
beneficios, sino carencias; no mejoras, sino regresiones; no soluciones, sino relle-
nos.
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