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1. ;Por qué (en teoria) la Teoria de la Educacién debe importar en la formacion
docente inicial de Educacion Primaria?

Encuentro que hay ciertas ideas equivocadas acerca de como se construye y como llega a producirse
el conocimiento pedagogico. Y es que la Teorfa de la Educacion es, valga la redundancia, tedrica y
especulativa y que, dado que la educacion es una actividad practica, lo que una persona necesita
para formarse y perfeccionarse en ella es pura y simplemente practica: practica practicada (con el
Practicum primero, y con procesos de induccion profesional después), y practica estudiada (por un
lado, poniendo el acento en las ciencias aplicativas de la educacion, dejando de lado las teleoldgicas,
las ilustrativas o las normativas; y, por otro lado, centrando el interés en cuestiones de metodologia
docente, en el analisis de experiencias y “buenas practicas”, en la elaboracion de materiales didac-
ticos). Esta idea de que “a la prictica se llega desde la practica” vale para un modelo de maestro
aplicador, dependiente en su juicio pedagogico, poco reflexivo. Pero si, como es aqui el caso, quiere
apostarse por un modelo de formacion docente inicial plenamente universitario (Esteban, 2015; Es-
teban y Mellén, 20106), intelectualmente comprometido y activo (Ayuste y Trilla, 2012), pedagogica-
mente responsable de la dimension educadora de su tarea docente (Biesta, 2017), y consciente de
su indeterminacion interna (Standish, 2016; Thoilliez, 2017; Thoilliez, 2018), hace falta algo mas. Este
trabajo parte de la idea de que la constante puesta en cuestion de los estudios de Magisterio se debe
precisamente a esa obsesion con que “a la practica se llega desde la practica”, a que los estudios de
Magisterio no han sido (y cada vez lo son menos) suficientemente universitarios, intelectuales, ni
pedagogicamente responsables. No se toma en serio la formacion de maestros y cualquiera puede
ponerla en tela juicio, porque se han dado razones para ello en nuestras facultades de educacion.
Quienes las habitamos sabemos bien de qué estoy hablando y por eso no deberiamos extranarnos
tanto de la irrupcion de esos otros agentes participando en la formacion docente (Prats, 2016; Saura,
2016). Sin embargo, creo que aln estamos a tiempo de rectificar el rumbo y defender que “a la prac-
tica se llega (mas bien) desde la teoria”: a las buenas decisiones sobre cémo encarar una situacion
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educativa concreta se llega desde la reflexion y la capacidad de juicio. La capacidad de dar razén de
por qué se hace lo que se hace y no otra cosa se logra teorizando, practicando la indagacion filosé-
fica, leyendo y estudiando, siendo sistematicos, aplicando categorias de juicio, cultivando el amor al
conocimiento, a las areas culturales que transmitir, a las competencias que desarrollar.

La Teoria de la Educacion entendida en su tendencia mas “netamente filosofica” (Thoilliez,
2015), que es la que seguiré defendiendo aqui, es el espacio disciplinar en el que estudiamos poten-
ciales respuestas a eternas preguntas sobre el significado, el sentido, la importancia, la pertinencia,
los propdsitos, el deber ser de los temas, asuntos y programas relacionados con la educacion. Asi, en-
tre las preguntas que este campo disciplinar se hace, encontramos cuestiones como las siguientes (las
cuales, a mi juicio, dan cuenta de la centralidad, frente a la aparente marginalidad, de este ambito).
Ante la afirmacion de que “la educacion debe favorecer el pensamiento critico”, habria que pregun-
tarse cosas como, ;qué es el pensamiento critico?, ;qué queremos decir con “favorecer el pensamiento
critico” O cuando se dice que “es necesario que la escuela eduque en los valores de la democracia”,
cabria preguntarse, ;qué vision de la democracia deberfamos adoptar en los programas de educacion
para la ciudadania?, ;cudles son los valores irrenunciables de un sistema democritico? O, también, si
afirmamos que “las relaciones familia-escuela son fundamentales para el éxito escolar”, habria que
entrar primero valorar cosas como, ;como respondemos ante la diversidad de estilos de vida de las
familias del centro?, ;qué hacemos para que la escuela sea un espacio de apertura de horizontes
vitales nuevos y distintos del familiar? Que las preguntas sobre el sentido y sobre lo que debe ser
la educacion sean dificiles de articular y de analizar, no significa que no sea importante abordarlas.

Pero mas alla de esto, si atendemos a la variedad de juicios y practicas reflexivas en juego
en la actividad de ensenanza, es posible apreciar también lo determinantes que son para una buena
practica la capacidad de teorizar y reflexionar entre el profesorado. Por ejemplo, cuando Elena, que
es una (muy buena) maestra, en su clase de Matematicas observa cémo Alex se enfrenta a la tarea
que le acaba de proponer, su reflexion va mucho mas alla de si el resultado estd bien o estd mal.
Flena se va a interesar por cosas como conocer el contexto en que Alex aprende, c6mo razona lo
que estd haciendo, como generaliza lo aprendido a otra situacion. Pensar sobre todas estas cosas
exige a esta docente exceder los limites de una simple verificacion de conocimientos de su alumno,
alcanzando el espacio del saber filosofico, al cultivar la tendencia a teorizar sobre su ensenanza. Las
preguntas sobre qué es mejor hacer y como llegamos a saberlo son irrenunciables en la actividad de
educar. Son, ademas, preguntas que pueden tener una fuerza revolucionaria y transformadora.

En el muy difundido trabajo de Orchad & Winch (2015) en el que ofrecen una justificacion
argumentada sobre la relevancia del componente tedrico en la formacién de docentes, se plantea que
estos, al igual que otros profesionales cualificados, también necesitan un corpus tedrico desde el cual
apoyar sus habilidades practicas de manera que pueda aplicarse en la toma de decisiones profesional
del dia a dia. Los docentes tienen que aprender a ponderar consideraciones que, en ocasiones, se
presentan como contradictorias entre si, antes de llegar a tomar la decision que creen acertada. La
tabla 4.1 resume su definicién de teoria y sus diferentes componentes:
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Tabla 4.1. Teoria educativa necesaria para un buen ejercicio docente

Conocimiento sistematicamente organizado, ya sea conceptual, empirico o
Definicién de teoria normativo, que puede utilizarse en la docencia para informar el juicio o la
accion profesional.

Marco general en el cual los docentes desarrollan sus vidas profesionales.
Implica la formulacion de conceptos que estructuran cOmo piensan acerca
de la educacion, a través de valores, finalidades, curriculos, pedagogias,
recursos y sistemas de evaluacion, junto con las formas en que todos ellos
estan conectados entre si.

Componente conceptual de
la teoria

Comprension de la investigacion empirica producida sobre la docencia. La
Componente empirico de la | evidencia empirica es algo con lo que los docentes se van a topar inevita-

teoria blemente en su trabajo, y necesitan poder hacer juicios informados acerca
de su calidad y su relevancia para su propia actividad docente.

Comprension de las bases éticas de su profesion, de manera que los do-
centes puedan emitir juicios morales de forma independiente, sobre qué
hacer en el complejo entorno laboral en el cual se encuentran. Los docentes
necesitan formacion sobre teorias y principios éticos y espacios en los que
discutir y debatir los significados que estos adquieren en el aula.

Componente normativo de
la teoria

Fuente: elaboracion propia a partir de Orchad & Winch (2015)

Aqui me ocuparé de un aspecto muy concreto de esta problematica a la que me acabo de referir y que
encabeza la introduccion. Concretamente, voy a estudiar el rol que la Teoria de la Educacion juega en
la formacién docente desde su presencia en la formacion inicial de docentes para la etapa de Educa-
cién Primaria. Este trabajo es una continuacion de dos contribuciones anteriores (Thoilliez y Poveda,
2012; Thoilliez, 2015) para esta investigacion en particular. Entonces manejé datos de las titulaciones de
la rama educativa en el estado en que se encontraban en el curso 2010-2011 cuando se aplicaron las
nuevas regulaciones de Bolonia a los programas de grados de Educacion de Espana, y con un mayor
enfoque en los grados de Pedagogia. En esta ocasion, exploraré mas especificamente el curriculo de
las universidades espafiolas que forman a los futuros docentes de la etapa de Educacion Primaria, de
acuerdo a los datos sobre el estado de planificacion de las ensefianzas universitarias del curso académi-
€0 2016-2017. Se trata, por tanto, de un estudio sobre el estatus disciplinar de la Teoria de la Educacion,
y no de una indagacion sobre su situacion y proyeccion epistemolégicas (aunque, obviamente, los
resultados que aqui se presentan tienen vocacion de contribuir a esto Gltimo)*.

2. Teoria de la Educacion a la bolofiesa

Como ya sefialé en otro trabajo la Teoria de la Educacién como area de conocimiento hay que en-
tenderla como “un esfuerzo deliberado, en un momento historico muy particular, de una pequena
comunidad de investigadores que decide poner en pie un cambio de paradigma en la manera de
hacer ‘pedagogia’, donde deciden dirigirla hacia una version mas tecnificada de si misma” (Thoilliez,
2015, p. 224). Un esfuerzo con el que, entre otros objetivos, se perseguia como uno fundamental el
de distanciarse de la “pedagogia general’ (heredera del modelo inaugurado por Herbart e importado
a la universidad espanola a principios del siglo XX) que, en plena transicion democritica, se percibe
demasiado especulativa y ‘filosofica’, para pasar a denominarse ‘Teoria de la Educacion’™ (idem.). Un
esfuerzo deliberado que el profesor Escimez recordaba con cierto detalle y precision, dando cuenta
de la relevancia que tiene el hecho de fijarnos, como aqui haremos, en el mantenimiento, desapari-
cién y mutacion de la denominacion entonces escogida de “Teoria de la Educacion”.

1 Una cuestion, la del estatus epistemolégico de la Teoria de la Educacion, que ha recibido una atencién permanente dentro del &rea: Touri-
fian (2019), Gil (2018), Thoilliez (2015), Vilanou y Laudo (2013), Tourifian (2012), Gil (2011), Jover y Thoilliez (2010), Gonzalez y Gramigna (2009),
Colom (2007), Jover (2006), Trilla (2005), Gargallo (2002), Garcia Carrasco y Garcia del Dujo (2001).

2 “Durante dos dias del otofio de 1982, en el entrafiable y viejo edificio de la Universidad de Murcia, en la calle de la Merced n° 1, en una
sala de reuniones de las dependencias del Rectorado, se congregan los siguientes profesores de universidad: Ricardo Marin (Pedagogia
General de Valencia), Alejandro Sanvisens (Pedagogia General de Barcelona), Gonzalo Vazquez (Pedagogia General de Complutense),
José Antonio Ibafiez-Martin (Filosofia de la Educacion de Complutense), José Maria Quintana (Pedagogia Social de UNED), José Luis Casti-
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La introduccion de la Teoria de la Educacion en la formacion universitaria de los maestros espafoles
hay que situarla a principios de los anos noventa, en el momento en que estos pasan a formarse en
las universidades con la creacion de las diplomaturas de Maestro, en sus diversas especialidades®.
Concretamente, en el Real Decreto 1440/1991, de 30 de agosto, que desarroll6 lo establecido en la
disposicion adicional duodécima de la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre (por la cual se mantenia
el reconocimiento equivalente de los titulados como Profesor de Educacion General Basica, pero se
pasaba en adelante a habilitarse solo desde la obtencion del titulo de Maestro de Ensefianza Prima-
ria), se opta por que de los tres ciclos establecidos por la Ley Organica 11/1983, de 25 de agosto,
para estructurar las ensefianzas universitarias, el titulo de Maestro correspondiese con el primer ciclo
universitario de Diplomado. La Teoria de la Educacion en la formacién de docentes para la etapa
de Educacion Primaria es, por lo tanto, inseparable de su promocion a titulo universitario, con todo
lo que ello potencialmente implica y significa. Concretamente aparece como asignatura troncal de
cuatro créditos asociada a las dreas de conocimiento de “Sociologia” y de “Teoria e Historia de la
Educacion”, bajo la siguiente descripcion:

Teorias e instituciones contempordneas de Educacion. Teorias contempordaneas de la educacion. Movi-
mientos e instituciones educativas contemporaneos. Evolucion bistorica del sistema escolar. Institucio-
nes y agentes educativos. La educacion no formal (Real Decreto 1440/1991, de 30 de agosto, p. 33007).

Asi es como se mantuvieron las cosas hasta la (r)evolucion que sobre todo el mapa nacional
de titulaciones supuso el proceso de Bolonia, con el cual el sistema universitario espanol pasa a inte-
grarse en el Espacio Europeo de Educacion Superior, y las reglas del juego cambian de forma drasti-
ca. Este proceso tiene su pistoletazo de salida formal en Espafa con la publicacién del Real Decreto
1393/2007, de 29 de octubre. Desde la introduccion a la norma, es facil apreciar la retérica liberal
promovida por el gobierno socialista entonces en el poder, lo que pone de manifiesto el grado de
transversalidad del que pueden llegar a gozar algunas politicas educativas supranacionales (Monarca
y Manso, 2015; Valle, 2012). Hay dos asuntos que me interesan mucho de este documento politico en
particular y las consecuencias curriculares que trajo consigo. La primera es el cambio que se produce
en las tradicionalmente bien establecidas dreas de contenidos e investigacion (en este caso, la Teoria
de la Educacion), una vez que las universidades y sus facultades de educacion tienen libertad para de-
finir desde qué asignaturas en concreto van a desarrollar tales o cuales competencias. Y la segunda es
como este particular proceso establece un muy buen ejemplo de una regulacion educativa que lo que
hace en realidad es desregular la educacion (la educacion de los futuros maestros de educacion pri-
maria en este caso). Reproduzco a continuacion algunos elocuentes fragmentos de dicha introduccion:

La Ley Orgdnica 4/2007, de 12 de abril, por la que se modifica la Ley Orgdnica 6/2001, de 21 de di-
ciembre, de Universidades, sienta las bases precisas para realizar una profunda modernizacion de la
Universidad espanola. Asi, entre otras importantes novedades, el nuevo Titulo VI de la Ley establece

llejo (Introduccion Empirica a las Ciencias de la Educacién de Valencia), Antonio J. Colom (Pedagogia General de Mallorca), Joaquin Garcia
Carrasco (Pedagogia General de Salamanca), Juan Escdmez (Pedagogia General de Murcia) y Jaime Sarramona (Pedagogia General de
Auténoma de Barcelona), Tourifidn, J. M. (2019). Pedagogia, profesién, conocimiento y educacion: una aproximacién mesoaxioldgica a la
relacion desde la disciplina, la carrera y la funcion de educar, Tendencias Pedagdgicas, 34 (en prensa). A pesar de procedencias diversas en
el méximo titulo académico o doctorado y del desempefio profesional de catedras con distinta denominacién, se relinen en Murcia esos
profesores, y no con otros, para compartir ciertas preocupaciones y otear la posibilidad de iniciar nuevos rumbos en la docencia e investi-
gacién de sus disciplinas. Las preocupaciones estén relacionadas con la denominacion de las cétedras, la conveniencia de un intercambio
profesional mas intenso entre los asistentes, que conforman la totalidad de los catedréaticos de esas disciplinas en las universidades espa-
fiolas, la urgencia de introducir un nuevo lenguaje en los escritos pedagogicos, mas acorde con el desarrollo de las ciencias biolégicas,
sociales e historicas del siglo XX, y la necesidad de adaptar las investigaciones y los programas de las asignaturas a la nueva dindmica
politica y social de la transicién espafiola a la democracia. Sobre esas cuestiones, se produce un vivo debate en las sesiones y se alcanzan
mayoritariamente dos acuerdos bésicos: el primero, la adopcion de la denominacion de Teorfa de la Educacion en sustitucion de Pedagogia
General; y, el segundo, mantener una reunion de trabajo anual, semejante a la que se estaba teniendo, para irse ocupando sucesivamente
de los problemas que preocupaban. Como se ha dicho, los acuerdos son por mayoria a partir de debates muy vivos que, l6gicamente,
producen satisfaccién en los mas e insatisfaccion en algin asistente.” (Escémez, 2007, p. 219-220).

No podemos por razones de espacio abordar el estudio histérico de la formacién del magisterio espafiol. Algunas fuentes destacadas en
este dmbito son: Gabriel (2015), Tiana (2013), Egido (2010), Avila y Holgado (2008), Roman (2008), Vifiao (2004), Ferradas y Rodriguez (1997),
Anguita (1997), Lorenzo (1995), Melcon (1992), Escolano (1982), Molero (1978).

w

62



Sentido y alcance disciplinar de la Teoria de la Educacién en la formacién inicial de docentes de Educacién Primaria Capitulo 4

una nueva estructuracion de las ensefianzas y titulos universitarios (...) El presente real decreto,
siguiendo los principios sentados por la citada Ley, profundiza en la concepcion y expresion de
la autonomia universitaria de modo que en lo sucesivo seran las propias universidades las
que crearan y propondrin, de acuerdo con las reglas establecidas, las ensefnanzas y titulos
que hayan de impartir y expedir, sin sujecion a la existencia de un catalogo previo estableci-
do por el Gobierno, como hasta abora era obligado. Asimismo, este real decreto adopta una serie de
medidas que, ademds de ser compatibles con el Espacio Europeo de Educacion Superior, flexibilizan
la organizacién de las enseflanzas universitarias, promoviendo la diversificaciéon curricular
y permitiendo que las universidades aprovechen su capacidad de innovacion, sus fortalezas
y oportunidades. La flexibilidad y la diversidad son elementos sobre los que descansa la
propuesta de ordenacion de las ensefianzas oficiales como mecanismo de respuesta a las de-
mandas de la sociedad en un contexto abierto y en constante transformacion. Por otra parte,
la nueva organizacion de las ensenianzas universitarias responde no solo a un cambio estructural,
sino que ademas impulsa un cambio en las metodologias docentes, que centra el objetivo en
el proceso de aprendizaje del estudiante, en un contexto que se extiende ahora a lo largo
de la vida. Para conseguir estos objetivos, en el disefio de un titulo deben reflejarse mas ele-
mentos que la mera descripcion de los contenidos formativos. (...) La posibilidad de introducir
practicas externas viene a reforzar el compromiso con la empleabilidad de /os futuros graduados
y graduadas, enriqueciendo la_formacion de los estudiantes de las ensenianzas de grado, en un entorno
que les proporcionard, tanto a ellos como a los responsables de la formacion, un conocimiento mas
profundo acerca de las competencias que necesitaran en el futuro. (Subrayados afiadidos) (Real
Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, Introduccion).

La estrategia consistid pues en una nueva regulaciéon universitaria desde la desregulacion y des-
mantelamiento de su nucleo central: las asignaturas, como expresion del estado y evolucion del
conocimiento de una disciplina o del conjunto de disciplinas necesarias para el ejercicio de una
determinada profesion.

Grdfico 4.1. Diagrama de flujo sobre el actual procedimiento de verificacion
de titulos oficiales universitarios
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Fuente: adaptado de ANECA (s.f.)
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Esto supuso de manera muy generalizada una cierta ruptura con las tradiciones disciplinares y una
quiebra de los equilibrios internos de poder (ademas de ciertas “guerrillas de pasillo” en y entre los
departamentos universitarios, que se superpusieron a las heridas creadas por las conflictivas funda-
ciones de las facultades de educacion, fruto de la absorcion universitaria de escuelas de magisterio
o de la fusion de estas con secciones de Pedagogia y Ciencias de la Educacion de las facultades de
Filosoffa). También ha permitido, visto con perspectiva, entender con mucha claridad algunos de los
peligros que senalaban quienes se manifestaban en torno a la vaga idea del “No a Bolonia: contra la
mercantilizacion universitaria”. Y es que se han introducido dindmicas de privatizacion en el conoci-
miento, en el sentido de que la universidad no sigue ya “su propia agenda”, sino que pasa a ser mo-
delada y moderada por otras fuerzas. Asi, a la vez que se liberaba a las universidades “del obligado
cumplimento estatal”, se las ha dejado a merced de influjos indeterminados, pero controlada por los
procedimientos de implantacion y verificacion de las titulaciones (ver grafico 4.1).

Mencion aparte merece el desprecio latente que se aprecia en el legislador hacia los contenidos,
al adjetivarlos con ese “meros” (como insignificantes y sin importancia), asi como el movimiento
por el cual la centralidad del conocimiento es desplazada por la centralidad del estudiante y
su aprendizaje: el centro de la actividad docente universitaria ya no es el saber sobre el que el
profesor investiga y al cual introduce a los estudiantes, sino que el centro es el aprendizaje del
estudiante, lo importante es el sujeto, no ya el objeto de aprendizaje. Estas observaciones han
afectado a la universidad en general, pero de manera algo mas aguda a las titulaciones universi-
tarias que en los noventa fueron de nuevo cuno, al pasar de ensefianzas profesionales a estudios
universitarios (como en el caso de Magisterio). Al acentuar la dimension profesionalizadora con
las practicas curriculares y la bisqueda de la “empleabilidad”, se favorece una cierta vuelta al
estadio preuniversitario.

En el caso del paso del titulo de Diplomado en Maestro, Especialidad de Educacion Primaria,
hacia los actuales grados de Maestro/a en Educacion Primaria (y el paso del singular al plural aqui
es enteramente intencional), y tal y como sucedio con otras profesiones reguladas, se aprobaron una
serie de 6rdenes reguladoras sobre los aspectos minimos que cualquier universidad con el deseo de
implantar dicha titulacion debia cubrir en su plan de estudios. Estos aspectos minimos no son claros
“meros contenidos” que el legislador, como ya vimos, no valoraba mucho, sino “médulos” (inten-
cionalmente alejados de la logica disciplinar universitaria) y “competencias”. El espacio en que se
ubica lo que anteriormente era la asignatura troncal de “Teorias e instituciones contemporaneas de
Educacion”, encuentra alguna correspondencia dentro de la Orden ECI/3857/2007, de 27 de diciem-
bre, dentro del moédulo denominado “Procesos y Contextos Educativos”, dedicado a desarrollar, entre
otras, el siguiente conjunto de competencias:

Conocer los fundamentos de la educacion primaria. Analizar la prdctica docente y las condiciones ins-
titucionales que la enmarcan. Conocer la evolucion historica del sistema educativo en nuestro pais y los
condicionantes politicos y legislativos de la actividad educativa. Conocer los procesos de interaccion y
comunicacion en el aula. (...) Promover acciones de educacion en valores orientadas a la preparacion
de una ciudadania activa y democrdtica. Conocer y abordar situaciones escolares en contextos multi-
culturales. (Anexo, Orden ECI/3857/2007, de 27 de diciembre).

3. :Qué esta pasando ahora?

Se han identificado un total de ciento veintidos asignaturas relacionadas con los intereses de la
Teoria de la Educacion. Este analisis pudo realizarse gracias a la informacion disponible en la Base
de datos: planes de estudios de grados y mdsteres de formacion inicial docente y, tras un primer
proceso de analisis y reduccion, permitio trabajar con la tabla que se presenta a continuacion (ver
tabla 4.2).
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Tabla 4.2. Asignaturas relacionadas con los intereses de la Teoria de la Educacion

THRE
$|a |3 |3
UNIVERSIDADES ASIGNATURAS o 2
=
o]
Mirada global a la realidad: persona, sociedad y naturaleza FB |6 1 1
UNIVERSIDAD DE 3 . P
MONDRAGON Desafios y funciones de la educacion FB |6 2 1
Educacion intercultural y en valores OB |6 2 1
UNIVERSIDAD A Historia y teoria de la educacion FB |6 1 1/2
DISTANCIA DE MADRID Educacion en valores OB | 4 4 1/2
UNIVERSIDAD DE NEBRIJA | Teorias y sistemas educativos FB |6 1 2
UNIVERSIDAD Educacion y contextos educativos FB [12 |1 1/2
AUTONOMA DE Teorias y practicas contemporaneas en educacion FB |6 1 1
BARCELONA Educacion para la ciudadania OoP |6 4 0
UNIVERSIDAD Educar para la igualdad y la ciudadania FB |6 1 1
AUTONOMA DE MADRID | Teoria y politica de la educacion FB |6 1 1
UNIVERSIDAD CARDENAL | Antropologia de la educacion FB |6 1 1
HERRERA-CEU Teoria e historia de la educacion FB |6 1 1
UNIVERSIDAD CATOLICA | Fundamentos educativos y organizacion escolar FB |6 1 1
DE VALENCIA SAN
VICENTE MARTIR Sociedad y educacion intercultural FB |6 1 1
UNIVERSIDAD CATOLICA Teorias e instituciones educativas FB |6 1 1
SAN ANTONIO DE MURCIA
UNIVERSIDAD CATOLICA | Teoria e historia de la educacion FB 1 1
SANTA TERESA DE JESUS | Antropologia FB 1
DE AVILA Etica y educacion en valores op 4 2
UNIVERSIDAD
COMPLUTENSE DE Teorfa de la educacion FB |6 1 1
MADRID
B Teoria de la educacién FB |6 1
UNIVERSIDAD A CORUNA
Valores y educacion para la igualdad OP [45 |4 2
UNIVERSIDAD DE ALCALA | Filosofia, ética y educacién moral FB |6 1
UNIVERSIDAD DE - . . .
ALICANTE Teoria e historia de la educacion. FB |6 1 1
UNIVERSIDAD DE . .
ALMERIA Sociedad, escuela y democracia FB |6 1 2
UNIVERSIDAD DE . P L . .
BARCELONA Procesos educativos y practica docente en la Educacion Primaria | FB | 6 1 1
UNIVERSIDAD DE . . . L
BURGOS Teoria e historia de la educacion FB |6 1 1
B Historia y corrientes educativas en la Ensefianza Primaria FB |6 1 1
UNIVERSIDAD DE CADIZ
Condiciones institucionales de la practica educativa FB |6 1 2
UNIVERSIDAD DE Formacion en valores y competencias personales para docentes FB |6 1 1
CANTABRIA Fundamentos tedricos de la educacion primaria inglés FB |6 1 1
UNIVERSIDAD DE Tendencias contempordneas de la educacion FB |6 2 1/2
CASTILLA-LA MANCHA Etica y valores civicos OP [45 |4 1
UNIVERSIDAD DE La Educacion Primaria en el sistema educativo FB |9 1 1/2
CORDOBA Convivencia escolar y cultura de paz en Educacion Primaria FB |9 2 1/2
Antropologia e historia de la educacion FB |6 1 1
UNIVERISDAD DE DEUSTO —
Etica y deontologia profesional OB |6 4 2
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THEE
|2 |88
UNIVERSIDADES ASIGNATURAS e} S
&
Ug;}]lggﬂADSgRDAE Fundamentos tedricos,histéricos y politicos de la educacion FB |6 1 1
UNIVERSIDAD DE Sociedad, familia y escuela. Teorias e instituciones FB 1 2
GERONA Procesos y contextos educativos FB 2 1/2
UNIZ}ERiiIIigI; DE Fundamentos pedagogicos e historia de la escuela OB |6 1 2
UNIVERSIDAD DE HUELVA | Fundamentos pedagogicos de la educacion FB 1 1
UNIVERSIDAD DE JAEN Procesos Educativos en Educacion Primaria FB 1 2
UNIVEF:émDE LA Teoria e instituciones educativas FB |6 1 1
Sistema:c, educativos. Fundamentos e historia de la educacion con- B |6 1 1
UNIVERSIDAD DE LA | 'empordned
RIOJA La accion socioeducativa en contextos multiculturales OP |45 |4 2
Educacion para la ciudadania y derechos humanos OP |45 |4 1
Teoria educativa y metodologia de la investigacion FB |6 1 2
UNIVERSIDAD LAS PALMAS | Aulas y escuelas interculturales opP |3 3 2
DE GRAN CANARIA Educacion afectivo-sexual para primaria OP |45 |4 1
Educacion para la ciudadania OP [45 |4 2
UNIVERSIDAD DE LEON Educacion en valores FB |3 1 1
Teorias e instituciones contemporaneas de la educacion FB |6 1 1
UNIVERSIDAD DE LERIDA | Teoria, historia y contextos educativos FB |6 1 1
UNIVERSIDAD DE Teoria de la educacion FB |6 1 1
MALAGA Educacion para la ciudadania y los derechos humanos OB |6 3 1
Teorias e instituciones contemporaneas de la educacion FB |6 1 1
UNIVERSIDAD DE MURCIA Educacion antirracista opP |3 4 1
La educacion ante una realidad pluricultural OB |6 4 2
Procesos y estrategias educativas en una realidad intercultural OoP |3 4 2
Antropologia FB |3 1 2
Teoria de la educacion FB |6 1 2
UNI\IGZE]S;RDI?E DE Corrientes y sistemas educativos contemporaneos FB |6 1 2
Etica FB |3 2 1
Educacion intercultural OoprP |3 4 2
Educacion para la convivencia opP |3 4 2
UNIVERSIDAD DE OVIEDO | Teorias de la educacion e historia de la escuela FB |6 1 2
Educacion en valores FB |5 2 1
UNIVERSIDAD DE Procesos e instituciones educativas FB |6 1 1
SALAMANCA Educacion para la ciudadania OB |6 4 1
UNIVERSIDAD SANTIAGO | Teoria e historia de la educacion escolar FB |6 1 1
DE COMPOSTELA Educacion en valores y ciudadania OP [45 |3 1
UNIVERSIDAD DE SEVILLA | Teoria de la educacion FB |6 2 2
UNIVERSIDAD DE Educacion para la paz y la igualdad FB |6 1 1
VALLADOLID Cambios sociales, cambios educativos e interculturalidad FB |6 1 2
UNIVERSIDAD DE VIC- Escuela, sistema educativo y funcién docente FB |6 1 1/2
UNIVERSIDAD CENTRAL
DE CATALUNA Evolucion de la educacion contemporanea B |6 2 1/2
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1HEE
AEAE A
UNIVERSIDADES ASIGNATURAS (@) S
=
<o)
Teoria e historia de la educacion FB |6 1 1
UNIVERSIDAD DE VIGO -
Etica y deontologia profesional OP |6 3 2
La escuela como espacio educativo FB |6 1 1
UNIVERSIDAD DE Maestro y relacion educativa FB |6 1 1
ZARAGOZA Educacion social e intercultural FB |6 1 2
La educacion en la sociedad del conocimiento FB |6 1 2
Teoria e historia de la educacion FB |6 1 1
) Fundamentos teoricos de la educacién intercultural OP |6 4 2
UNIVERS\I]]ZIS%)ODEL PAIS La dimension comunitaria de la interculturalidad OP (45 |4 2
La interculturalidad en el ambito escolar OP |45 |4 2
Politicas educativas para la educacién intercultural OP |45 |4 1/2
UNIVERSIDAD EUROPEA | Historia y antropologia de la educacion: teorfas y practicas FB |6 1 1
DEL ATLANTICO Resolucion de conflictos y mediacion OP |6 4 1
Historia de las teorias y los sistemas educativos contempordneos | FB |6 2 1
UNIVERSIDAD FRANCISCO Literatura y educacion en valores OB |6 3 1
DE VITORIA e y et
Etica y deontologia OB | 4 4 1
Educacion personalizada. Fundamentos antropoldgicos, filoséficos B |6 1 1
UNIVERSIDAD y psicolégicos
INTERNACIONAL DE LA
RIOJA Igualdad y diversidad en el aula FB 1 1
Educacion y convivencia dentro y fuera del aula FB 2 1
UNIVERSIDAD
INTERNACIONAL ISABEL I | Contextos de la intervencion educativa en Educacion Primaria
DE CASTILLA FB |6 1 1
UNIVERSIDAD JAUME I | Teorfa de la educacion FB 1 1
CASTELLON Educacion para la diversidad FB |6 2 1/2
UNIVERSIDAD LOYOLA _ .
ANDALUCIA Antropologia educativa FB |6 1 1
UNIVERSIDAD PONTIFICIA Pensamiento educativo contemporaneo FB |6 3 1
DE COMILLAS P
Antropologia FB 1 1
UNIVERSIDAD PONTIFICIA Educacion en valores y para la convivencia democratica FB 1 1
DE SALAMANCA yp
Teorias, instituciones educativas y organizacion del centro FB 1 1
Diversidad cultural, derechos fundamentales, igualdad y ciudada- B |6 1 1
UNIVERSIDAD PUBLICA | ™
DE NAVARRA Instituciones educativas FB |6 1 1
Procesos y contextos educativos FB |6 2 1
Historia y antropologia de la educacion FB |6 1 1
UNIVERSIDAD RAMON Procesos y contextos educativos FB |6 1 1
LLUL Bases de la educacion: la relacion pedagogica FB |6 1 1
Diversidad, interculturalidad y educacion inclusiva FB |6 2 1
UNIVERSIDAD REY JUAN | Teoria de la educacion FB |6 1 1
CARLOS Deontologia: ética y responsabilidad social de la educacion FB |6 1 1
UNIVERSIDAD ROVIRA 1 .
VIRGILI Procesos y contextos educativos FB |18 1 1/2
UNIVERSIDAD SAN JORGE | Theory and history education OB |6 1 2
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THERE
S|3d 8|8
UNIVERSIDADES ASIGNATURAS (@) S
=
<}
Antropologia OB 1 1
UNIVERSIDAD ABAD - .
OLIVA CEU Teoria de la educacion FB |6 1 2
Educacion civica OP |6 4 1
UNIVERSIDAD DE LAS Pensamiento y contextos educativos contemporaneos FB |6 1 1
ISLAS BALEARES Y P
UNIVERSIDAD Antropologia: antropologia de la educacion FB |6 1 1
INTERNACIONAL DE
CATALUNA Educacion II: fundamentos y desarrollo histérico de la educacion | gg | 9 1 2
UNIVERSIDAD Religion, cultura y valores FB |6 1 2
INTERNACIONAL DE
VALENCIA Derechos humanos y educacion en un mundo globalizado FB |6 2 1

Fuente: elaboracion propia

La seleccion especifica de las ciento veintidos asignaturas se ha realizado atendiendo a sus titulos.
Los siguientes graficos (4.2, 4.3 y 4.4, respectivamente) presentan el resultado del andlisis del

estudio estructural de las asignaturas relacionadas con los intereses de la Teoria de la Educacion:

optativa versus obligatoria, peso en ECTS, y curso de imparticion. Asi, puede afirmarse que se trata

mayoritariamente de asignaturas obligatorias, con un peso habitualmente de seis ECTS y que suelen

ubicarse en el primero de los cuatro cursos de que se compone el grado.

Grdfico 4.2. Tipologia de las asignaturas asociadas a intereses de la Teoria de la Educacion

Optativa 10

Obligatoria 112

0 20 40 o0 80 100 120

Fuente: elaboracion propia

68



Sentido y alcance disciplinar de la Teoria de la Educacién en la formacién inicial de docentes de Educacién Primaria Capitulo 4

Grdfico 4.3. ECTS asignados a las asignaturas relacionadas con los intereses de la Teoria de la Educacion
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Fuente: elaboracion propia

Grdfico 4.4. Cursos de imparticion de las asignaturas relacionadas con los intereses
de la Teoria de la Educacion
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Fuente: elaboracion propia

4, La Teoria de la Educacion en Espafia: entre la lucha por la supervivencia y
la metamorfosis

El anilisis de los titulos de las asignaturas seleccionadas se ha hecho partiendo de los resultados de
un trabajo realizado previamente (Thoilliez, 2015). Esto ha permitido valorar los cambios con res-
pecto a la situacion del curso 2010-2011, ampliando el andlisis a “otros temas” (que, en esta ocasion,
representan casi la mitad de asignaturas seleccionadas).

Asi, las categorias establecidas para este caso (ver grifico 4.5) han sido: () “TE” para asigna-
turas que mantenian la denominacion cldsica de Teoria de la Educacion; (i) “TE&HE” para las asigna-
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turas que combinan el estudio de la Teoria y la Historia de la Educacion; (iii) “TE (proc&cont)” para
asignaturas que refieren el estudio de procesos y contextos educativos; (iv) “TE (inst&polit)” para
asignaturas cuyo titulo indica ocuparse de las condiciones institucionales y politicas en que se desa-
rrolla la educacion; (v) “TE (filo&antr)”, para las asignaturas que combinan la Teoria, la Filosofia y/o
la Antropologia de la Educacion; (vi) “TE (fund&tend)”, para asignaturas que se refieren al estudio
de fundamentos de la educacién y/o de tendencias educativas; y (vii) “TE (otros)”, cuya inclusién ha
emergido en esta ocasion como resultado de un proceso de estudio mas detallado de las asignaturas
incluidas en los planes de estudios del grado de Magisterio en Educacién Primaria y que confirmando
la conclusion a la que ya se llego en el estudio del curso 2010-2011, donde la ténica predominante
para esta titulacion en el caso de la Teoria de la Educacion era una extendida dispersion y diversifi-
cacion de denominaciones.

Grdfico 4.5. Titulo que reciben las asignaturas relacionadas con los intereses de la Teoria de la Educacion (en %)

uTE

" TE&HE

= TE (proc&cont)
TE (inst&polit)

® TE (fil&antr)

® TE (fund&tend)

® TE (otros)

Fuente: elaboracion propia

Con respecto al contenido de esos “otros temas”, se procedié a un segundo analisis de las cincuenta
y tres asignaturas que habian sido incluidas en esta otra categoria. De este segundo andlisis, emer-
gieron cuatro grandes tematicas, cuyo resultado se resume en la grafico 4.6: (a) Interculturalidad; (b)
Valores; (¢) Ciudadania; y (d) Nuevos roles docentes.

Grdfico 4.6. Categorias de andlisis de las asignaturas identificadas como “Otros temas TE” entre las
asignaturas relacionadas con los intereses de la Teoria de la Educacion (en %)

0% 20% 40% 60% 80% 100%

m Interculturalidad m Valores m Ciudadania = Nuevos roles

Fuente: elaboracion propia
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Es interesante comprobar como estos otros temas aparecian también de forma recurrente en los
ultimos anos de evolucion de investigaciones publicadas en el dmbito de la Teorfa de la Educacion
para el periodo 2003-2013 (Thoilliez, 2015). Asi mads que ser solo una cuestion de denominacién, en
muchos casos podria tratarse de asignaturas desarrolladas dentro de la Teoria de la Educacion (de-
partamentos y profesorado) que habrian hecho de una linea de investigaciéon dentro del area, una
asignatura que hay que incorporar en los planes de estudios. También el contenido preciso que se le
da a estas otras asignaturas hay que contextualizarlo dentro de dos factores determinantes: primero,
la propia definicién de competencias minimas expresada por la Orden ECI/3857/2007, de 27 de di-
ciembre, a la que nos referimos (especialmente las referencias a: “Promover acciones de educacion
en valores orientadas a la preparacion de una ciudadania activa y democratica. Conocer y abordar
situaciones escolares en contextos multiculturales”), y, en segundo término, la implantacion de la
asignatura de Educacion para la Igualdad y la Ciudadania que tuvo lugar en los curriculos de la etapa
de Educacion Primaria la LOE. Dentro de la actual regulacion de la LOMCE, y del correspondiente
Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo basico de la Educacion
Primaria, esta area de interés encuentra su reflejo (y justificacion) en () la concrecion de las compe-
tencias sociales y civicas, (ii) el elemento transversal de la educacion civica y constitucional, y (iii) la
asignatura especifica de valores sociales y civicos.

El caso de la Teoria de la Educacion en los grados de Maestro/a en Educacion Primaria es un
ejemplo de como decisiones politicas (cambios en la forma de definir los planes de estudios de profe-
siones reguladas como la de maestro), pueden tener un impacto real sobre la construccion del conoci-
miento y las dindmicas disciplinares. No esta claro si se tratd de un resultado intencionalmente planea-
do o si ha sido mds bien una consecuencia inesperada. Hay, sin duda, condiciones epistemologicas que
han abonado el camino hacia la situaciéon en que se encuentra el area y que identificamos como una
dindmica entre la lucha por sobrevivir y la metamorfosis. La nueva generacion de grados universitarios
existe en un contexto donde, en primer lugar, la investigacion educativa de tipo descriptivo prevalece
sobre otras miradas mads normativas (cuando, sin embargo, las preguntas nucleares en educacion son
de naturaleza normativa, y, por lo tanto, seria conveniente que los docentes pudiesen ser introducidos
en conversaciones pedagogicas normativas) y, en segundo lugar, el enfoque competencial en la for-
macion docente espanola favorece una aproximacion reduccionista de lo “practico” en educacion (que
tiende a considerarse como independiente y autosuficiente con respecto a la teoria). Ojald el reflejo
que de la Teoria de la Educacion en Espana devuelve el estudio aqui presentado abra caminos para
una reconsideracion seria y profunda sobre su identidad disciplinar y sobre su genuina contribucion a
la formacion universitaria de los futuros docentes de la etapa de Educacion Primaria.
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