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INTRODUCCION

En varias de ocasiones, a lo largo de interminables conversaciones, convertidas casi
en cruentas batallas, muchos decian que ser docente era una cuestion de mano izquierda.
Otros, con bastdn en mano, pensaban que mas bien se trataba de autoridad y se sumaban
al lema de la letra con sangre entra. Algunos, quizd con mas recelo y altas dosis de
miedo, dibujaban un trayecto imperceptible, casi invisible, en el que su presencia pasara
inadvertida. Los sofiadores, por su parte, imaginaban aulas de innovacién frenética y un

alumnado entregado y motivado gracias a un docente ain mas motivado.

Sin embargo, como siempre se suele decir y no sin acierto, de la teoria a la practica
hay un trecho. Y es que a veces lo que uno conjetura dista tanto de realidad que da
panico asomarme. Una de las grandes cosas que ofrece este master es precisamente ésta,
la posibilidad de enfrentarse a las caras ocultas de la docencia, caras que no incluian
programar, innovar, planificar, cambiar, renovar, deconstruir, adaptar, apostar y otros
tantos verbos méas que se escapaban al inico que manejdbamos que era ensefiar. Lo peor
es que comprendes, con el tiempo eso si, que ese dichoso y a priori insignificante verbo

“ensenar” sugeria todo lo anterior.

Por tanto, el presente trabajo atiende a todas estas cuestiones que son
imprescindibles conocer y manejar pero que nadie advierte. De acuerdo con este
objetivo, se ha estructura en tres grandes blogques que abarcar amplias esferas de la

ensefianza: reflexion, innovacion y programacion.

El primer blogue pretende una aproximacion a la singular experiencia en el largo
proceso que hemos vivido a ambos lados del camino, es decir, ain como estudiantes en
el Master de formacién de profesorado y después como docentes, de nuevo aun, en
practicas. En el segundo bloque tematico, titulado “Innovacion educativa”, el estudio
tiene como eje central la presentacion y el andlisis de una propuesta de innovacion,

poniendo especial atencion al disefio realista de una plataforma virtual educativa.



Por altimo, con el fin de profundizar en el complicado engranaje de la planificacion
por parte del docente, se ha llevado a cabo la programacion anual de un curso
académico, 2° de Bachillerato en este caso, en el area de Lengua y Literatura Castellana.
Este curso resulta de méaximo interés por varios motivos. Se trata de un afio critico
porque supone el final de una larga etapa de formacion y, a la vez, el inquietante
principio de otra futura, ya sea profesional o universitaria. En consecuencia, no solo
deberia considerarse como la superacion de una prueba muy concreta sino como el
pistoletazo de salida a la vida real y a las oportunidades, motivo mas que suficiente para
programar unos contenidos y una metodologia que afiancen conocimientos vy
enriquezcan su formacion para futuras ocasiones. Ademas, tal vez sea el momento de
desterrar de una vez por todas con la amenazante presencia de la prueba de acceso a la
universidad. En ocasiones, la presion del profesorado supera a la de su alumnado y
genera clases mecanicas, practicas y repetitivas. Si bien los contenidos son los
prescritos, la manera de abordarlos y trabajarlos puede variar enormemente si se

produce un cambio de perspectiva.

Espero que este trabajo fin de master sobre los contenidos aludidos pueda ayudar a
una mejor comprension del funcionamiento y los planteamientos didacticos que, desde
estas paginas, pretendo llevar a cabo en un posible futuro, todavia aleatorio y dudoso
pero tal vez de los méas apasionantes y desafiantes, porque si algo hechiza de la docencia
es lo que tiene de reto, un reto, desde luego, fascinador e incluso, en ocasiones,

delirante.






Tal vez sea la educacién uno de los temas mas controvertidos y que mas debates
genera vy, sin duda, sigue generando. Muchas discusiones aln guardan como
protagonista a las irresolubles cuestiones acerca de cuél seria el/ la docente ideal o qué
modelo de ensefianza alcanzaria el éxito indiscutible. Tanto es asi que la polémica llegd
a filtrarse silenciosamente en las aulas del méaster. Un altisimo porcentaje de las sesiones
estaba destinado, sin pretenderlo, al feroz intercambio de opiniones en un soberbio afan

por dar solucion a asuntos, seguramente, incontestables.

No hay duda de que el trueque intelectual siempre enriquece y, por fortuna, ayuda a
ampliar tanto la perspectiva como el horizonte ideoldgico en el que se desliza la misma.
No obstante, el empefio en resolver cuestiones hipotéticas, dada la inexperiencia, robaba
mucho tiempo al aprendizaje y adquisicion de las herramientas apropiadas para aquel
famoso précticum que ain sonaba muy lejano. Esta vez sin tanta fortuna, los minutos de
las clases se derrochaban en debates desatinados y un tanto marchitos. Asi, las horas
pasaban conversando reiteradas veces sobre la intervencion si el alumnado llevaba gorra
y otras si mascaba chicle. Claro que en ese momento se consideraba de lo maés
pertinente y casi se ubicaba entre las grandes preocupaciones de la clase. Con el tiempo,
quedaron en el olvido y la realidad de los centros desvel6 preguntas y dudas mucho mas

relevantes.

Y es que la llegada a los centros supuso un antes y un después. Ya no preocupaban
la gorra, ni el chicle, ni los pantalones caidos, ahora los quebraderos de cabeza tomaban
otro camino que se acercaba a la ensefianza, a la manera de entender y practicar la
docencia. De pronto, aparecioé la motivacion en el escenario y la atencion a la diversidad
aguardando ansiosa tras el telén. ;Como gestionar los diferentes ritmos de aprendizaje?
¢De qué manera puedo implicar al alumnado? ;Como interesarles? ;Cémo resolver los
conflictos? ;Qué tipo de actividades seran las mas apropiadas? Las preguntas serian

infinitas.

En este sentido, los contenidos del méaster han colaborado bastante a formar el
enfoque mas idéneo para dar respuesta a las posibles situaciones que pudieran surgir a
lo largo de nuestra practica como docentes. Cabria sefialar la maravillosa labor de

asignaturas como “Aprendizaje y enseflanza”, “TICs” y algunos bloques teméaticos de



“Procesos y contextos educativos” como la accion tutorial y la atencion a la diversidad.
Por su parte, a pesar de impartirse en los ultimos meses del curso, “Aprendizaje y
enseflanza” analizd y examind cuestiones fundamentales para nuestra labor como
docentes de lengua castellana y literatura. La apertura a nuevas estrategias y
metodologias, la importancia en la manera de evaluacion o la reflexion acerca de los

contenidos, resultaron de maxima rentabilidad en el proceso del practicum.

De la misma manera, las tecnologias de la informacion y de la comunicacion en el
aula fueron decisivas para abrir la puerta a novedosas vias e innovadoras técnicas que
armonizaban, de alguna manera, con lo tradicional, dando lugar a modelos de ensefianza
atractivos para el alumnado y para el propio profesorado. De hecho, esta inquietud se
instaurd como el punto de partida para la creacion de nuevas formulas, como es el caso

de la plataforma educativa de la propuesta de innovacion.

Con todo, la utilidad real de los contenidos, asi como el fomento del uso educativo
de las TICs, no obtuvieron siempre el resultado esperado, pues muchos de los centros
no contaban con los medios oportunos. En muchas ocasiones, tantas como asignaturas,
se presentaban las TICs como el recurso metodologico estrella y se hablaba de cémo
enriquecer las explicaciones teoricas, por ejemplo, con armas infalibles como los
videos, powert points o demas recursos multimedia. Cuando te separas de esa idilica
vision y aterrizas en la realidad de los centros, encuentras un aula desierta en el que el
mayor recurso es la pizarra. Ante esta situacion, llegas a la conclusion de que en la
mayoria de las veces no hay un as escondido en la manga y que tu mejor técnica seras td
misma Yy tu relacién con el alumnado, sin la necesidad de los fuegos artificiales de las
TICs.

Otro de los mitos que se fue moldeando en el tiempo previo a las practicas fue el
del alumnado modélico. En las sesiones tan solo se presentaba a un tipo de estudiante
muy concreto y, por supuesto, homogéneo. Los grupos hipotéticos, quién lo diria ante
evidente diversidad, estaban conformados por alumnos y alumnas de clase media, con
buen comportamiento, sin problemas de aprendizaje y generalmente predispuestos. A lo
sumo, algun dia habia algin repetir o algin estudiante conflictivo. EI alumnado
extranjero, las adaptaciones curriculares o las necesidades especiales quedaban fuera de

nuestra realidad. Después de apenas dos dias de nuestra llegada al practicum,
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cautelosamente observabas, desde la oscuridad de la ultima fila, aulas transitadas por
alumnado desmotivado, alumnado extranjero, alumnado con problemas de integracion,
con dificultades de aprendizaje, con problemas familiares, con diferentes ritmos de
aprendizaje, alumnado, en definitiva, con un millon de etcéteras. Tan solo el bloque
tematico dedicado a atencion a la diversidad nos dio a conocer esta amplia cuestion con
materiales y estrategias magnificas. Sin embargo, y es tan solo una opinion, deberian
ampliar las horas de este bloque, pues resulta necesaria una mayor formacién e

informacidn para tan inmenso tema y para una futura intervencion.

En lineas generales, se podria afirmar con rotundidad que el master ofrece la
formacion adecuada para una exitosa préctica de la docencia. Los contenidos resultan
completos y la organizacion y seleccion de materias es del todo acertada. Si bien todo
esto funciona en la teoria, nuevamente nos encontramos con el obstaculo de la puesta en
escena. En ocasiones, la lluvia de informacion acaba por ser excesiva y se pierde en
tecnicismo y contextos legales demasiado especificos que, por desgracia, caen en saco
roto. La teoria se muestra como un elemento invariable y, por este motivo, ineficaz en la
experiencia. La heterogeneidad de los centros, incluso de las distintas aulas de un
mismo curso, no se tiene tan en cuenta como seria de esperar. La experiencia en la
docencia, corta en este caso, revela una constante situacion de adaptacion y cambio, asi
como una incansable actitud de renovacidn y formacion, en la teoria y en la practica. La
diversidad del alumnado y de los centros, las relaciones con el profesorado, la influencia
del curriculo, la batalla por los nuevos métodos o la presion de la evaluacién son
cuestiones primordiales que se escapan de la teoria, de los marcos legales y del
academicismo que se predica. Con estas palabras no quisiera, ni mucho menos,
desfavorecer la magnifica labor que realizan las personas que configuran este master;
tan solo pretendo resaltar la necesidad de establecer un didlogo real entre las dos caras
gue manejamos, de comunicar finalmente la formacion y la practica. Y es que, por mas

gue nos empefiemos en lo contrario, como ya muchos dijeron, se hace camino al andar.
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1. INTRODUCCION

En los Gltimos afios, el sistema educativo ha centrado su interés y preocupacion en
la heterogeneidad y diversidad que presentan los centros. Los cambios sociales y
educativos exigian nuevas estrategias que dinamizasen el sistema existente. La atencion
a la diversidad se convirtié entonces en uno de los puntos mas dificiles de abordar, en

un arduo desafio que, atn, no sabemos si hemos podido solventar.

A pesar de todos los esfuerzos e intentos por lograr una escuela integrada y diversa,
la realidad de muchos centros dista mucho de alcanzar este ideal (Alvarez, Rodriguez, et
alt., 2002). En muchas ocasiones, aparecen las contradicciones y la atencion a la

diversidad funciona tan solo en la teoria y no siempre en la préactica.

La innovacion, centrada en el area de Lengua y Literatura Castellana (en adelante,
LLC), esta enfocada a responder multiples cuestiones sobra la atencion a la diversidad.
La propuesta educativa nace de la necesidad real de facilitar y ofrecer una educacion
para todos y todas. Ante los cambios personales, sociales y educativos, los centros
deben adaptase y optar por nuevas e innovadoras medidas en sus técnicas. Sin embargo,
a pesar los grandes avances con respecto al pasado del sistema educativo, aun quedan
por perfilar cuestiones fundamentales que logren desterrar, de una vez por todas, la

persistencia en los viejos moldes tradicionales.

Resulta imposible imaginar un centro, incluso un aula, como un conjunto
monolitico con alumnado homogéneo. Las caracteristicas y variables que entran en
juego en la educacion son infinitas y, por tanto, cubrirlas todas en ocasiones es un
objetivo inalcanzable. No solo el contexto educativo y sus agentes muestran infinitas
formas, sino que la sociedad también se revela fluctuante, cambiante, diversa. Varios
son los fendmenos que respaldan las transformaciones y evoluciones sociales, pero tal

vez sean dos en concreto los que mas afectan al &mbito educativo.

La vanguardia tecnoldgica ha hecho mutar la sociedad en una gigantesca e
interconectada cibersociedad. La generacion 2.0 ha invadido todos los rincones y nos
alimenta de manera constante con recursos informaticos hasta el punto de resultar

impensable un dia, incluso unas horas, sin tecnologias. Y en esas horas esta incluida
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irremediablemente la educacion y sus componentes, tanto alumnado como profesorado.
Las TIC avanzan con fuerza y ya se han embarcado en el complejo proceso de

ensefianza y aprendizaje con infinitos recursos que, sin duda, enriquecen la formacion.

Junto a este fendbmeno, cabria destacar otro imprescindible que forma parte de
nuestras sociedades: la didspora, mas conocida como movimientos migratorios. La
fluidez y movilidad de las comunidades son una realidad méas que palpable y las cuotas
de migracion alcanzan altos porcentajes. Espafia recibe mas del 12% de poblacion
inmigrante; esto es, unos catorce millones de personas en los ultimos afios, siendo el
pais con mayor nimero de inmigracion de toda la Union Europea. Manifestaciones
como la interculturalidad, el multiculturalismo o la diversidad social y linglistica son
magnificos fendmenos que esconden varias caras ocultas dificiles de solventar en la

educacion.

Entonces, si las sociedades y los centros cambian, ;por qué no cambiar nuestros
métodos? ¢Por qué anclarse en la inmutabilidad? Resulta preciso evidenciar las
carencias de la atencion a la diversidad y proponer nuevas vias, enfoques actualizados y
alternativas reales para subsanar y solventar estas necesidades. En busca de una escuela
integrada y comprometida, esta innovacion pone de manifiesto la urgente necesidad de
cumplir con los principios de calidad, igualdad y equidad, conceptos que a veces quedan

en el olvido y con los que es imprescindible trabajar diariamente en las aulas.

2. DELIMITACION DEL PROBLEMA

Tras una pertinente observacién e investigacion', se ha detectado que en el
alumnado con ritmos diferentes o desconocimiento de la lengua espafiola, entre otros,
no se cubren eficazmente las necesidades de aprendizaje. El ejemplo mas revelador
reside en el alumnado extranjero, pues no logra alcanzar el ritmo ordinario de las clases
por una falta de conocimiento del idioma vehicular y no, desde luego, por problemas de

aprendizaje. De este modo, a la vez que al alumno/a se le niega la posibilidad de

1 Con la intencion de demostrar el escaso impacto de las medidas de atencion a la diversidad, se ha realizado una
recogida, valoracion e interpretacion de informacion recabada a través de entrevistas con el departamento de
orientacion, la coordinadora de las aulas de inmersion lingiistica y el departamento de LLC. Las entrevistas se
adjuntan como anexo.
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promocionar, estariamos incrementando el desfase curricular sin mostrar o barajar otras

medidas.

No existen, por su parte, estrategias en el area de LLC que refuercen el
conocimiento y adquisicion de la lengua espafiola en alumnado extranjero. Las
adaptaciones curriculares son minimas y tampoco se facilitan materiales ni se disefian

actividades que ayuden a la comprensién de los conceptos, textos, unidades, etc.

En suma, los diferentes ritmos o las dificultades de aprendizaje se obvian y se
achacan los problemas a factores externos como el comportamiento, el absentismo o la
falta de interés, incluso de capacidad. Y, pese a reconocer una posible falta de interés o
de capacidad, no se contempla medida alguna, ni se realizan refuerzos, ampliaciones o
el empleo de otros recursos mas atractivos y eficaces, como el uso de las TIC, las

dinamicas de grupo o los agrupamientos en el aula segun los ritmos de aprendizaje.

Otras actuaciones como la adecuacion de los objetivos, la ensefianza
individualizada o la ampliacion y el refuerzo educativo son materias pendientes que,
desafortunadamente, caen en saco roto. Se entiende que para el centro y el equipo
docente son méas importantes las medidas extraordinarias para cubrir las necesidades del
alumnado que las medidas ordinarias y de menos envergadura, como la citadas. El
profesorado suele valorar con més rigurosidad e importancia las medidas especializadas,
connotando asi que la atencidon a la diversidad responde a los “problemas” graves de
aprendizaje y no se concibe como una herramienta para la educacién individualizada e

inclusiva.

De tal manera, estariamos excluyendo del

sistema educativo, sin pretenderlo, a un
E N R E D A alto porcentaje de estudiantes plenamente
capacitados para la vida escolar,
universitaria 'y profesional por una
inadecuada gestion del aprendizaje y de la ensefianza linguistica e idiomatica. Situados,
por tanto, en esta linea argumental, surge nuestro proyecto de innovacién Enredad@s

como solucién a las necesidades detectadas.

14



Observado este enorme, aunque silenciado, obstaculo, resulta ineludible instaurar
nuevos métodos de intervencion que solucionen de manera mas répida y eficaz las

barreras idiomaticas y de aprendizaje.
2.1. PRESENTACI()N DE LA INNOVACION

Como ya se ha apuntado con anterioridad, transitamos una sociedad multicultural y
heterogénea que es, a su vez, cibernética. No existe razén alguna que nos impida
armonizar las diversas facetas de nuestra realidad multiforme para disefiar una mejora
en la educacién. Hasta el momento se ha hablado y propuesto abundantisimos recursos
en linea, web 2.0 e innovaciones ricas en uso de TIC. Sin embargo, no se ha
mencionado la posibilidad de crear y disefiar una plataforma especifica de aprendizaje
encaminada, a priori, a la atencion a la diversidad. Estariamos llevando a cabo un
aprendizaje personalizado que cubriese de manera real las necesidades de cada
alumno/a y que asegurase las adaptaciones curriculares y, por extension, el éxito en el

sistema educativo.

Nuestra plataforma lleva el nombre Enredad@s, pues se trata de un medio que
promueve la interactividad, la interconexién y la comunicacion a través de espacios y

redes virtuales que ponen en relacion a grupos muy diversos y heterogéneos.

El acceso a la plataforma se realizaria mediante la introduccion de usuario y
contrasefia por parte del alumnado y del profesorado®. Cada uno de los usuarios
dispondria de un espacio Unico. El profesor/a desempefiara el rol de gestor de los
contenidos que se colgaran en la plataforma, asi como de las herramientas y apartados
de la misma. En primer lugar, creara grupos atendiendo a los niveles y necesidades que
el alumnado presente en la materia. A modo de ejemplo hipotético, Enredad@s
constaria de varios espacios divididos segun los cursos de la etapa (1° ESO, 2° ESO, 3°
ESO, etc.) y un espacio especifico para alumnado extranjero sin conocimiento de la
lengua espafiola, al que llamaria “inmersion virtual”. De esta manera, la gestion de los
grupos permite navegar entro los grupos creados, crear nuevos grupos O unir nuevos

estudiantes a los ya creados.

2 A continuacién se presenta el enlace a nuestra plataforma:
http://www.edmodo.com/home#/join/a0efd0fobacf55761ebe390cc2f9125e
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En relacién a la estructura, Enredad@s ofreceria varios apartados y herramientas
de trabajo. Los grupos ya mencionados contarian con su propio espacio en la plataforma
y todos tendrian acceso a una serie de herramientas que se detallan a continuacion. La
plataforma dispondria de un apartado para avisos por parte del profesorado, una agenda
escolar, un apartado para el correo, una videoteca, un foro y, finalmente, un espacio

destinados a materiales de trabajo.

En cuanto a los contenidos, nuestra plataforma se presentaria de la siguiente
manera: dentro de cada grupo de alumnos/as habria cuatro subapartados en los que se
incluirian los contenidos y las actividades. Estas subdivisiones estarian destinadas a las
cuatro destrezas bésicas de la lengua: comprension oral, comprension escrita, expresion
oral y expresion escrita. Por tanto, se estarian trabajando todas las dimensiones de la
lengua, asi como sus contextos y usos para un buen aprendizaje de la pragmaética,

materia abandona y de méaxima importancia.

Los contenidos de nuestra plataforma serian los mismos que establecen el curriculo
y las programaciones docentes del centro. Sin embargo, la manera de trabajar esos
contenidos cambiaria por completo®. Nuestra propuesta persigue integrar de manera real

las nuevas tecnologias y el enfoque comunicativo.

Nuestra plataforma Enredad@s ofreceria la posibilidad de crear y distribuir
contenidos para las sesiones, permitiria la comunicacion mediante foros o mensajes y
daria lugar a espacios de documentacién compartida. Ademas, incluiria herramientas de
evaluacion y autoevaluacion y otras para la interactividad del alumnado. Una posible
propuesta para armonizar la evaluacion ordinaria y el trabajo realizado en la plataforma
seria otorgarle al trabajo continuo en Enredad@s un 20% de la evaluacion final

ordinaria.

3. JUSTIFICACION E INTERES

% El tipo de actividades, ejercicios y posibles tareas se presentaran en el video tutorial del funcionamiento de nuestra
plataforma social educativa.
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Son varias las razones por las que una plataforma educativa enriqueceria la vida de
los centros y cubriria, a su vez, las necesidades reales del alumnado de una manera

motivadora, interactiva y dinamica.

Como ya se ha comentado, actualmente se detectan varias carencias y necesidades
en relacién a las medidas de atencion a la diversidad. Seria, por tanto, de sumo interés
reformular muchas de las medidas existentes o, incluso, disefiar nuevas propuestas. A la
luz de estas afirmaciones, nace nuestro proyecto de innovacién. La propuesta educativa,
basada en la creacién de una plataforma, resulta de lo més pertinente bajo el contexto

gue manejamos.

Por un lado, el proyecto se muestra en plena consonancia con el marco legal
educativo, puesto que el uso de las TIC con fines educativos esta recogido por la Ley
Organica de Educacion, el Ministerio de Educacion Cultura y Deporte y el Curriculo.
Estaria en armonia no solo con el marco aludido sino también con el marco social en el
que se desenvuelve, pues se adapta a la perfeccion a los cambios, evoluciones y
fendbmenos, como la interculturalidad y la invasion de las nuevas tecnologias

(cibersociedad) que han disefiado la nueva sociedad en la que vivimos.

En relacion a la educacion, nuestra innovacion también se justifica por la
adecuacién a los nuevos valores que conducen la ensefianza. Las escuelas actuales
persiguen el objetivo de ser inclusivas y nuestra plataforma atiende a las necesidades del
alumnado a través de nuevos métodos que sustituyan los que no funcionan. Estos
nuevos caminos que abre la plataforma darian lugar a nuevas formas de ensefianza y
aprendizaje, a la reformulacion de los moldes tradiciones y a la actualizacion de las
estrategias pedagodgicas, situacion que obligaria al profesorado a ampliar sus

conocimientos digitales.

Por otro lado, la propuesta ayudaria, sin duda, a enriquecer la vida del centro,
promoviendo la interaccidn, integracion y comunicacién de todo el alumnado de la
escuela mediante actividades y dindmicas (férum, concursos, quedadas, etc.). Es mas, si
los resultados y efectos de la innovacion resultasen dGptimos el proyecto podria
considerar establecer relaciones con otros centros e incluir su alumnado, de las aulas de
inmersién por ejemplo, para participar en la plataforma y fomentar la comunicacion de

los/as jovenes y las escuelas. Por dltimo, al tratarse de una propuesta que no se ha
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llevado a cabo en los centros, poner en practica esta innovacion enriqueceria y

potenciaria la imagen del centro, ya que estaria a la vanguardia del &mbito educativo.

Cabria destacar, por Ultimo, que la plataforma atiende a cuestiones fundamentales
del area de lengua vy literatura castellana. Ademas de trabajar con la motivacion, nuestra
innovacion persigue abarcar todas las destrezas de la lengua, ya que,
desafortunadamente, se olvidan en el aula la expresion y comprension oral. En muchas
ocasiones, el hecho de no que incluir todas las habilidades de la linguistica se debe a
motivos como la falta de tiempo o las presiones del curriculo y la evaluacion. Nuestra
plataforma facilitaria la labor del profesorado y conseguiria mas horas y medios fuera
del horario lectivo.

4. CONTEXTO

El instituto en el que llevaremos a cabo nuestro proyecto de innovacion educativa
sera el IES Cadalso de Oviedo. No obstante, nuestra innovacion bien se podria adaptar y
acomodar a las realidades de otros centros, pues aborda cuestiones sobre atencion a la
diversidad que afectan a muchas escuelas de forma general a pesar de las diferencias y

peculiaridades que presenta cada instituto.

Se trata de un centro que recibe un alto porcentaje de alumnado extranjero, mas del
20% (cerca de 70 alumnos/as que cursan la ESO tiene procedencia extranjera), situacion
que afecta al desarrollo de la actividad docente. Las dificultades de adaptacion, de
integracion, de socializacion, de comunicacion por desconocimiento total de la lengua o
por dificultades de comunicacion en esa lengua hacen plantearse una reflexion sobre de

trabajar estrategias sociales y de aprendizaje.

El centro cuenta con un programa de acogida y un espacio destinado a estos
estudiantes, que son las Aulas de inmersién linguistica. Sin embargo, el programa de
acogida fue suprimido por falta de presupuesto y las aulas de inmersién funcionan solo
durante periodos renovables de seis meses. Cuatro horas al dia durante esos meses
imparten clases de espafiol de manera intensiva. A pesar de las medidas, no resulta
suficiente. El alumnado no alcanza un nivel de espafiol como para seguir y aprovechar

las clases lectivas ordinarias, por lo que repiten curso afo tras afio hasta que cumplen la
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mayoria de edad y son expulsados sin titulacion. Por otro lado, las adaptaciones
curriculares no se realizan por parte del personal docente, situacién que ayuda a la

exclusion de estos grupos emergentes del sistema educativo espafiol.

El IES cuenta con grupos de diversificacion, agrupamientos flexibles y grupos
desdoblados. Podria considerarse, a priori, que esta organizacién del alumnado esta
atendiendo a las necesidades especificas del alumnado. No obstante, se trata de una
medida que contempla las mismas aulas ordinarias y el empleo de los ya conocidos
métodos tradicionales, exceptuando la reduccién del nimero de alumnos y alumnas por
clase. Las dificultades de aprendizaje o los ritmos lentos y rapidos quedan sin cubrir. Se
construye un grupo ordinario con alumnos sin aparentes necesidades y que,
generalmente, siempre promocionan. Los otros agrupamientos, flexibles o desdobles,
aglutinan alumnado con ritmos lentos, desmotivados, repetidores, con dificultades de

aprendizaje, absentismo y comportamientos inapropiados.

5. MARCO TEORICO

Las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacién, adecuadamente
programadas, suponen una indiscutible mejora y revolucion para el proceso de
ensefianza y aprendizaje, pues perfilan y estimulan un nuevo horizonte educativo repleto

de novedosos métodos y estrategias.

El uso de las TIC abre nuevos caminos inexplorados frente a las evidentes
limitaciones de la ensefianza usual. Los recursos tecnoldgicos ofrecen la posibilidad de
desterrar de los centros los métodos y modelos tradicionales que, hoy en dia, resultan
trasnochados. Ayudarian, sin lugar a duda, a eliminar el protagonismo del profesorado y
a desarrollar una educacion en la que el alumnado participe de forma activa —e
interactiva- en su proceso de aprendizaje y adquisicidbn de conocimientos. Varios
investigadores, Dede, Kozma o Riel, entre otros muchos, han llegado a las mismas
conclusiones tras analizar las areas curriculares y los factores contextuales educativos
(Correa y Pablos, 2009).
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Uno de los debates méas candentes sobre la integracion de las TIC en la educacion
se centra en la rentabilidad de las nuevas tecnologias. No todos los sectores del sistema
educativo se muestran convencidos de que resulte beneficioso o provechoso para el
alumnado el empleo de las TIC y consideran que son méas una distraccién que una

ventaja.

Sin embargo, existen numerosos estudios e investigaciones que prueban la eficacia
del uso de TIC en los procesos de aprendizaje y demuestran que el rendimiento del
alumnado es mayor cuando las tecnologias entran en juego. Ya en 1994, Kulik realizd
uno de los estudios mas conocidos sobre educacion y TIC. En él, probaba que los/as
estudiantes que usaban nuevas tecnologias aprendian con més rapidez y mostraban

mayor interés hacia las materias.

Abundantes investigadores, como Sancho (2002) o Cabero (2003), han realizado
indispensables investigaciones y propuestas relacionadas con esta polémica cuestion. A
pesar de los resultados de las investigaciones y los incesantes esfuerzos por incorporar
las TIC en la educacion, la utilizacién pedagdgica de las tecnologias ain no se ha

extendido ni integrado en los centros.

En muchas ocasiones, la falta de integracion de las TIC esta motivada por el
desconocimiento y desinterés del profesorado en esta cuestion. De hecho, muchos
estudios estan encaminados a averiguar la actitud que mantiene el equipo docente hacia

las nuevas tecnologias con fines educativos.

Por estos motivos, la creacion y el disefio de una plataforma resulta una gran
oportunidad para integrar las nuevas tecnologias, la atencion a la diversidad y la
educacion inclusiva bajo un mismo formato. En 2009, surge un proyecto llamado

“Educans” (www.hispanoaula.com) que propone la creacion de una plataforma online

que integre las areas de lengua, matematicas y ciencias y los contenidos minimos
dictados por el Ministerio de Educacion. Apenas se han realizado propuestas que
barajen el uso de plataformas como complemento y refuerzo a la Educacion Secundaria
Obligatoria. Tan solo se conocen propuestas de integracion de las TIC en el aula con

fines educativos.
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Por ultimo, habria que considerar el marco legal en el que se mueven las nuevas
tecnologias en la educacion. Desde la Administracion y el propio Ministerio de
Educacién se fomenta el empleo de las TIC y de la evolucion de los centros hacia la
futura escuela digital. La Resolucion del 3 de agosto de 2009 formaliza los criterios de
distribucion de los créditos presupuestarios para la aplicacién del Programa Escuela 2.0.
Por su parte, el curriculo prescribe la aplicacion especifica de las TIC a cada materia,
como contenido comln a todas las areas y como instrumento pedagdgico de cada
asignatura, pues proporcionan el aprovechamiento didactico necesario para facilitar los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Finalmente, la LOE estipula el desarrollo de las
nuevas tecnologias de informacién y comunicacion en los procesos educativos y la
implantacion de las infraestructuras necesarias en los centros para la adquisicion de la

competencia digital.

6. OBJETIVOS

6.1. OBJETIVO GENERAL

El resultado final que esperamos de nuestro proyecto de innovacion consiste en
ofrecer una atencion a la diversidad real, efectiva y cercana al alumnado. La plataforma
persigue como objetivo cubrir las necesidades del alumnado a través de nuevas formulas
y estrategias, como son las TIC en combinacion con un enfoque comunicativo,

mejorando asi las medidas existentes de atencion a la diversidad.

6.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

= Solventar las barreras idiomaticas y los desfases curriculares del alumnado
extranjero en situacion de desconocimiento de la lengua espafiola.

= Incluir al alumnado extranjero en el sistema educativo de manera eficiente.

= Aumentar las posibilidades de éxito en la titulacion.

= |ntegrar atodo el alumnado en un clima colaborativo, intercultural y diverso.
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= Asegurar las adaptaciones curriculares para el alumnado que lo requiera, asi
como la adecuacién de contenidos y objetivos.

= Proponer nuevas vias para la atencion a los diferentes ritmos de aprendizaje,
tanto lentos como répidos.

= Ampliar las horas de apoyo escolar desde la virtualidad, sin problemas de
horarios y espacios.

= Disefiar un espacio para el refuerzo educativo y mejorar las estrategias y
actividades propuestas para dicho refuerzo.

= Apostar por el trabajo personalizado y la ensefianza individualizada en tanto en
cuanto cada alumno/a es un individuo Unico y con caracteristicas y necesidades
especificas.

= Trabajar desde el aula virtual todas las destrezas de la lengua (expresion oral-
escrita y comprension oral y escrita), pues resultan fundamentales para la
adquisicion de la competencia comunicativa linguistica.

= Fomentar el uso y conocimiento de las TIC como fuente de motivacion,
enriquecimiento y ayuda.

= Enriquecer la vida del centro a través de la cooperacion, la comunicacion y la
interaccion real o virtual de su alumnado, colaborando en propuestas, dinamicas
y actividades promovidas desde la plataforma.

= Estimular una ensefianza inclusiva que maneje metodos comunicativos en

sustitucion de los viejos moldes de la escuela tradicional.

7. RECURSOS

7.1. RECURSOS MATERIALES Y AMBIENTALES

El centro dispone de varios recursos materiales y ambientales que facilitarian la
rapida incorporacion y adaptacion de nuestro proyecto. El equipamiento escolar es el
correspondiente a un centro TIC, promueve las medidas aprobadas para llevar a cabo el
‘Proyecto de centro para la incorporacion de las Tecnologias de la Informacion y la

Comunicacion a la educacidon’.
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Por tanto, el IES Cadalso dispone de ordenadores y portétiles en varias zonas (aula,
departamentos, biblioteca, sala de profesores, aula de informatica, salon de actos, aula
de inmersion linglistica, etc.) y estan conectados en red entre si, constituyendo la
Intranet del centro. También cuenta con diversas tecnologias (pizarra digital y
proyectores), cuyo uso estd destinado al progreso y perfeccionamiento de las técnicas
didacticas.

De esta manera, el centro no tendria que proporcionar nuevos recursos materiales
ni ambientales para desarrollar nuestra plataforma educativa. Ademds, Enredad@s
resultaria completamente gratuita y de facil manejo, pues estaria incluida en la
impresionante plataforma “Edmodo”, que cuenta con un acceso libre, personalizado y

gratuito”.

7.2. RECURSOS HUMANOS

Para llevar a cabo el disefio y la puesta en practica de nuestro proyecto de
innovacién varios departamentos tendrian que coordinarse. Como punto de partida, el
Departamento de Orientacion, las aulas de inmersion linglistica y el Departamento de
Lengua y Literatura Castellana deberian reunirse para coordinar y gestionar las
actividades de la plataforma y el alumnado que participa en el proyecto. Si la propuesta
funciona, podrian incluirse colaboraciones con otros departamentos (plastica, musica,
educacion fisica, etc.) para la creacion de actividades interdisciplinares. En este sentido,

los recursos humanos imprescindibles ya estarian a disponibles en el centro.

Sin embargo, ante el posible desconocimiento por parte del profesorado del
funcionamiento de las plataformas educativas, el centro tendria que proporcionar la
presencia de un programador informatico que imparta un curso intensivo sobre disefio,

mantenimiento y funcionamiento de la plataforma.

* El enlace a la plataforma educativa Edmodo es el siguiente: www.edmodo.com
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8. DESARROLLO Y METODOS

8.1. ACTIVIDADES

Ya se ha explicado que las actividades de la plataforma estan divididas segun
las cuatro destrezas basicas de la lengua y que se iran trabajando de forma continua.
A modo de ejemplo, se presenta a continuacion algunas actividades que podria

incluir nuestra plataforma.

% Expresion Oral: podcast, recitales grabados, exposiciones interactivas,
etc.

% Expresion Escrita: comentarios de las publicaciones, foros, cuentos
interactivos, comics, videos sin voz a los que se les agrega subtitulos
inventados para crear una historia, etc.

% Comprension Escrita: realizacion de posters interactivos sobre lecturas o
contenidos relacionados con la materia.

% Comprension Oral: exposicion sobre algun libro o autor para que el
alumnado después realice un anuncio publicitario interactivo en el que

venda sus caracteristicas.

También se podrian disefiar actividades grupales y presenciales para la
interactuacion entre los grupos de la plataforma o entre los grupos y el resto del
centro. Otra posibilidad es que se organicen unas jornadas interactivas al final de
cada trimestre con un mismo hilo conductor (el amor en la literatura, por ejemplo)

que incluya diferentes tipos de actividades y presentaciones del tema.

8.2. CRONOGRAMA

FASE CRONOGRAMA
AGO | SEP | OCT | NOV | DIC | ENE | FEB | MAR | ABR | MAY | JUN

Planificacion
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8.3. FASES

A. PLANI
a.
b.

a2 o

o Q - o

FICACION

Toma de contacto con los departamentos de lengua y orientacion
Encuentro con la coordinadora de las aulas de inmersion
linguistica

Reunién de los departamentos y aulas de inmersién

Entrevista programador informatico

Concretar los cursos de informatica para profesorado
Delimitacion de los contenidos de la plataforma

Disefio de las actividades

Creacion de la plataforma

B. ORGANIZACION

o o T o

Reserva de las fechas para las actividades grupales

Reserva del aula de nuevas tecnologias

Concretar las reuniones con el programador

Determinacion de las fechas de reuniones de seguimiento y

evaluacion

C. EVALUACION

a.
b.

C.

Reunidn trimestral
Propuestas de mejora
Informe final:
- Memoria al finalizar el curso académico
- Valoracion
- Cuestionarios para alumnado y profesorado

- Propuestas de mejora
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8.4. COORDINACION Y GESTION

Se nombrara un titular que coordine las fases del proyecto de innovacion. La
decisién tendrad lugar en una reunion (prevista a principios del curso académico)
entre en departamento de orientacion, la coordinadora de las aulas de inmersion y el
departamento de lengua y literatura castellana. De entre estos agentes saldra elegido
el coordinador a través de una decision consensuada para que se encargue de tareas

como la gestidn, la coordinacion, planificacion y la toma de decisiones.

8.5. SUPERVISION

El seguimiento de la propuesta de innovacion se realizara al final de cada trimestre
del curso académico. El profesorado, en colaboracion con el departamento de
orientacion, redactara un informe detallado en el que se recojan los cambios observados,
las posibles mejoras o los fallos detectados. Dicho informe incluira, ademas, los datos
académicos del alumnado integrado en el proyecto con la finalidad de observar la
evolucion y el rendimiento de los mismos. Finalmente, el informe también contara con
un analisis en profundidad del funcionamiento, coordinacién, participacion y gestion de
la plataforma para detectar las carencias y solventar los puntos debiles de nuestra
innovacion.

Otro instrumento de supervision serdn los cuestionarios. A mediados del curso
académico, se recogera informacion de forma cuantitativa a traves de encuestas
repartidas entre alumnado y profesorado para conocer la opinion y valoracion de los
agentes implicados en el proyecto. Tras el analisis de los resultados obtenidos, se
procederia a una reunion cuyos objetivos serian la evaluacién de la innovacion y la

propuesta de posibles mejoras.
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1. INTRODUCCION

No hay duda de que nuestro sistema educativo se encuentra en un momento de
renovacion y de nuevas propuestas tanto curriculares como organizativas. El curso en el
que se pondria en préctica nuestro documento de planificacion muestra la necesidad de
considerar los nuevos referentes normativos que han de ser la guia de nuestro trabajo en
los proximos afios segun lo dispuesto en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion (en adelante, LOE). Ademas, hemos tomado como referentes el Real Decreto
1467/2007, de 2 de noviembre, por el que se establece la estructura del Bachillerato y se
fijan sus ensefianzas minimas, asi como el Decreto 75/2008, de 6 de agosto, por el que
se establece y ordena el curriculo del Bachillerato en la Comunidad Auténoma de
Asturias.

La etapa de Bachillerato constituye un tramo de la Educacién Secundaria que,

segun la LOE, pretende

"proporcionar a los alumnos formacion, madurez intelectual y humana,
conocimientos y habilidades que les permitan desarrollar funciones
sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad vy
competencia. Asimismo, capacitara a los alumnos para acceder a la
ensefianza superior, a la consecucién de una triple finalidad: formativa,
propedéutica y orientadora. Ello supone la explicitacién del deseo de
contribuir al desarrollo una madurez cultural y humana, al conocimiento
y a la preparacién para elegir y cursar estudios superiores".

Por su parte, la materia de Lengua Castellana y Literatura Il deberia conseguir que
el alumnado alcance el discernimiento de los principios fundamentales de la gramatica
espafola y de las caracteristicas generales de los periodos mas representativos de la
Literatura Espafiola, desde el siglo XVIII hasta el presente. Esta asimilacion y
adquisicion de conocimientos les permitiria ampliar su competencia comunicativa, su
capacidad de reflexién critica sobre el uso de la lengua y su experiencia lectora, sin
olvidarse, por supuesto, de la potencialidad creadora.

Por tanto, la programacion didactica constituye un trazado que sintetiza multitud de
tareas concretas y de propdsitos cargados de contenido e intencion formativa. Supone
concebir nuestra labor docente integrada en una dimension socioeducativa, desde el
departamento, en coordinacion con las restantes materias de nuestro ambito de

conocimiento para beneficio de nuestro alumnado.

28



Asi, la presente programacion didactica arranca de la identificacion de unos datos
basicos de contextualizacién para forjar una hipotesis de trabajo. A continuacion, se
muestran, desde una perspectiva global y analitica, los propdésitos de la programacion y
la oportuna identificacion de los contenidos. Un estudio especial mereceran los
apartados concernientes a la metodologia, los recursos y, sobre todo, la atencion a la
diversidad. Se presentaran, finalmente, los aspectos de evaluacién de los procesos de

ensefianza-aprendizaje.

2. CONTEXTO
2.1. SITUACION Y ENTORNO

El Instituto de Educacion Secundaria estd ubicado en un barrio de un medio
urbano, que tiene un eje un eje vertebrador fisico y cultural, educativo y funcional. La
infraestructura y los recursos culturales son escasos. Existe un creciente volumen de
poblacion inmigrante que procede fundamentalmente de Latinoamérica, paises arabes y
paises de Europa del Este. En consecuencia, el centro concede una especial atencion a
los condicionantes socioculturales y académicos, asi como a las diferencias linguisticas
del alumnado extranjero, especialmente a través de un programa de insercion (aulas de
inmersion linglistica) que constituye un interesante apoyo en relacion con el desarrollo

del curriculo.

2.2. FAMILIAS

El nivel de las familias es medio-bajo. El interés de éstas por participar en la vida
del centro y su grado de estimulacion al alumnado hacia los objetivos y recursos

educativos y culturales de la institucion resulta, por lo general, apropiado.

2.3. ALUMNADO

El grupo de alumnos/as a los que esta destinada esta programacion esta conformado

por 25 alumnos (15 chicos y 10 chicas), dos de ellos de origen latino (Ecuador), quienes
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no presentan diferencias sustanciales de desarrollo academico en relacion al conjunto de
la clase. Por otro lado, no tienen dificultades con la lengua castellana y se muestran
integrados en el grupo de aula.

En el grupo hay una alumna con necesidad especifica de apoyo educativo, pues
presenta sordera prelocutiva, es decir, producida antes de la adquisicion del lenguaje
oral. Muestra, por tanto, un grado de hipoacusia grave y emplea el lenguaje de signos

junto a la lectura labiofacial.

2.4. CENTRO

Podriamos considerar que las instalaciones del instituto resultan bastante adecuadas
para las funciones que deben cumplir, aunque podrian mejorarse. El edificio es antiguo,
pero esta en buen estado de conservacion; el deterioro se ha ido controlando gracias a la
inversion que han venido haciendo los equipos directivos y a la labor de concienciacion
para conservar su estado.

El equipamiento escolar es el correspondiente a un centro TIC, promueve las
medidas aprobadas para llevar a cabo el ‘Proyecto de centro para la incorporacion de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion a la educacion’. Por tanto, el IES
dispone de ordenadores y portatiles en varias zonas (aula, departamentos, biblioteca,
sala de profesores, aula de informatica, salon de actos, aula de inmersién linguistica,
etc.) y estan conectados en red entre si, constituyendo la Intranet del centro. También
cuenta con diversas tecnologias (pizarra digital y proyectores), cuyo uso esta destinado
al progreso y perfeccionamiento de las técnicas didacticas. Dispone, ademas, de una
pagina muy bien gestionada y actualizada que ofrece toda la informacion necesaria
sobre el funcionamiento del centro. La web estd destinada a todos los ndcleos
educativos (profesorado, familia, alumnado) e informa también sobre todas noticias del

IES, novedades, eventos, calendarios escolares y horarios.
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3. OpjeTIVOS

3.1. OB]ETIVOS GENERALES DE ETAPA

El Decreto 75/2008, de 6 de agosto, por el que se establece la estructura y se fijan
las ensefianzas minimas para la etapa de Bachillerato, indica que esta etapa contribuira a

desarrollar en el alumnado las capacidades que le permitan:

a. Ejercer la ciudadania democrética, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucién espafiola y
por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccion de una
sociedad justa y equitativa y favorezca la sostenibilidad.

b. Consolidar una madurez personal y social que les permita actuar de forma
responsable y auténoma y desarrollar su espiritu critico, y prever y resolver
pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales.

c. Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres y
mujeres, analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes e impulsar la
igualdad real y la no discriminacion de las personas con discapacidad.

d. Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones
necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo
personal.

e. Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana.

f. Expresarse con fluidez y correccion en una 0 mas lenguas extranjeras.

g. Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

h. Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes histdricos y los principales factores de su evolucidn, y participar de forma
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i. Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y dominar
las habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j. Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y
de los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la
ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la

sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.
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k. Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad,
iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

I. Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como
fuentes de formacion y enriquecimiento cultural.

m. Utilizar la educacién fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y
social.

n. Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el &mbito de la seguridad vial.

3.2. OBJETIVOS DE AREA

Segun el Real Decreto 75/2008, de 6 de agosto, por el que se establece la ordenacion
y las ensefianzas correspondientes al Bachillerato en el Principado de Asturias, los

objetivos de area son los siguientes:

a. Comprender discursos orales y escritos de los diferentes contextos de la vida
social y cultural y especialmente del ambito académico y de los medios de
comunicacion.

b. Expresarse oralmente y por escrito mediante discursos coherentes, correctos y
adecuados a las diversas situaciones de comunicacion y a las diferentes
finalidades comunicativas, especialmente en el &ambito académico.

c. Utilizar y valorar la lengua oral y la lengua escrita como medios eficaces para la
comunicacion interpersonal, la adquisicion de nuevos conocimientos, la
comprension y analisis de la realidad y la organizacion racional de la accion.

d. Obtener, interpretar y valorar informaciones de diversos tipos y opiniones
diferentes, utilizando con autonomia y espiritu critico las tecnologias de la
informacion y comunicacion.

e. Adquirir conocimientos linguisticos, sociolinglisticos y discursivos para
utilizarlos en la comprensién, el analisis y el comentario de textos y en la
planificacion, la composicion y la correccion de las propias producciones.

f. Conocer la realidad plurilinglie y pluricultural de Espafia, asi como el origen y
desarrollo histérico de las lenguas de Espafia y de sus variedades, atendiendo
especialmente a la situacion linglistica de Asturias y al espafiol de América,

para favorecer una valoracion positiva de la variedad linglistica y cultural.
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g. Analizar los diferentes usos sociales de las lenguas y evitar las expresiones que
suponen juicios estereotipados y prejuicios.

h. Leer obras y fragmentos representativos de la literatura en lengua castellana y
valorarlos criticamente como expresion de diferentes contextos historicos y

sociales y como forma de enriquecimiento personal.

4. CONTENIDOS

4.1 CONTENIDOS PRESCRITIVOS

El Decreto 75/2008, de 6 de agosto, por el que se establece y ordena el curriculo
del Bachillerato en la Comunidad Autonoma de Asturias., establece como contenidos

los siguientes bloques:

A- La variedad de los discursos y el tratamiento de la informacion.
B- El discurso literario.

C- El conocimiento de la lengua.

A. La variedad de los discursos y el tratamiento de la informacion

= |dentificacion y caracterizacion de textos de diferentes tipos, orales y escritos, de
acuerdo con los elementos de la situacion, analizando su registro, su adecuacion al
contexto de comunicacion, su modalidad y/o su género.

= Andlisis del tema, de la estructura organizativa y del registro de textos de caracter
expositivo y argumentativo, procedentes del &mbito académico.

= Composicion de textos expositivos orales y escritos propios del ambito académico, a
partir de modelos, atendiendo a las condiciones de la situacion y utilizando
adecuadamente los esquemas textuales.

= Andlisis del tema, de la estructura organizativa y del registro de textos periodisticos y
publicitarios.

= Composicion de textos periodisticos, tomando como modelo los textos analizados.

= Participacion en charlas, coloquios o debates de forma razonada, utilizando argumentos
y fuentes diversas de informacion y documentacién.

= Seleccion y acceso a fuentes de informacién tanto impresas como digitales, seleccion
de la informacién adecuada al contexto de busqueda, organizacion de la informacion
obtenida en ficheros o bases de datos y valoracion de la misma en funcién de las
necesidades que originan la blsqueda.
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Acceso a la informacién obtenida de diversas fuentes y uso y aprovechamiento de la
misma en la produccion de textos propios utilizando los mecanismos de cita, referencia
e informacion bibliografica que sean precisos.

Valoracion critica de los mensajes atendiendo a su contenido implicito, los
estereotipos, los prejuicios y las discriminaciones por razén de sexo, raza, origen o
cualquier otro tipo.

Interés por la buena presentacion de los textos escritos, tanto en soporte impreso como
digital, y aprecio por la necesidad social de cefiirse a las normas gramaticales,
ortograficas y tipogréaficas.

B. El discurso literario

Comprension del discurso literario como fenémeno comunicativo y estético, cauce de
creacion y transmision cultural y expresion de la realidad histérica y social.

Lectura y comentario de obras y fragmentos representativos de distintas épocas,
géneros y movimientos, de forma que se reconozcan las formas literarias caracte-
risticas, se tome conciencia de la constancia de ciertos temas y de la evolucion en la
manera de tratarlos.

Las formas narrativas: de la novela realista y naturalista a los actuales modelos
narrativos. La novela y el cuento latinoamericanos desde la segunda mitad del siglo
XX hasta nuestros dias.

La poesia: de Bécquer y el Simbolismo a las Vanguardias. Tendencias de la lirica
desde la segunda mitad del siglo XX hasta la actualidad. La presencia de la poesia
hispanoamericana. El teatro: tradicion y renovacion en el teatro de los siglos XX y
XXI.

El ensayo: los origenes del periodismo y del ensayo en los siglos XVIII y XIX. La
evolucién del ensayo a lo largo de los siglos XXy XXI.

La literatura asturiana en relacion con los distintos periodos de la evolucion de la
literatura espafola.

Valoracion critica de obras literarias y de los mensajes implicitos, estereotipos y
prejuicios y discriminaciones de sexo, raza, origen, o de cualquier otro tipo.

Consolidacion de la autonomia lectora y aprecio por la literatura como fuente de
placer, de conocimiento de otros mundos, tiempos y culturas.

Composicidn de textos literarios o de intencion literaria a partir de los modelos
leidos y comentados.

.C. Conocimiento de la lengua

Interpretacion del significado contextual de las modalidades de la oracidn.

Reconocimiento y uso de las formas de expresion de la subjetividad y de la objetividad
en los textos.
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Reconocimiento y uso de conectores, marcadores (conjunciones, adverbios, locuciones
conjuntivas, prepositivas o adverbiales y expresiones de funcion adverbial) y
procedimientos que contribuyen a la cohesion del texto.

Conocimiento de las relaciones que se establecen entre las formas verbales como
procedimientos de cohesion del texto con especial atencién a la valoracion y al uso de
los tiempos verbales.

Reconocimiento y analisis de las relaciones semanticas entre las palabras en relacion
con la coherencia de los textos y de su adecuacion al contexto, con especial atencion a
los contextos académicos y sociales.

Valoracidn de la utilidad de las terminologias de los distintos saberes académicos.

Sistematizacion de conceptos relativos a la estructura semantica (significados verbales
y argumentos) y sintactica (sujeto, predicado y complementos) de la oracién y a la
union de oraciones en enunciados complejos, con objeto de reconocer y utilizar
distintas posibilidades de realizacion en diferentes contextos linguisticos y de
comunicacion.

Conocimiento y uso reflexivo de las normas gramaticales, ortograficas y tipograficas,
apreciando su valor social.

Reconocimiento y uso de procedimientos linglisticos y paralinglisticos de inclusion
del discurso de otros en los propios.

Conocimiento de la existencia de distintos registros y usos sociales y valoracion de la
necesidad de una norma.

Conocimiento de la pluralidad linguistica de Espafia, prestando atencion especial a la
situacion sociolinglistica de Asturias; conocimiento de las situaciones de bilingliismo
y diglosia; y desarrollo de una actitud positiva ante la diversidad y convivencia de
lenguas y culturas.

Conocimiento de los rasgos mas caracteristicos del espafiol y de sus variedades en el
mundo y especialmente el espafiol de América, y valoracion positiva de esas
variedades y de la necesidad de una norma panhispénica.

Aplicacion reflexiva de estrategias de autocorreccion y autoevaluacion para
progresar en el aprendizaje autonomo de la lengua, haciendo un uso no
discriminatorio del lenguaje.

4.2. CONTENIDOS DE LA PROGRAMACION

El desarrollo de los contenidos de 2° de Bachillerato exige que se comenten algunas

circunstancias que hacen necesario un acercamiento metodologico algo diferente al del

curso anterior. Los contenidos sefialados para este segundo curso parten de la

consideracion ciclica de la materia y cuentan con la aplicacion de los adquiridos en 1°

de Bachillerato, los cuales se afianzaran y enriqueceran a lo largo de este segundo curso.
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En primer lugar, se ha de tener en cuenta que el alumnado puede presentarse en el
mes de junio a una prueba de acceso a la universidad. En este sentido, el 2° de
Bachillerato no debe considerarse como un mero curso de preparacion de tal prueba,
pues tiene sus propios contenidos y finalidades que rebasan su marco. Sin embargo,
tampoco puede ignorarse esa realidad y, por tanto, este curso debe orientarse a que el
alumnado sea capaz de afrontar contenidos y metodologia implicitos en las pruebas de

aptitud para el acceso a la universidad.

De este modo, se planteard al alumnado la realizacion periodica de comentarios
criticos de texto basado en preguntas sobre la organizacion formal y sobre el contenido,
ademas de otras destinadas a que expresen su opinion personal o emitan un juicio sobre
las ideas vertidas en los textos. Se procurard que los textos analizados sean
tematicamente variados, formalmente diferentes y que procedan de las principales
fuentes de informacion (obras literarias, diarios, publicaciones periddicas, ensayos y

revistas de divulgacion).

El alumnado realizara practicas de analisis sintacticos y morfologicos, que serén
corregidos en clase. Esta correccion permitira la exposicion de los conceptos tedricos
aplicables a cada clase, siempre teniendo en cuenta que para este nivel han desarrollado
anteriormente esta practica, de modo que debe tener adquiridos los conocimientos

necesarios para que la practica resulte util.

Cada trimestre se relacionara con una lectura obligatoria®, vinculada con la
secuenciacion de las unidades didacticas que los alumnos deberan realizar fuera del
aula, con el fin de fomentar la autonomia e iniciativa en el aprendizaje y el interés por la
lectura. Para el primer trimestre: ler trimestre. La casa de Bernarda Alba, de Federico
Garcia Lorca; para el segundo: La primavera avanza, de Angel Gonzalez y para el
tercero: Pedro Paramo, de Juan Rulfo y ElI mercado y la globalizacion, de José Luis

Sampedro.

4.3. DISTRIBUCION DE LOS CONTENIDOS EN UNIDADES
DIDACTICAS

® Las lecturas anotadas se corresponden a las exigidas en la Prueba de Acceso a la Universidad (Pau).
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Unidad 1: La travesia del Romanticismo al Realismo

a. Analizar la trayectoria y la obra de Gustavo Adolfo Bécquer y Rosalia de Castro.

b. Distinguir entre los géneros literarios mas significativos del Realismo, caracteristicas y
autores/as.

c. ldentificar las caracteristicas del Naturalismo y su influencia en la literatura espafiola del
momento.

d. Realizar anélisis criticos de los fragmentos seleccionados de las principales obras y
autores/as del Realismo.

e. Apreciar el valor que tienen las novelas realistas del siglo XIX.

f. Reforzar la acentuacion de diptongos, triptongos e hiatos.

g. Consolidar los conocimientos de coherencia y cohesion de un texto.

- La poesia en la segunda mitad del siglo X1X. La superacion del Romanticismo.

- Distincion de las principales lineas poética de la época del Romanticismo tardio.

- Anélisis métrico y reconocimiento de los diversos tipos de estrofas.

- Sensibilidad para comprender y apreciar la poesia.

- Analisis de la trayectoria literaria de Gustavo Adolfo Bécquer.

- Conocimiento de las principales etapas en la produccion poética de Rosalia de Castro.

- Reconocimiento de las obras y autores mas importantes del Realismo en Espafia.

- Lectura y cometario critico de algunos fragmentos de novelas realistas espafiolas.

- Analisis de las trayectorias literarias de Benito Pérez Galdos, Leopoldo Alas Clarin y Emilia
Pardo Bazan.

- Reconocimiento de la importancia de Benito Pérez Galdos en la novelistica de su época y las
repercusiones en la narrativa posterior.

- Aficion por la lectura de los distintos poetas y novelistas de la segunda mitad del siglo XIX.

- Realizacion de comentarios de textos literarios.

- Disefio de mapas conceptuales de los géneros literarios y sus autores/as.

- Blsqueda en Internet de informacion sobre el Naturalismo francés y su relacién con el
Realismo en Espafia.

- Valoracion de la lectura como fuente de conocimiento y de placer.

1. Comentar diversos poemas de Rosalia de Castroy de G. A. Bécquer, sefialando los temas y
recursos poéticos mas destacados. (a)

2. Conocer la obra de Bécquer y Rosalia. (2)

3. ldentificar los principales géneros literarios del Realismo, sus caracteristicas y sus

obras. (b)

4. Reconocer las caracteristicas del Naturalismo e identificar los novelistas espafioles en los
que influye. (c)

5. Analizar fragmentos de las obras de los autores realistas y sefialar los recursos estilisticos
mas destacados. (d)

6. Acentuar correctamente los diptongos, triptongos e hiatos y distinguir los elementos de
coherencia y cohesion. (f, g)




Unidad 2: iModernismo o Generacion del 98?

a. Descubrir el contexto social y cultural espafiol desde finales del siglo X1X hasta 1914.

b. Reconocer las diferencias entre la Generacién del 98 y el Modernismo.

c. Distinguir las principales caracteristicas del Modernismo y del 98.

d. Conocer los poetas modernistas mas representativos y sus obras: Rubén Dario, hermanos
Machado y Juan Ramon Jiménez.

e. Analizar la obra poética de Antonio Machado.

f. Reconocer la obra literaria de Miguel de Unamuno.

g. Conocer, comentar y valorar la produccion novelistica de Pio Baroja, Azorin y Valle- Inclan.
h. Reforzar la acentuacion de los demostrativos.

- La crisis de fin de siglo y los comienzos de la modernidad.

- Fin de siglo y creacion poética.

- EI modernismo poético en Espafia y Rubén Dario. Manuel Machado.

- Antonio Machado y Juan Ramén Jiménez.

- El grupo del 98: actitud critica y escepticismo.

- Unamuno, Baroja, Azorin y Valle-Inclan.

- Reconocimiento y distincién de los principios ideolégicos y culturales y de las diferentes
tendencias literarias que constituyen el fin de siglo y el comienzo de la modernidad.

- Distincion y andlisis de las corrientes poéticas espafiolas de fin de siglo.

- Caracterizacion de la crisis de fin de siglo en Espafia: Modernismo, Generacién del 98,
Regeneracionismo.

- Distincion y andlisis de las corrientes poéticas espafiolas de fin de siglo.

- Anaélisis de las trayectorias poéticas de los principales representantes del Modernismo y del
98.

- Estudio de las principales obras y autores.

- Concienciacidn sobre el alcance de la crisis de fin de siglo en Espafia desde un punto de vista
historico, cultural y literario.

- Aprecio por la lectura de los escritores de la época.

1. Reconocer los acontecimientos histéricos, sociales y culturales de la época. (a)

2. Distinguir las caracteristicas tematicas y formales del Modernismo. (c)

3. Conoce la evolucién poética de Antonio Machado, Rubén Dario y Juan Ramén Jiménez. (d)
4. Discernir los simbolos mas representativos de Soledades y comentar los principales temas
en Campos de Castilla. (e)

5. Conocer y comentar la obra de Miguel de Unamuno, Azorin, Baroja y Valle-Inclan. (f, g)

6. Aplicar las normas de acentuacién de los demostrativos. (h)




Unidad 3: De los ismos al grupo del 27

a. Reconocer las caracteristicas, géneros literarios y autores del Novecentismo.

b. Conocer el contexto en el que surge el Vanguardismo europeo y su repercusion en la
literatura espafiola.

c. Identificar los principales rasgos de la Generacion del 27.

d. Comentar la produccion literaria de los autores de la Generacion del 27.

e. Analizar de manera critica los poemas mas representativos del 27.

f. Profundizar en la obra dramatica y poética de Federico Garcia Lorca.

- El Novecentismo. Caracteristicas generales y contexto historico.

- Autores principales: Pérez de Ayala, Ortega y Gasset, Eugenio D’Ors.

- Caracterizacion del movimiento novecentista.

- Analisis de la trayectoria poética de los autores mas importantes del Novecentismo.

- Estima por los valores intelectuales y literarios de los autores de la Generacion del
novecientos.

- Comentario de fragmentos de las diversas muestras vanguardistas.

- Predisposicion por conocer las estéticas de la vanguardia y la revolucidn que supusieron.

- La Generacion del 27. Nombre, origen, lugar de encuentro. Ambiente sociocultural de la
Generacion del 27.

- Los modelos estéticos: J. R. Jiménez, Ortega y Gasset, de la Serna, vanguardias.

- Autores: Pedro Salinas, Jorge Guillén, Gerardo Diego, Lorca, Aleixandre, Damaso Alonso,
Cernuda, Alberti.

- Obra dramatica y poética de Federico Garcia Lorca.

- Ejercitacion en el anélisis literario de los textos poéticos mas importantes del 27.

- Evolucién del grupo.

- Andlisis de las circunstancias histdricas, sociales y literarias que determinan el nacimiento y
desarrollo de la Generacion del 27.

- Valoracion de la importancia de la Generacion del 27 en la literatura espafiola posterior.

- Gusto por la lectura de las obras de los autores del 27.

- Lectura obligatoria: Lorca, La casa de Bernarda Alba.

1. Sefalar las principales caracteristicas del Novecentismo. (a)

2. Reconocer los autores mas importantes del Novecentismo. ()

3. Comentar los rasgos e influencia posterior de la Generacion del 27. (c)

4. Analizar los textos mas significativos de los autores del 27. (e)

5. Identificar las caracteristicas del teatro y la poética de Federico Garcia Lorca. (f)
6. Analizar y comentar un poema de Lorca. (f)




Unidad 4: Arma cargada de futuro. La poesia de posguerra

a. Explorar el entorno cultural, histérico, social y literario de la posguerra espafiola.
b. Conocer los movimientos y la diversidad poética desde 1939 a 1975.

c. Reconocer los principales poetas durante el franquismo.

d. Analizar de manera critica la poesia de Blas de Otero.

e. Descubrir la poesia escrita por mujeres en la posguerra espafiola.

f. Reforzar algunas normas ortogréficas.

- Circunstancias historicas y sociales de la Espafia de la posguerra.

- La poesia en los afios cuarenta. El exilio.

- Poesia y compromiso en Miguel Hernandez.

- Los afos cuarenta. Contexto y revistas principales. Autores representativos: Luis Rosales,
Leopoldo Panero, Luis Felipe Vivanco, Dionisio Ridruejo. Poesia arraigada y desarraigada.

- Los afios cincuenta: testimonio y protesta social. Blas de Otero, Gabriel Celaya, José Hierro,
Angela Figuera. Caracteristicas y tematica.

- Los afios sesenta: Claudio Rodriguez, Gil de Biedma, Gamoneda, Brines.

- La obra poética del asturiano Angel Gonzélez.

- Los afios setenta: los novisimos. La renovacion poética. Poemas mas significativos.

- La poesia femenina: Champourcin, Conde, Zardoya, Gloria Fuertes, Janés. Caracteristicas y
rasgos estilisticos.

- Analisis de las circunstancias historicas, sociales y literarias de la Espafia de la posguerra.

- Ejercitacion en el analisis de los textos mas representativos del periodo.

- Aprecio por los valores sociales y literarios de las obras de la época.

- Valoracion de la libertad de expresién y de la libre manifestacién artistica.

- Lectura obligatoria: Angel Gonzalez, La primavera avanza.

- Normas ortogréaficas de las palabras que presentan mayor dificultad.

1. Caracterizar el contexto de la Espafia de la posguerra. (a)

2. Distinguir los diversos movimientos poéticos. (b)

3. ldentificar las caracteristicas de cada generacién poética.(b)

4. Distinguir los poetas mas relevantes de la posguerra. (c)

5. Conocer en profundidad la poesia de Blas de Otero y realizar un comentario literario de sus
poemas. (d)

6. Sefalar algunas escritoras de posguerra. (e)
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Unidad 5: La revolucion sube al escenario.
El teatro de 1939 a 1975

Conocer el teatro y el contexto inmediato a la posguerra espafiola.

Acercarse al teatro del exilio y a sus autores, sobre todo al asturiano Alejandro Casona.
Saber las caracteristicas del teatro burgués y de evasion.

Reconocer los rasgos y autores del teatro de critica y denuncia.

Estudiar la obra de los dramaturgos que surgieron a partir de los afios 60.

Comprender la renovacion que trajo consigo el teatro independiente.

Analizar textos dramaticos.

R

- El teatro del exilio. Alejandro Casona, rasgos y obra.

- El teatro burgués y de evasion. Analisis de la escena teatral de posguerra.

- Autores: Poncela, Calvo Sotelo, Salom, Mihura..

- Valoracion de las dificultades para publicar y salvar la censura.

- Comprensidn de las influencias europeas, los flujos teatrales y los intentos por la renovacién
escénica.

- El teatro critico. El conflicto moral y social.

- Autores: Buero Vallejo, Sastre, Lauro Olmo, etc.

- Antonio Buero Vallejo. Trayectoria, etapas, obras, importancia.

- Comentario de los fragmentos mas significativos de la dramaturgia de posguerra.

- Mediados de los afios 60: hacia el nuevo teatro.

- Autores del teatro nuevo: Gala, Arrabal, Nieva, Riaza, etc.

- Valoracion de la labor de los dramaturgos en el contexto de la dictadura.

- El teatro independiente. La renovacion escénica frente al teatro comercial.

- Distincidn de las tendencias teatrales del periodo mediante el analisis de sus rasgos y temas
mas frecuentes.

1. Conocer el teatro del exilio y al autor mas importante, Casona. (b)

2. ldentificar las caracteristicas del teatro burgués y de evasion. (c)

3. Interpretar el contexto y las circunstancias del teatro de posguerra. (a)

4. ldentificar los autores y rasgos del teatro critico. (d)

5. Reconocer el nuevo teatro que fue surgiendo a mediados de los 60 y el teatro independiente.

(e f)

6. Saber comentar un texto dramatico. ()
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Unidad 6: Narrando una época. La prosa de 1939 a 1975

a. Descubrir el punto de partida de la novela tras la Guerra Civil.

b. Conocer la importancia de los autores que determinan el rumbo de la novela: Camilo José
Cela, Carmen Laforet y Miguel Delibes.

c. Revelar las obras mas importantes de los autores en el exilio.

d. Distinguir los rasgos del movimiento del realismo social, destacando las obras y los autores
mas representativos.

e. Conocer las innovaciones estilisticas de la novela de los afios 60.

f. Realizar comentarios literarios de la narrativa de posguerra.

g. Disefiar las pautas para la realizacion de analisis de textos literarios.

- La novela a partir de 1940.

- Tremendismo y humanismo.

- Camilo José Cela. Carmen Laforet. Miguel Delibes.

- La novela del exilio.

- Ramon J. Sender. Max Aub. Francisco Ayala.

- La novela de los 50: realismo social.

- Rafael Sanchez Ferlosio. Ignacio Aldecoa.

- La novela de los 60.

- Luis Martin Santos, Tiempo de silencio.

- La importancia del ensayo en la posguerra espafiola.

- Ejercitacion en el analisis de obras completas y fragmentos de la narrativa espafiola de
posguerra.

- Distincidn de los rasgos caracteristicos de las distintas tendencias.

- Estima por el esfuerzo realizado por los narradores espafioles por escapar del aislamiento
cultural de la dictadura.

- Interés por la manera de plasmar la problematica de posguerra en la novela.

- Comentario critico de fragmentos de las novelas seleccionadas.

1. Reconocer los principios de la novela tras la Guerra Civil. (a)

2. Diferenciar los principales autores que influyeron en las tendencias de la narrativa de
posguerra. (b)

3. Conocer los movimientos literarios mas importantes que tuvieron lugar durante la posguerra.
(d, e)

4. Sefalar las obras mas importantes que se crearon en el exilio. (c)

5. Saber las pautas apropiadas para realizar comentarios literarios de diferentes fragmentos
narrativos. (f, g)
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Unidad 7: {Qué ocurri6 después de la dictadura?

a. Diferenciar los distintos movimientos estéticos que surgen a partir de la Transicion espafiola
en la narrativa, la dramaturgia y la lirica.

b. Estudiar los autores y sus obras mas significativas de la literatura espafiola posterior a la
dictadura.

c. Conocer los rasgos fundamentales del ensayo, teniendo en cuenta la obra de los ensayistas
contemporaneos.

d. Reforzar el uso correcto de las mayusculas.

e. Distinguir la tipologia textual, asi como los rasgos de los autores y sus respectivas obras,
para un analisis literario acertado.

- La Transicion democrética.

- La poesia. Segunda promocion de poetas de los 70. Neorromanticismo. La poesia ironica.
Poesia er6tica. Generacion de los 80: posnovisimos.

- La poesia de la experiencia.

- Estudio de las distintas tendencias de la poesia espafiola desde 1975.

- Distincidn de los rasgos estilisticos de las diversas tendencias poéticas.

- Aficion por la lectura de textos representativos de los distintos movimientos poéticos.

- La narrativa. Caracteristicas de la narrativa espafiola desde 1975. Recuperacion del placer de
contar. Novela policiaca. Novela histérica. Novela testimonial. Novela intimista.

- Ejercitacion en el analisis de textos de las principales corrientes de la narrativa.

- El teatro. Algunas tendencias y autores. Grupos independientes. El teatro de la
experimentacion.

- Anaélisis de obras o fragmentos de autores mas representativos de este periodo.

- Habito de acudir a las representaciones teatrales.

- Lectura obligatoria: José Luis Sampedro, EI mercado y la globalizacion.

1. Conocer las tendencias estéticas mas importantes de la literatura espafiola después de 1975.
(@)

2. Sefialar las obras y autores mas relevantes de esta etapa. (b)

3. Demostrar los conocimientos acerca de las particularidades del ensayo y de sus autores mas
representativos. (c)

4. Emplear de forma correcta las mayusculas. (d)

5. Analizar en profundidad un texto literario, atendiendo a los tipos de texto y a las
caracteristicas de los autores. (€)
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Unidad 8: La literatura hispanoamericana

a. Diferenciar las diversas tendencias de la narrativa y la poesia de la literatura
hispanoamericana desde comienzos del siglo XX.

b. Reconocer los autores y obras méas representativas de la literatura hispanoamericana del siglo
XX.

c. Distinguir los diferentes rasgos estilisticos del cuento hispanoamericano y sus autores.

d. Comparar la produccidn literaria de Espafia con la de Hispanoamérica a través de fragmentos
y comentarios de textos.

e. Usar correctamente los cuatro porqués y las abreviaturas.

f. Comentar en profundidad un texto literario hispanoamericano.

- Acercamiento a la literatura hispanoamericana.

- La poesia. Poetas principales: César Vallejo, Pablo Neruda.

- La narrativa. Autores destacados: Jorge Luis Borges, Gabriel Garcia Marquez.

- Estudio de las caracteristicas generales de la novela y la poesia hispanoamericana del siglo
XX.

- Conocimiento de los principales movimientos, tendencias y autores sobresalientes de la
poesia y la prosa en la Hispanoamérica de este periodo.

- Lectura critica de textos destacados de los principales representantes de la novela y la poesia
hispanoamericana actual.

- Comentario literario de fragmentos elegidos de los maximos representantes de la novela, el
cuento y la poesia.

- Estudio y andlisis de las figuras mas destacadas en ambos géneros.

- Comparacién de rasgos, caracteristicas expresivas y temas entre autores y obras significativos
de cada periodo y género literario.

- Valoracion de la importancia cultural de la literatura hispanoamericana en Espafia y en el
mundo de la literatura en general.

- El espafiol de América. Rasgos fonoldgicos, morfosintacticos y léxico semanticos. Las
lenguas prehispanicas.

- Interés por percibir las diferencias fonéticas y tonales del espafiol de América a través de
textos.

- Lectura obligatoria: Juan Rulfo, Pedro Paramo.

1. Distinguir las caracteristicas esenciales de la narrativa y poesia hispanoamericana del siglo
XX. (a, €)

2. Reconocer los autores y las obras mas importantes de este periodo. (b, )

3. Conocer las diferencias entre la literatura espafiola y la hispanoamericana. (d)

4. Demostrar un uso correcto de las normas ortograficas. (e)

5. Realizar un comentario literario siguiendo las pautas estudiadas. (f)
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Unidad 9: ¢{Cémo nacid y se formo el léxico castellano?

... ~oBETWVOS |

a. Detectar las particularidades de las frases proverbiales, las locuciones y los refranes.
b. Afianzar las causas que han dado lugar al préstamo de otros idiomas en el castellano.
c. Conocer las caracteristicas de los tecnicismos, neologismos y formacion de palabras.
d. Identificar algunos calcos lingiisticos en los medios de comunicacion.

e. Reconocer conceptos y procesos que se utilizan en la formacion de palabras.

- Origenes del Iéxico.

- Definicién del concepto de Iéxico.

- Distincién y enumeracion de los distintos origenes del léxico del espafiol.

- Analisis del significado de las palabras y de los fendmenos semanticos.

- Estudio y analisis de las causas del cambio de significado de las palabras.

- Diversidad de registros.

- Agrupacion de palabras.

- Los préstamos linglisticos.

- Neologismos. Prefijacion y sufijacion. Formacion de palabras.

- Uso de diccionarios para la busqueda, locuciones, refranes y frases hechas.
- Interés por conocer el origen del Iéxico espafiol, atendiendo a su etimologia.
- Blsqueda en los textos periodisticos de calcos linguisticos de otros idiomas.

1. Sefalar las caracteristicas de las locuciones, refranes y frases proverbiales. (2)
2. Conocer los origenes del léxico castellano y sus causas. ( a, b)

3. ldentificar los rasgos de la formacién de palabras. (c, €)

4. Analizar los calcos y préstamos linguisticos en los medios de comunicacion. (d)
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Unidad 10: La oracién simple

a. Repasar los diferentes tipos de sintagmas: nominal, adjetival y adverbial.
b. Analizar las funciones de cada tipo de sintagma.

b. Estudiar el sintagma verbal y sus complementos.

c. Distinguir los usos del se.

d. Reforzar las reglas de acentuacion y puntuacion.

- Funciones y sintagmas de la oracién simple.

- Partes de la oracién y estructura.

- El sintagma.

- Diferentes tipos de sintagmas: nominal, adjetival, adverbial y verbal.
- Funciones de cada sintagma.

- El sintagma verbal. Complementos que lo acompafian.

- Distintas funciones del se. Ejemplos concretos.

- Deteccion de los diferentes tipos de sintagmas y sus funciones en la oracion simple.
- Empleo de los distintos tipos de se y su practica en contextos reales.
- Interés por conocer la estructura de la lengua castellana.

- Afan por mejorar expresion y la formulacién sintactica.

1. Diferenciar los tipos de sintagmas: nominal, adjetival y adverbial.(a)

2. Reconocer y emplear las funciones sintagmaticas. (b)

3. Realizar analisis adecuados del sintagma verbal y sus complementos. (c)
4. Reconocer los diferentes usos del se.(d)

5. Emplear correctamente los acentos y signos de puntuacion. ()
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Unidad 11: Acercamiento a la oracion compuesta. Primera
parte

a. Identificar los tipos de oraciones subordinadas y sus nexos.

b. Reconocer las oraciones de relativo y sustantivas.

c. Distinguir entre las diferentes categorias de oraciones coordinadas, adjetivas y yuxtapuestas.
d. Analizar oraciones yuxtapuestas y coordinadas.

e. Conocer las pautas para realizar sintesis y parafrasis.

- Introduccidn a la oracién compuesta.

- La coordinacion. Concepto y definicion.

- Yuxtaposicion y coordinacion. Los indicadores de la coordinacion.

- Clases de oraciones coordinadas.

- Los incisos.

- Clases de oraciones subordinadas

- La subordinacidn adjetiva, adverbial, sustantiva.

- Identificacion de oraciones coordinadas y yuxtapuestas en textos de diferente tipologia.
- Analisis de las oraciones subordinadas adjetivas, sustantivas y adverbiales.

- Distincion de las conjunciones que introducen a las subordinadas.

- Interés por la comprensidn y asimilacion de la estructura sintactica de la lengua castellana.

1. Discernir entre las clases de oraciones subordinadas (a, ¢)

2. Reconocer los nexos de cada tipo de oracién. (a)

3. Analizar sintacticamente oraciones subordinadas. (a, b, d)

4. Distinguir entre oraciones subordinadas adjetivas y sustantivas. (b)

5. Diferenciar y analizar los tipos de oraciones coordinadas y yuxtapuestas. (d)
6. Realizar un resumen siguiendo las pautas estudiadas. ()
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Unidad 12: La oraciéon compuesta. Segunda parte

a. Distinguir los distintos tipos oraciones subordinadas adverbiales: condicionales, finales,
consecutivas, concesivas, comparativas.

b. Analizar y clasificar las subordinadas adverbiales.

c. Diferenciar las funciones y nexos de cada tipo de adverbial.

d. Analizar un fragmento de un texto segun las directrices marcadas.

- La subordinacién adverbial y sus clases: propias e impropias.

- Tipos de adverbiales propias

- La expresion de tiempo, lugar y modo.

- Subordinadas adverbiales propias de tiempo, de lugar y de modo.

- Subordinadas adverbiales con verbo en forma personal y no personal.

- Caracterizacion de las adverbiales impropias.

- Clasificacion: condicional, concesiva, causal y final.

- Los nexos.

- Realizacion de andlisis sintacticos.

- Creacion de textos en los que se empleen tipos de subordinadas adverbiales.
- Interés por la comprensidn y asimilacion de la estructura sintactica de la lengua castellana.

1. Sefalar y analizar las variedades de las subordinadas adverbiales. (a, b)

2. Reconocer los nexos que introducen las diferentes oraciones adverbiales. ()
3. Analizar sintacticamente las adverbiales. (a, b, c)

4. Realizar apropiadamente un comentario critico de un texto seleccionado. (d)
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Unidad 13: éQué sentido tiene un texto?

a. Conocer los marcadores del discurso, tipos y propiedades.

b. Comprender qué es un texto, cudl es su significado y su sentido.

c. Entender conceptos y procedimientos para la coherencia del texto: polisemia, homonimia,
sinonimia, antonimia, hiperonimia e hiponimia.

d. Definir conceptos que ayudan a una mejor composicion de un texto: anafora, catéfora y
deixis.

e. Distinguir entre tema y rema.

f. Diferenciar entre el contenido implicito y explicito.

g. Repasar la connotacion.

h. Realizar un andlisis sintactico.

- El texto y sus propiedades.

- El contenido y sentido de los textos.

- La coherencia y la cohesion.

- Los operadores discursivos y organizadores textuales.

- Los marcadores del discurso.

- Conectores.

- La tematizacion y rematizacion.

- La connotacion.

- El mensaje implicito y explicito.

- Fendbmenos semanticos: polisemia, monosemia, homonimia, sinonimia y antonimia.
- Analisis y estudio del sentido del texto.

- Interpretacion de la intencionalidad del autor.

- Aprecio por los textos bien construidos.

- Afan por detectar faltas de coherencia y cohesion en la lengua castellana hablada y escrita.

1. Reconocer los procedimientos oportunos para una buena composicién de un texto.
(c, d)

2. Interpretar el sentido y significado de un texto seleccionado. (b)

3. Realizar correctamente los analisis sintacticos propuestos. (h)

4. Diferenciar cuestiones pragmaticas y semanticas en un texto. (e, f, g)

5. Sefialar y diferenciar los tipos de marcadores discursivos (a)
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Unidad 14: Tipologia textual®

a. Distinguir los diferentes tipos de textos: argumentativo, expositivo, humanistico, cientifico,
juridico, administrativo.

b. Reconocer las caracteristicas de cada uno de ellos y clasificarlos.

c. Localizar las diferencias en el uso del lenguaje en cada uno de los tipos.

d. Crear un texto de cada tipo siguiendo las caracteristicas estudiadas.

e. Analizar el funcionamiento de los medios de comunicacidn actuales.

f. Detectar las caracteristicas y tipos de medios.

g. Diferenciar entre los diferentes géneros periodisticos y sus rasgos estilisticos.

h. Reflexionar de manera critica acerca de contenido de los mensajes publicitarios destacando
su finalidad y los recursos empleados.

- Tipologias textuales

- El texto argumentativo. Estructura, clases y rasgos. Tipo de lenguaje.

- Redaccion de textos argumentativos siguiendo las pautas propuestas.

- Espiritu critico y reflexivo frente a la informacion que recibimos.

- El texto expositivo. Estructura y caracteristicas. Tipo de lenguaje.

- Redaccion de textos expositivos siguiendo las pautas propuestas.

- Textos cientificos y técnicos. Geéneros cientificos y tipo de lenguaje.

- Afan por adquirir conocimientos de los Ultimos avances tecnoldgicos.

- Textos humanisticos. Recursos linglisticos y lenguaje.

- Interpretacion de ensayos y articulos humanisticos.

- Creacion de un texto humanistico tipo ensayo para emplear técnicas de documentacion y
tratamiento de la informacion.

- Textos juridicos y administrativos. Elementos y vocabulario.

- Caracterizacion de los textos juridicos y administrativos.

- Distincidn de sus diferentes tipos de acuerdo con sus respectivas formas y funciones.
- Gusto por el conocimiento de los textos juridicos y administrativos.

- Los medios de comunicacion.

- Anaélisis de las funciones de los medios de comunicacion y de sus elementos.

- Espiritu critico hacia los valores que promueven los medios de comunicacion.

- Los géneros periodisticos.

- Analisis y clasificacion de géneros periodisticos. Tipo de lenguaje.

- Principales estructuras periodisticas. Disposicién y lenguaje. El periodismo digital.
- Seleccion de textos periodisticos e identificacién de su estructura.

- La subjetividad en los articulos de opinién.

- Disefio y elaboracion de los textos periodisticos analizados.

- Importancia de contrastar la informacién.

- Reflexion sobre la importancia de los medios de comunicacion en la sociedad actual
y su ideologia subyacente.

- Los textos publicitarios. Recursos lingiisticos y funciones.

- Analisis criticos de los estereotipos publicitarios.

® Esta unidad esta disefiada para trabajar a lo largo 20 sesiones aproximadamente, es decir, como dos unidades
aunque se presenta en un Gnico formato.
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1. Reconocer diversos tipos textuales y sefialar sus caracteristicas. (a, b)

2. Distinguir los tipos de lenguaje empleados en cada tipo de texto. (a, b, )

3. Redactar un texto de cada categoria atendiendo a sus rasgos, lenguaje y estructura. (a, b, c, d)
4. Entender el funcionamiento de los medios de comunicacion y sus caracteristicas. (e, f)

5. Diferenciar entre los distintos tipos de medios. (f)

6. Conocer los géneros periodisticos y sus peculiaridades estilisticas. (g)

7. Analizar un anuncio publicitario teniendo en cuenta el contenido, los recursos y la intencion.
(h)

8. Destacar la funcion del lenguaje que emplea el mensaje publicitario. (h)
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Unidad 15: El espaiiol en el mundo. . .y en Espaiia

a. Repasar los origenes y el desarrollo de la lengua castellana.

b. Reforzar la variedad y diversidad lingiistica en Espafia, especialmente en Asturias.

c. Conocer la variedad del espafiol en América.

d. Identificar conceptos como bilingliismo, diglosia y plurilingliismo, haciendo hincapié en la
situacion de la Llingua Asturiana.

e. Analizar y comentar un texto y reflexionar sobre su estructura.

- El espafiol en el mundo.

- El espafiol de América. Rasgos fonolégicos, morfosintacticos y Iéxico semanticos.

- Reconocimiento del origen del espafiol americano.

- La situacion del espafiol en el mundo.

- Las variedades linglisticas del castellano en Espafia.

- Monolinguismo, plurilingtiismo, bilingliismo y diglosia.

- Importancia de conocer las familias linguisticas.

- Relevancia de instituciones como la Real Academia de la Lengua Espafiola o el Instituto
Cervantes en la difusion del espafiol.

- Tolerancia hacia las lenguas habladas dentro y fuera de Espafia.

- Sensibilidad hacia la riqueza personal y cultural que desprende la variedad linguistica.

- Comparacidn de conceptos y elementos suprasegmentales entre el espafiol de Hispanoamérica
y el de Espafia.

1. Conocer el origen y evolucion de la lengua castellana. (a)

2. Ser consciente de la diversidad linguistica en Espafia y América. (b, ¢)
3. Tener en cuenta la situacion de Asturias como ejemplo de diglosia (d)
4. Comentar adecuadamente un texto seleccionado para analizar. (e)




44. TEMPORALIZACION

La temporalizacion ha de ser necesariamente flexible, ya que dependerd de los

conocimientos previos de nuestro alumnado y de los distintos niveles que existan en el

aula. Para una apropiada organizacion de nuestro trabajo en el aula, también hay que

considerar que disponemos de cuatro horas semanales, lo que suma aproximadamente

un total de 135 horas lectivas, es decir, unas 10 sesiones para cada unidad. Si, por

ejemplo, el nivel general del grupo resulta muy bajo, se pretendera la superacion de las

dificultades con la suma de alguna hora méas dedicada al repaso de los conceptos.

La organizacién de las unidades didacticas que se trabajaran a lo largo del curso se

especifica en la tabla que aparece a continuacion.

SEP | OCT | NOV | DIC | ENE | FEB

MAR

ABR

MAY
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5. METODOLOGIA

5.1. PRINCIPIOS DE INTERVENCION EDUCATIVA

Los referentes normativos que regulan la Etapa en la que se inscribe nuestra
programacion (LOE, Real Decreto 1467/07 y Decreto 75/2008, de 6 de agosto por el
que se establece la ordenacién y las ensefianzas correspondientes al Bachillerato en la
Comunidad de Asturias) prescriben los principios de intervencién educativa. La
presente programacion didactica destaca y sigue los siguientes principios: promover el
desarrollo de la capacidad de "aprender a aprender”, partir del nivel de desarrollo del
alumnado, favorecer la construccion de aprendizajes significativos e impulsar la

actividad y esfuerzo del alumnado.

5.2. ESTRATEGIAS

El desarrollo de esta planificacién anual alternara estrategias didacticas e
indagatorias con la utilizacion de estrategias concretas para el desarrollo de aspectos de

tratamiento competencial.

Fomento Tic Favorecer la manipulacion del ordenador como instrumento

de aprendizaje, herramienta de comunicacién, medio de
expresion y via de acceso a la informacion frente a la que

mantener una actitud abierta y critica.

Mejora de la expresion | Potenciar hdbitos para el uso correcto del lenguaje oral y los

oral factores fundamentales en su desarrollo.
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Fomento de la lecturay
desarrollo de la

comprension lectora

Favorecer el interés por la lectura como fuente de disfrute y
como medio para acceder a la informacion y para el
enriquecimiento personal. Plan de Lectura, escritura e

investigacion (PLEI).

Aprendizaje de la

composicion escrita

Preparar el contenido de la escritura, su planificacion y el
desarrollo del aprendizaje de la forma textual.

Habilidades sociales

Favorecer la autonomia en actividades habituales, la
iniciativa, la planificacion y realizacion de actividades
grupales y el desarrollo de habilidades para el
establecimiento de relaciones equilibradas, constructivas y

solidarias.

A traves del trabajo en esta materia, podemos intervenir mediante la puesta en

practica de diversas estrategias, como las que se detallan a continuacion:

= Agrupamientos variados (homogéneos o heterogéneos), segun las

necesidades, la actividad y los objetivos a conseguir

» Estructura cooperativa

= |ntervenciones en casos practicos

= QOrganizacion espacio-temporal flexible

= Utilizacion de recursos significativos

5.3. TECNICAS

A partir de los principios de intervencion citados, se detallan en la siguiente tabla

las técnicas metodoldgicas que orientaran y guiaran el desarrollo de las actividades del

proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Partir del nivel de

desarrollo del alumnado

Cuestionarios

Dialogos

Mapas cognitivos

Representaciones plasticas o dramaticas

Juegos

Favorecer un

aprendizaje significativo

Exposicion oral
Lectura de imagenes
Comentario de textos
Trabajo de campo
Itinerarios did&cticos
Encuesta

Aprender a aprender

Técnicas de analisis: subrayado

Técnicas de sintesis: tablas de datos, resumen,

esquema

Técnicas de comunicacidn: exposicién oral, escrita.

Técnicas desarrollo de habilidades de pensamiento:

estudio dirigido, paréafrasis, inferencia

Potenciar la
colaboracion entre

iguales

Debate, coloquio, lluvia de ideas, dramatizacion,

foro
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6. RECURSOS MATERIALES, AMBIENTALES Y PERSONALES

Una programacion bien integrada en el contexto académico, socio-familiar y
cultural exige disponer de otros recursos didacticos, entre ellos los materiales, los
ambientales y los personales.

6.1. RECURSOS MATERIALES

A lo largo del curso académico se utilizaran los materiales y recursos didécticos’
que resulten apropiados para el éptimo desarrollo de la asignatura. Seran los siguientes:

« Material impreso: fotocopias, obras generales y especificas,
diccionarios, obras de referencia de la historia de la literatura, revistas y
periédicos.

» Materiales audiovisuales: adaptaciones musicales de obras literarias,
como las de Joan Manual Serrat (Machado, Miguel Hernandez) o Pedro Guerra
(Angel Gonzélez), entre otras muchas.

« Materiales informaticos: multimedia (enciclopedias y obras de

consulta), recursos en Internet, webs de interés, proyector, etc.

6.2. RECURSOS AMBIENTALES

Los recursos ambientales comprenden desde la conformacién flexible y funcional
del espacio del aula hasta la utilizacion de los distintos espacios del centro y los

ambientes que, fuera de él, puedan cooperar en el tratamiento de los contenidos.

« Aula: la disposicion de pupitres sera variable atendiendo a la actividad

desarrollada:

" En los anexos se adjuntan la relacién de recursos materiales especificos para la materia de Lengua y
Literatura Castellana Il.
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o Lineas horizontales: para el trabajo independiente del alumno/a en
su sitio, para el trabajo en parejas, explicaciones, preguntas y
respuestas.

o Grupos en cuadrado: trabajo en equipo, trabajo cooperativo y
aprendizajes participativos.

o Circulo o forma de U: debates, trabajo individual.

o Filas-pupitres independientes: presentacion de la informacion.

o Sin estructura: aprendizaje autobnomo

» Centro:
o Aula de informaética
o  Biblioteca del centro: permite la toma de contacto con una
seleccion de obras cientificas, técnicas y literarias, asi como con los

procedimientos de busqueda bibliogréafica.

» Fuera del centro: Las salidas desempefian un importante papel en la
ensefianza en nuestra materia, pues facilitan la observacién y el encuentro con el
medio natural, social, cultural y laboral e ilustran al alumnado determinados
conocimientos. Las salidas favorecen la adquisicion de habitos de autonomia y
el desarrollo de actitudes como el respeto hacia el entorno natural, cultural y
social.

o Propuesta: se realizara una salida para asistir a la obra de teatro
La casa de Bernarda Alba que se escenifica en el Teatro Filarmonica de
Oviedo dentro del periodo de estudio correspondiente a la unidad 8
(Teatro de la primera mitad del siglo XX que aproximadamente se dara
en el mes de marzo). Este criterio es flexible, ya que puede realizarse
antes o después dependiendo de maultiples variables (ritmo del
alumnado o circunstancias que surjan durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje). Sera necesario coordinar la salida con los demas
integrantes del departamento y de otras materias. Al alumnado se les
entregara una ficha que deberan cumplimentar mediante un trabajo de

investigacion.
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6.3. RECURSOS PERSONALES

Los agentes educativos que mediaran en la construccion del conocimiento de
manera mas directa son profesorado, alumnado y familia. El papel de las familias

resulta fundamental para la estimulacion del aprendizaje del alumnado.

7. ATENCION A LA DIVERSIDAD

7.1 LA ATENCION A LA DIVERSIDAD COMO PRINCIPIO

La respuesta a la atencion a la diversidad se encuentra justificada desde los
aspectos de fundamentacion recogidos en la Ley Organica de Educacion en su Titulo
Preliminar mediante la formulacién de principios y fines de la educacion. Entre los

principios formulados en la Ley (Articulo 1) destacamos los siguientes:

 La calidad de la educacion para todo el alumnado, independientemente
de sus condiciones y circunstancias.

« La equidad, que garantiza la igualdad de oportunidades, la inclusion
educativa y la no discriminacién. Este principio actia como elemento
compensador de las desigualdades personales, culturales, econdémicas y sociales,
con especial atencion a las que derivan de discapacidad.

 La flexibilidad para adecuar la educacion a la diversidad de aptitudes,
intereses, expectativas y necesidades del alumnado, asi como a los cambios que

experimenta el alumnado vy la sociedad.

Por otro lado, también resultaria interesante mencionar aquellos fines que

responden al marco de atencién a la diversidad.

 El pleno desarrollo de la personalidad y de las capacidades del alumnado.
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« Laeducacién en el respeto de los derechos y libertades fundamentales, en
la igualdad de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres y en la
igualdad de trato y no discriminacion de las personas con discapacidad.

« La educacion en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad dentro de los
principios democraticos de convivencia y en la prevencion de conflictos y la
resolucién pacifica de los mismos.

« La formacion en el respeto de la pluralidad linguistica y cultural de
Espafa y de la interculturalidad como un elemento enriquecedor de la sociedad.

7.2. MEDIDAS DESDE EL CENTRO

Las medidas de atencion a la diversidad que se proponen deben tener como marco
aquellas medidas que desde el centro se han desplegado para atender a la diversidad del

alumnado.

La adaptacion del curriculo oficial a las caracteristicas y necesidades especificas de
la generalidad de los/as estudiantes y a las peculiaridades del centro y el entorno
constituyen las medidas de atencion a la diversidad arbitradas desde el centro. Se
establecen medidas desde dos vias, desde la organizacion del centro y desde el

desarrollo del curriculo en el centro.

7.3. MEDIDAS COMO DOCENTES

Como docentes, resulta imprescindible tener consciencia de la diversidad del
alumnado y de la evidente repercusion que estas circunstancias podrian tener en el aula.
Tanto el desarrollo de las capacidades como la adquisicion y asimilacion de los
conocimientos dependen de condicionantes personales y contextuales. En esta
programacion se han tenido en cuenta los posibles condicionantes, por lo que se optara
por una respuesta abierta y flexible, junto a medidas que intenten favorecer y facilitar el

cumplimiento de los fines que ya se han mencionado con anterioridad.
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74. MEDIDAS PARA ALUMNOS CON DISTINTO RITMO DE

APRENDIZAJE, DIFICULTADES DE APRENDIZAJE Y PARA LA
INTERCULTURALIDAD

La planificacion de la presente programacion ha adaptado todos sus elementos a las

caracteristicas y necesidades que revelaba la diversidad de nuestro grupo. En

consecuencia, se han tomado decisiones en relacion a las siguientes cuestiones:

Priorizacion y secuenciacion de objetivos

Seleccion y secuencia y desarrollo de unidades didécticas
Seleccion y adaptacion de recursos materiales
Organizacion espacial y temporal del aula

Prevision de pautas concretas para atender a diferentes ritmos de

aprendizaje a través de la planificacion de actuaciones de apoyo y refuerzo y

profundizacion y ampliacién.

7.4.1. MEDIDAS PARA ATENDER CON DIFERENTES RITMOS
DE APRENDIZAJE

Para dar respuesta a las distintas disposiciones frente al aprendizaje y al alumnado

con ritmos rapidos o lentos se articulan estrategias de organizacion y modificaciones.

Estas estrategias estdn encaminadas a los siguientes ambitos de actuacion:

v" Grupos flexibles
v Desdobles

v Grupos de profundizacion-ampliacion

v Atencion a la curva de la fatiga

v" Distintas disposiciones del aula
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Distribucion de distintas actividades en el mismo
espacio de tiempo para diferentes alumnos

<\

Tutoria entre iguales
Coloquios
Asambleas

Técnicas de modificacion de conducta
Técnicas de modelamiento

Técnicas de refuerzo

Priorizacién de materiales atendiendo a la
singularidad del alumnado

Utilizacion de materiales complementarios y de
apoyo

Utilizacion de materiales con conocimiento previos
Uso de las TICS como recurso motivador

Actividades de ampliacion
Actividades de refuerzo

Banco de actividades graduadas

Utilizacion de diferentes técnicas de recogida de
informacion
Procedimientos e instrumentos que utilizan

diferentes cddigos (visual, verbal, grafico)

7.4.2. MEDIDAS PARA LAS DIFICULTADES DE APRENDIZAJE

La Ley Organica de Educacion en sus articulos 24, 26 y 28 establece medidas para
alumnado que ha promocionado con valoracion negativa y que presenta dificultades en
el aprendizaje después de una no promocion. Las medidas que se proponen para

solventar estas dificultades consisten en la creacion de grupos de desdoble para
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conseguir el refuerzo colectivo y en el seguimiento individualizado del alumnado que

requiera una atencion personalizada.

7.4.3. MEDIDAS PARA LA INTERCULTURALIDAD

En el contexto de la programacion, se han identificado dos alumnos procedentes
de Ecuador, escolarizados en el sistema educativo en el segundo ciclo de Educacion
Primaria. Ambos demuestran actitudes positivas hacia el entorno escolar y no presentan
dificultades con la integracion en la vida del centro.

Motivados por la atencion a la interculturalidad de nuestro aula, se concretaran
propuestas de actuacion para trabajar contenidos vinculados a distintas culturas
promoviendo asi el respeto a la diversidad entre el alumnado y el conocimiento de otras
realidades culturales. Se presentard, por tanto, informacion de caracter general como

base para el conocimiento de la cultura ecuatoriana®.

7.44. MEDIDAS PARA ALUMNADO CON NECESIDADES
ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO

En el articulo 71, la LOE establece los principios en los que se apoya nuestra
respuesta ante las necesidades especificas, como asegurar los recursos necesarios,
identificar tempranamente las necesidades de normalizacién e inclusion y, por ultimo,
garantizar la escolarizacion y el asesoramiento individualizado a las familias.

En apartados anteriores, ya se menciond a una alumna con sordera prelocutiva. Las

necesidades que presenta la estudiante se detallan a continuacion:

8 se adjuntard como anexo toda la recopilacion bibliografica y los materiales o recursos con los que podriamos
trabajar en el aula.

63



* Necesidad de que se le ofrezca informacion por via
principalmente visual y tactil

» Necesidad de experiencias de contacto directo con el abjeto de
aprendizaje o con sus representaciones

» Necesidad de que se le ofrezca informacién complementaria de
lo que sucede en su entorno

* Necesidad de asegurar las condiciones que favorezcan la
recepcion de informacion en el proceso de ensefianza-
aprendizaje

* Necesidad de potenciar la interaccion y comunicacién activa del

alumnado

Desde la programacion se han propuesto las siguientes medidas para atender las

necesidades especificas de nuestra alumna.

Distancia del interlocutor no + Adaptacion de textos mediante el

superior a dos metros

Disposicién en <<U>> del
mobiliario en las actividades que
resulte posible

Iluminacion que posibilite la lectura

labiofacial

complemento de imagenes, uso de
sindnimos y descripciones

Respeto a las normas que regulan
el intercambio comunicativo
Evitar  hablar interponiendo
obstaculos (manos, boligrafos),
escribiendo en la pizarra o
caminando

Vocalizar, mirar de frente
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« Uso de consignas, esquemas,
mapas conceptuales,  gréficos,

iméagenes, sefializaciones, etc.

RECURSOS
CNSE (Confederacion estatal de personas sordas) y FIAPAS (Confederacién espafiola
de familias de personas sordas)

8. EvaLuaCIiON
8.1. CARACTERISTICAS Y PRINCIPIOS

Se aplicaran los principios de la evaluacion continua, formativa, flexible vy
sumativa, de forma que en el desarrollo del proceso se puedan introducir los elementos
correctores necesarios. Continua porque ha de estar presente en todo el desarrollo del
proceso de aprendizaje. Formativa porque ha de realizarse un seguimiento continuo de
la progresion del alumnado en la adquisicion de habitos, principios, conceptos y
actitudes. Flexible porque ha de adaptarse a las necesidades de los/as estudiantes y a las
posibles variaciones de la programacion. Sumativa porque implica consolidar los
contenidos ya adquiridos y trabajados con anterioridad para incorporar sobre ellos los

nuevos conocimientos.

Los elementos de evaluacion seran fundamentalmente, la observacion de la
evolucién del alumno desde la prueba inicial, la elaboracién de trabajos monograficos y
tareas diarias. Dos examenes en el primer y segundo trimestre y uno en el tercero

serviran para comprobar que la evolucion ha sido efectiva.

Para la evaluacidn final, se estudiara la trayectoria del alumnado con el fin de
ajustar la calificacion a su evolucion real y sus posibilidades de éxito en futuros estudios
0 en su insercion en el mundo laboral. La necesidad de evaluar la adquisicion de todo
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tipo de conocimientos y el desarrollo de diferentes habilidades y destrezas exige que
apliguemos el principio de flexibilidad a partir de técnicas como la observacion
sistematica de comportamientos en clase, el andlisis de los trabajos escritos, el
seguimiento de las practicas desarrolladas y también del estudio de los resultados
obtenidos de pruebas periodicas, orales y escritas.

8.2. EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE

8.2.1. CRITERIOS DE EVALUACIACION

El Decreto 75/2008, de 6 de agosto, por el que se establece y ordena el curriculo
del Bachillerato en la Comunidad Autonoma de Asturias, ha fijado el conjunto de
criterios de evaluacion correspondientes a cada area. La evaluacion planteada en esta
programacion sigue las directrices recogidas en él. Se presentan a continuacion, los

siguientes criterios:

1. Identificar diferentes clases de textos orales y escritos pertenecientes a ambitos de uso
diversos; caracterizarlos poniendo de relieve los rasgos mas significativos de la clase,
tipo o género al que pertenecen, relacionando sus propiedades lingiisticas mas
relevantes con los elementos de la situacién comunicativa; y valorar la adecuacion y la

eficacia de los mismos en el contexto del que se trate.

2. ldentificar el tema y la estructura; explicar las variadas relaciones que se establecen
entre los enunciados de textos orales y escritos, pertenecientes a diversos ambitos de
uso, con especial atencion a los expositivos y argumentativos de los ambitos
periodistico y académico; y resumirlos de modo que se recojan las ideas que los

articulan formando un tejido todo complejo.
3. Realizar exposiciones orales relacionadas con algun tema de actualidad o disciplina

académica vinculada con el curriculo que conlleve la utilizacion, siguiendo un esquema

preparado previamente, de recursos audiovisuales y de las tecnologias de la informacion
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y la comunicacion, exponiendo las diversas opiniones que se sostienen y evaluando los
diferentes argumentos que se aducen.

4. Componer textos utilizando las tipologias mas adecuadas a la situacién comunicativa
sobre temas linglisticos, literarios o relacionados con la actualidad social y cultural y
cientifica empleando procedimientos de documentacion y tratamiento de la informacion,
teniendo presentes las normas de correccion linglistica y el uso no discriminatorio del

lenguaje.

5. Interpretar el contenido y el valor estético de obras literarias seleccionadas y
fragmentos significativos, de la literatura comprendida entre los comienzos del siglo
XX y el momento actual, utilizando los conocimientos sobre las formas literarias
(géneros, figuras y tropos mas usuales, versificacion), los distintos periodos,
movimientos y autoras y autores y las relaciones con otras literaturas hispanicas y

universales.

6. Realizar comentarios y trabajos criticos, orales y escritos, sobre la lectura de obras
significativas comprendidas entre los comienzos del siglo xx y el momento actual,
interpretandolas en relacion con su contexto historico y literario, poniendo de relieve su
valor estético, obteniendo la informacion bibliografica necesaria y efectuando una

valoracion personal.

7. Utilizar los conocimientos sobre la lengua y su uso en la comprension y el analisis de
textos de distintos ambitos sociales y en la composicion y la revision de los propios,
empleando la terminologia adecuada, haciendo visibles las estrategias, los recursos y las

técnicas expresivas, atendiendo especialmente a los usos socialmente discriminatorios.

8. Conocer la existencia de las distintas lenguas de Espafia y sus variedades dialectales,
prestando especial atencion a la situacion sociolinguistica de Asturias, reconociendo y

describiendo sus rasgos en manifestaciones orales y escritas.

9. Conocer las caracteristicas generales del espafiol en el mundo, especialmente el
espafiol de América y algunas de sus variedades, asi como las coincidencias y
divergencias de la norma en diferentes manifestaciones orales y escritas, literarias y de

los medios de comunicacion.
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8.2.2. TECNICAS E INSTRUMENTOS

La valoracion por parte del profesorado requiere de un conjunto de técnicas e
instrumentos que permiten recoger la informacién, emitir un juicio y tomar una decision
sobre el aprendizaje del alumnado. Se han seleccionado aquellas técnicas e instrumentos
que atienden a la recogida de informacion, al anélisis, registro y sintesis de los

resultados de evaluacion.

Técnicas de Anecdotarios Carpeta de archivo del

observacion Listas de control alumnado
Escala de evaluacion

Técnicas de Cuestionario Ficha modelo

Formas escritas:

» boletin

e cartas

* mensajes
+ informes

interrogacion Inventario Archivo directo
Escala de actitudes Formas orales:
Entrevista e entrevistas
Prueba sociométrica + llamadas
telefdnicas
Técnicas de analisis Observacion Ficha
Anaélisis de contenido Carpeta archivo del
Tareas proyectos alumnado

8.2.3. CRITERIOS DE CALIFICACION

El desarrollo y concrecién de un sistema de evaluacion sistematico, coherente y
objetivo nos lleva a determinar unos indicadores, cuya aplicacion tendra relacion a los
tipos de técnicas y situaciones de evaluacion que se han perfilado anteriormente.

La normativa especifica expone la puesta en practica generalizada de tres periodos
de evaluacion a lo largo del curso. Realizaremos dos pruebas en el primer y tercer
trimestre y una prueba en el segundo. Las pruebas se ajustaran al requisito esencial de
una evaluacion formativa, responden a lo planificado y recogen los contenidos mas
significativos. De esta manera, dichas pruebas reflejardn una tipologia variada de
actividades que permitiran conocer si el alumnado ha adquirido los conocimientos

prescritos.
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El sistema de evaluacion de nuestra programacion persigue que el alumnado
comprenda y acepte por qué, cdmo es evaluado y la forma en que se materializa la
evaluacion. Para conseguir esa implicacion, el alumnado autoevaluara sus pruebas y sus

trabajos. Para ello, recibirdn unos indicadores que guien su valoracion.

La propuesta que se presenta para la programacion didactica es la siguiente:

« 50% correspondera a las pruebas. Estas poseen, como se ha apuntado, un
caracter formativo, de impulso al esfuerzo, a la asimilacion, la aplicacion, el

establecimiento de relaciones y la sintesis.

» 30% referido al seguimiento del trabajo continuo por medio de las tareas
escritas desarrolladas dentro y fuera del aula. En estas tareas se valoraran
también conceptos, procedimientos y actitudes (reconocimiento del esfuerzo
continuado, alusion a elementos comunes, limpieza y estética, orden, rigor,
sistematicidad, puntualidad en las entregas, personalizacion, esfuerzo continuado

y correccion ortografica).

» 10% se aplicara al seguimiento continuo del trabajo materializado de
forma oral en el aula (exposiciones de temas, aportacion de datos, conceptos,
reflexiones, preguntas, etc.). En estas tareas se valoraran conceptos,
procedimientos y actitudes (fluidez, claridad, orden, rigor, sistematicidad,

expresividad, creatividad)

8.2.4. AGENTES EVALUADORES

Se realizaran diversos tipos de evaluacion: Autoevaluacion, Heteroevaluacion
(alguien evalla el trabajo de otro: docente a estudiante) y Coevaluacion (se evaltuan

mutuamente: grupos de alumnos/as entre si, profesores/as entre si, etc.).
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8.2.5. SISTEMA DE RECUPERACION DE EVALUACIONES
PENDIENTES

Se encargara al alumnado distintas actividades y pruebas de recuperacion que
conduzcan a la obtencién de los contenidos y objetivos no superados. No obstante,
también se baraja la posibilidad de una prueba de recuperacion que tendra lugar una
semana despueés de la entrega de las calificaciones.

En el caso de que el/la alumno/a no haya alcanzado los contenidos minimos y los
criterios de promocién previstos, se realizard una prueba parcial o global a final de
curso que ayude al equipo docente a valorar objetivamente el grado de asimilacion.

8.3. EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA

La preocupacion creciente por la mejora de la calidad de la educacion hace
necesario aplicar la evaluacién al proceso de ensefianza®, obteniendo informacion
significativa y continuada acerca de este proceso con el fin de definir una estrategia
global, sistematica y no improvisada. Por tanto, es imprescindible delimitar los aspectos
que se van a evaluar y su metodologia. Para realizar la evaluacion del proceso de
ensefianza se atenderan a dos dimensiones: la planificacion docente, es decir, la

programacion de aula y la practica docente.

8.3.1. INDICADORES

Los procedimientos e instrumentos empleados para la evaluacion del proceso de

ensefianza quedan recogidos en la siguiente tabla:

® Ver Anexo 11y 111: Evaluacién del proceso de ensefianza y de la practica diaria.
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Observacion

Registro de la
observacion de los
comportamientos y
opiniones mostradas en

la materia o0 médulo

Encuesta Cuestionario
Escala de estimacion
Lista de control
Registro de informacion,
Intercambio discusiones, coloquios,
de debates con el equipo de
informacion profesores

Listas de control
Escalas de estimacion

Memoria de final de curso
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CONCLUSIONES

En este estudio se ha pretendido llevar a cabo la planificacién anual de todo un
curso académico, cuestién fundamental para la organizacion y gestion de una adecuada
practica docente. Dicha programacién acompafia sin excepcion a la labor del
profesorado y resulta una prueba compleja de resolver, que, sin duda, ha enriquecido mi
formacion y ha puesto a prueba los conocimientos adquiridos.

A lo largo del proceso investigador, se ha intentado poner de manifiesto aquellas
cuestiones mas relevantes sobre la planificacién didactica desde un punto de vista
inclusivo y comunicativo. Con la intencién de ofrecer una vision mas completa y
realista del proceso de ensefianza y aprendizaje, se ha desarrollado un andlisis de la
situacion desde varios puntos de vista esenciales para acercarse a la diversidad y a la
heterogeneidad, poniendo especial interés a las motivaciones y particularidades del
alumnado. En consecuencia, se ha disefiado un documento que pretende atender
adecuadamente las caracteristicas de nuestro alumnado de forma real y flexible, siendo

éste susceptible de modificaciones o cambios que requiera la situacion escolar.

Finalmente, también se ha planteado una propuesta de innovacion educativa que
sigue de nuevo los valores y principios que abanderan este trabajo como son la
inclusion, la igualdad y la bdsqueda de nuevas vias y estrategias. Es interesante
descubrir inexplorados caminos que complementan a la perfeccion el peliagudo proceso
de la docencia. Resultaria de especial interés llevar a cabo un examen pormenorizado,
en este caso, sobre el uso de plataformas sociales en el ambito escolar, abriendo, de esta

manera, nuevos campos a la investigacion educativa.

La brevedad del estudio, dadas las caracteristicas del trabajo fin de master, no ha
permitido investigar y examinar las materias planteadas con la profundidad y el
detenimiento que merecian. No obstante, confio en que el presente trabajo haya ayudado
a entender mejor las caracteristicas de planteamientos que expongo y que resulte una
pequefia muestra de las intenciones y expectativas que persigo para un posible futuro

profesional.
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MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD: MATERIALES PARA LA
INTERCULTURALIDAD DE NUESTRO GRUPO

En algunas de las sesiones sobre literatura hispanoamericana se pueden incluir
contenidos que descubran conocimientos acerca de otras culturas, en este caso, la
ecuatoriana.

Poesia: Jacinto de Evia (siglo XVII) y Juan Bautista Aguirre (siglo XVIII). Del
siglo XIX destacamos al poeta José Joaquin Olmedo con sus obras “La victoria de
Junin” (1825) y “Oda al general Flores, vencedor de Mifiarica” (1835). En el siglo XX
surgen poetas como Arturo Borja (1892-1912), Medardo Angel Silva, Efrain Jara
(1926), Jacinto Cordero (1929- ), Francisco Granizo (1928- ), Euler Granda (1935- ),
Ileana Espinel (1933- ), Fernando Cazon (1935- ), Ulises Estrella (1939- ), Raul Arias
(1944- ), Rubén Astudillo (1938- ), Ana Maria Iza (1941- ), Bruno Saenz (1944- ), Ivan
Carvajal (1948- ), Sara Vanegas (1950-).

Narrativa: Francisco Eugenio de Santa Cruzy Espejo, escritor y politico que
mostro en sus obras las inquietudes intelectuales de la segunda mitad del siglo (“Nuevo
Luciano o despertados de ingenios”, 1779).También Juan Montalvo, escritor
caracterizado por su clasicismo, casticismo y como figura relevante del catolicismo
liberal. Del siglo XX destacamos a Demetrio Aguilera Malta, José de la Cuadra, Alfredo
Pareja Diezcanseco (1908- ), Joaquin Gallegos Lara (1911-1944), Enrique Gil Gilbert
(1912-1973), Adalberto Ortiz (1914- ), Jorge Icaza, Pedro Jorge Vera (1914- ), Alfonso
Barrera Valverde (1925- ), Miguel Donoso Pareja (1941-), Ivan Eguez (1944- ), Abddn
Ubidia (1944- ) y Eliecer Cardenas (1950- ).
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EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA

OBJETIVOS Y CONTENIDOS SI | NO
Los objetivos han sido adecuados al desarrollo e intereses de los
nifios/as
Los objetivos planteados han sido adecuados a las caracteristicas
del alumnado
Se han desarrollado las capacidades planificadas para este curso
En la seleccién de los contenidos he tenido en cuenta los
conocimientos previos
Los contenidos seleccionados han permitido al alumnado
desarrollar los objetivos
Los contenidos seleccionados han permitido al alumnado lograr los
objetivos
Los contenidos planteados han sido adecuados a las posibilidades
de los alumnos y alumnas
He potenciado el trabajo de los contenidos referidos a
procedimientos y actitudes

METODOLOGIA SI |NO
ACTIVIDADES

Las actividades planteadas han fomentado la participacion
Las actividades han favorecido la experimentacion
He posibilitado la participacion del alumnado en la planificacion de
algunas actividades
Las actividades planteadas han respetado el ritmo de aprendizaje de
los alumnos y alumnas
RECURSOS Y MATERIALES DIDACTICOS SI | NO
Los materiales utilizados han sido motivadores
Los recursos han facilitado la realizacion de las actividades
Los recursos planteados han respondido a las diversas capacidades
del alumnado
ORGANIZACION DEL AMBIENTE SI | NO
He dado respuesta las necesidades del alumnado en cuanto a la
organizacion del espacio
En la distribucion del tiempo he tenido en cuenta la actividad a
realizar, su dificultad y a cada alumno/a
He potenciado la autonomia en el uso de los materiales y en la
realizacion de las actividades
AGRUPAMIENTO DEL ALUMNADO SI | NO

He planteado distintos agrupamientos del alumnado en funcién del
tipo de actividades

He combinado de forma equilibrada el trabajo individual y en
grupo

He propuesto actividades con agrupamientos flexibles
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(homogéneo, heterogéneos)

Las actividades en gran grupo han permitido a la clase tener mayor
“sentimiento de grupo”, desarrollar actitudes de ayuda y
colaboracion

He ayudado a que las actividades en pequefio grupo hayan sido
evaluadas por los alumnos/as

MEDIDAS DE INDIVIDUALIZACION DE LA ENSENANZA

Si

NO

He averiguado la situacién inicial del alumnado a través de las
informaciones facilitadas por las familias y los/as docentes

Las actividades de apoyo planteadas han sido las mas adecuadas
para los alumnos y alumnas con necesidades educativas especificas

Los materiales utilizados han sido los mas adecuados para los
alumnos y alumnas con necesidades educativas especificas

He priorizado los objetivos teniendo en cuenta las caracteristicas de
estos/as estudiantes

He adaptado los contenidos al alumnado de necesidades educativas
especificas

He planificado y desarrollado actividades teniendo en cuenta la
importancia de favorecer la integracion de los alumnos y alumnas
con necesidades educativas especificas en el grupo

La adaptacion realizada para la evaluacion ha sido la adecuada

Las adaptaciones curriculares realizadas se han adaptado a las
caracteristicas de alumno/a afectado/a

EVALUACION

Si

NO

He tenido en cuenta los criterios de evaluacion recogidos en la
programacion de nivel/curso/médulo

Las medidas tomadas en la evaluacion procesual han sido eficaces

Los instrumentos utilizados me han aportado una informacion util

Han sido adecuados los instrumentos de evaluacién para valorar el
proceso de aprendizaje del alumno/a
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EVALUACION DE LA PRACTICA DIARIA

CONOZCO A MIS ALUMNOS Y ALUMNAS

Sl

NO

Conozco a los que no suelen trabajar (no tienen habitos de trabajo y
estudio)

Conozco su capacidad de razonamiento y retencion de lo aprendido

Conozco lo que todos y cada uno de mis alumnos/as pueden
conseguir

Conozco a los que tienen dificultades en sus aprendizajes

A los que no se integran con facilidad en el grupo

A los que tienen alguna dificultad en sus relaciones con los demas

Conozco sus caracteristicas y situacion familiar

FAVOREZCO UN BUEN CLIMA EN CLASE

Sl

NO

Genero un clima de confianza y de seguridad en el trabajo con mis
alumnos/as

Procuro que todos tengan una imagen positiva y confianza en si
mismos

He observado un clima agradable en el aula y en el trato

He mantenido la motivacion en el trabajo

Entro en el aula con expectativas positivas, pensando que van a
superar las dificultades de los nuevos contenidos propuestos

Al programar las sesiones establezco VARIANTES vy pequefias
adaptaciones para que todos puedan tener éxito en su trabajo

Estoy atenta y me preocupo del alumnado que puede tener
dificultades y puede necesitar mi ayuda

Evaluo al alumnado con NEE conforme a su adaptacion curricular

LE HAGO LLEGAR AL ALUMNADO MIS VALORACIONES

Empleo parte del tiempo para corregir individual-mente, para
comentar sus progresos Yy orientarles en sus dificultades.

Hablo con todos y cada uno de ellos para comunicarles que es lo
que espero de ellos

Devuelvo los trabajos y examenes corregidos lo mas pronto posible

Explico las causas de las calificaciones negativas

Refuerzo positivamente al alumno/a cuando supera alguna
dificultad

Comunico al grupo y a cada uno de ellos unas expectativas
positivas de los logros que pueden alcanzar

Siempre reconozco el trabajo bien hecho por los alumnos vy
alumnas

Realizo actividades de AUTOEVALUACION para trabajar la
autonomia y la responsabilidad individual
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RECURSOS MATERIALES

OBRAS GENERALES

« Documentacion (bibliotecas, hemerotecas, filmotecas, diccionarios,
nuevas tecnologias)

« Técnicas de comunicacion y participacion por medio de trabajos
individuales y en equipo y la implicacion en debates y coloquios. La utilizacion
de este tipo de tecnologias permitira, también, a los alumnos acceder a multiples
recursos materiales de caracter informatico (comentarios de textos, libros
electrénicos, juegos, mapas interactivos, etc.)

» Tratamiento de la informacion: seleccion, analisis y sintesis de
diferentes tipos de fuentes (escritas, audiovisuales e informaticas), para trabajar
en el taller de escritura.

» En el apartado de anélisis linglistico de textos es conveniente utilizar
textos recogidos de la vida diaria: folletos, anuncios publicitarios, programas de
todo tipo, cédigos, comunicados administrativos, etc.

» Destacamos, ademaés, la utilizacion de enciclopedias, colecciones,
diccionarios y prensa, asi como de direcciones web de editoriales (destacamos,
entre otras: Grupo Anaya, Grupo Planeta, Ediciones Destino, Editorial Espasa -
Calpe, Editorial Edinumen, Grupo SM, etc.) que permitiran a los alumnos
acercarse a la asignatura de una manera mas directa y cercana.

« En el aspecto bibliografico, editoriales como Grupo Anaya, Alianza
Austral y algunas otras, que hemos nombrado anteriormente, tienen excelentes
ediciones y antologias de clasicos de la Literatura espafiola y universal.

« El Pais ofrece la posibilidad a los estudiantes de elaborar un periddico
virtual. http://estudiantes.elpais.com/

* Los diarios ABC (http://www.abc.es) y El Mundo

(http://www.elmundo.es) tienen excelentes paginas en las que se pueden leer

capitulos de novedades editoriales, asi como publicar poemas, relatos, participar
en foros literarios, recibir opiniones sobre nuestro escritos etc. Los suplementos
editoriales de estos periddicos tienen, ademds, unos buenos suplementos

literarios, interesantes sobre todo para conocer la actualidad literaria.
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DICCIONARIOS

. Cronologia Universal Espasa. Diccionario Anaya. Diccionario Espasa de
citas. Diccionario Enciclopédico Espasa. Diccionario Espasa de sinénimos vy
antonimos. Diccionario general de la lengua espafiola VVox.

. MARSA, F. (1986): Diccionario normativo y guia practica de la lengua
espafiola. Barcelona, Ariel

. MOLINER, M. (2000): Diccionario de uso del espafiol. Madrid, Gredos.
(También existe edicion en CD Rom)

. SECO, M. (2001): Diccionario de dudas y dificultades de la lengua
espariola. Madrid, Espasa-Calpe.

«  SECO, M.; ANDRES, O. y RAMOS, G. (1999): Diccionario del espafiol
actual. Madrid, Aguilar.

. SM (2001): Diccionario de sinonimos y antonimos del espafiol actual.
Madrid, SM. RAE (2001): Diccionario de la Lengua Espafiola, 22¢ ed., Madrid,
Espasa.

. RAE (2005) : Diccionario Panhispanico de Dudas, Madrid, 2005. RAE
(2005): Diccionario del Estudiante, Madrid, Santillana.

. BOSQUIE, I. (Dir.) (2005): Redes. Madrid, SM.

MANUALES Y OBRAS DE REFERENCIA DE LA HISTORIA DE LA
LITERATURA.

- DEYERMOND, A. D. (1989): Historia de la literatura espafiola.
Barcelona, Ariel. DIEZ BORQUE, J. M. (1980): Historia de la literatura
espafiola. Madrid, Taurus.

« GARCIA BERRIO, A. y HUERTA CALVO, J. (1992): Los géneros
literarios: sistema e historia. Madrid, Catedra.

« HAUSER, Arnold (1969): Historia social de la Literatura y el Arte.
Madrid, Ediciones Guadarrama.

* RICO, FRANCISCO, DIR. (1980): Historia y Critica de la Literatura

Espafiola, Barcelona, Critica.
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* RIQUER, Martin de y VALVERDE, J. Ma. (1991): Historia de la
Literatura Universal. Barcelona, Planeta.
. ABC: Libro de estilo de Abe. Barcelona, Ariel, 2001.
. AGENCIA EFE. Manual de espafol urgente. Catedra. Madrid, 1995.
. EL MUNDO DEPORTIVO. ElI Mundo deportivo. Libro de estilo.
Barcelona, 1995.
. EL MUNDO. El Mundo. Libro de estilo. Madrid, Temas de Hoy, 1996.
. EL PAIS. El Pais. Libro de estilo. Madrid, El Pais, 2002.

REVISTAS Y BIBLIOTECAS

« EDUTEC: Revista Electronica de Tecnologia Educativa.
« http://www.uib.es/depart/gte/revelec.html Cuadernos Cervantes de la

lengua espariola.

* http://www.cuadernoscervantes.com/ _ Biblioteca Virtual Miguel de

Cervantes

» http://www.cervantesvirtual.com Revista Iberoamericana de Educacion.

» http://www.campus-ei.org/revista/index.html ARCE: Revistas Culturales

de Espana.

* http://www.aree. es Bibliotecas publicas del Estado.

» http://www.mcu.es/bpe/info.html Biblioteca Nacional.

» http://www.alcala.es/Biblioteca/revistaselectronicas.shtm/

» http://www.educa.jccm.es/educa-jccm/cm/educa jccm/ Revista Educar

AUDIOVISUALES

El Proyecto Ciceros (http://iris.cnice.mecd.es/lengua/) permite acceder a todo un

material audiovisual complementario de apoyo a una educacion presencial en soporte
web, que puede trasladarse a la intranet del centro educativo e incluso trasvasarse a CD-

ROM, explotando los recursos de la red.
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OTROS MATERIALES Y PROGRAMAS

 Literatura Espafiola en Imégenes. Seleccion de iméagenes compuesta por 32 titulos,
que proporciona una interesante relacion de las manifestaciones literarias con otros
hechos artisticos, acompafiadas de extensos comentarios explicativos.

« Imagen, lengua y comunicacion. Montaje de secuencias (television, cine y
publicidad) para trabajar la lengua y la comunicacién audiovisual, que pertenecen a

distintos generos: informativo, dramatico, publicitario, etc.

MULTIMEDIA

Enciclopedias v otras obras de consulta

+ Atlas de escritorio mundial Encarta 98. Biblioteca de Consulta Encarta
2004. Biblioteca Multimedia Santillana.

» Coleccion ADMYTE (Archivo Digital de Manuscritos y Textos
Espafioles), de Editorial Micronet.

« Historia de la Literatura Espafola, publicada por la Revista Qué Leer, en
colaboracion con el Instituto Cervantes y la Biblioteca Virtual Miguel de
Cervantes.

» Historia Universal de la Literatura, coleccion de cuatro CD-ROM,
contiene un Diccionario de Escritores, editado por Alphabetum.

« IPS Literalia. Enciclopedia multimedia de literatura espafiola e
hispanoamericana.

« Las 1000 obras fundamentales de la literatura universal, publicados en
DVD por la Revista Qué leer, 2003.

« Maria Moliner. Diccionario de uso del espafiol [CD-ROM]. 2.2 ed.
[Madrid], Gredos, 2001. RAE (2000): Nuevo tesoro lexicografico de la lengua
espafiola. Ed. DVD, Madrid, Espasa-RAE.
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INTERNET

Recursos para el aula

» http://iris.cnice.mecd.es/lengua/

» http://mimosa.pntic.mec.eS/~aiuan3/lengua/tlitera.htm#pragma

» http://perso. wanadoo. es/arenaron/

» http://tradu.scig.uniovi.es/

» http://www. cuadernoscervantes. com

» http://www.enciclonet.com

« http://www.telecable.es/personales/gramatical/

» http://www.terra.es/personal6/bardonmanuela/recursos4.htm

» http://www.poesia-castellana.com/

OTRAS WEBS DE INTERES

» http://www.auladeletras.net Aula de Letras.

» http://www.cvc.cervantes.es Diccionario de sinGnimos.

* http://www.etsimo.uniovi.es/dic Diccionario General de Lengua

Espafiola:

* http://www.vox.es La pagina del idioma espafiol.

« http://sololiteratura.com/index.htm  Real Academia Espafiola de la
Lengua.

* http://www.rae.es Web de autores espafioles.

« http://www.Cervantes virtual.com Centro virtual Cervantes.

» http://www.diccionarios.com Diccionarios.

87


http://iris.cnice.mecd.es/lengua/
http://mimosa.pntic.mec.es/~aiuan3/lengua/tlitera.htm%23pragma
http://tradu.scig.uniovi.es/
http://www.enciclonet.com/
http://www.telecable.es/personales/gramatical/
http://www.terra.es/personal6/bardonmanuela/recursos4.htm
http://www.poesia-castellana.com/
http://www.auladeletras.net/
http://www.cvc.cervantes.es/
http://www.etsimo.uniovi.es/dic
http://www.vox.es/
http://sololiteratura.com/index.htm
http://www.rae.es/
http://www.diccionarios.com/

ENTREVISTA CON EL DEPARTAMENTO DE ORIENTACION

1. ¢(Qué numero de alumnado aproximadamente recibe medidas concretas de

atencion a la diversidad?

N

¢Se aplican medidas extraordinarias? ¢Cuales?

3. ¢Cuénto alumnado extranjero sin conocimiento de espafiol recibe?
4. ¢Cudl es el procedimiento?

5. ¢Qué medidas se llevan a cabo?

6. ¢Se realizan adaptaciones curriculares?

7. ¢Qué resultados académicos obtienen?

8. ¢Reciben refuerzo (clases de apoyo, ampliacion, etc.)?

9. De todos ellos, ¢cuanto alumnos/as promocionan?

10. ¢Qué medidas se emplean con alumnado con ritmos diferentes?

11. Para los alumnos y alumnas con ritmos rapidos, ¢hay alternativas al libo de

texto?

12. ;Y para ritmos lentos? ;qué estrategias se practican?

13. ¢Hay alumnado con dificultades de aprendizaje?

14. ;Qué resultados obtienen los agrupamientos flexibles?

15. ¢(Promociona el alumnado de diversificacion?

16. ¢Cree que las medidas son las apropiadas?

17. ¢Incluiria alguna otra medida que pudiera mejorar la atencion a la diversidad?

18. ¢El profesorado atiende a sus recomendaciones?
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ENTREVISTA CON EL DEPARTAMENTO DE LENGUA
LITERATURA CASTELLANA

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

¢Qué niimero de alumnos/as reciben medidas extraordinarias?
¢Cuantos alumnos/as extranjeros tienen en sus aulas?

¢Estén integrados?

¢Como es el clima del aula?

¢Presentan desfase curricular?

¢Realizan adaptaciones curriculares?

¢Que medidas utilizan para atender sus necesidades?

¢Como realizan las explicaciones teoricas?

¢Superan las pruebas escritas u orales?

¢Que resultados presentan? ;Aprueban el curso académico?
¢Como gestionan los diferentes ritmos de aprendizaje?

¢Que estrategias utilizan?

¢Realizan refuerzo? ¢Actividades de ampliacion?

¢COmo son las clases en los agrupamientos flexibles?
¢Emplean el enfoque comunicativo?

¢ Trabajan todas las cuatro destrezas (comprension y expresion oral-escrita)?
¢Como evallan a los ritmos lentos de aprendizaje?

¢ Trabajan con otros materiales aparte del libro de texto?
¢Como trabajan la motivacion?

¢Qué aspectos de la materia resultan mas dificiles de trabajar?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

¢Como funcionan las aulas de inmersién?

¢Esta estructura mediante niveles (Al, A2, etc.)?

¢Se realizan pruebas iniciales de nivel?

¢Se atienden los diferentes ritmos de aprendizaje?

¢Qué métodos se emplean en las aulas de inmersion?

Uno de los aspectos mas complicados en la ensefianza de una lengua extranjera
es la oralidad. ¢Se trabaja la expresion oral?

¢Que contenidos se trabajan?

¢Que materiales se manejan?

¢Son suficientes las horas de inmersion?

¢Hay evaluacién?

¢Cuantos alumnos/as necesitan renovar el plazo de inmersion?

¢Que sucede con estos alumnos/as después del curso en las aulas de inmersion?
¢COmo se integran?

¢ Trabajan el espafiol fuera de las aulas de inmersion?

¢Realizan actividades con el resto del alumnado del centro?

¢Que nivel de espafiol suelen alcanzar tras el periodo de inmersién?

¢Qué procedencia tienen los/as estudiantes?

¢Queé dificultades presentan?

¢Qué medidas se emplean?

¢Qué porcentaje de alumnado que ha pasado por las aulas de inmersion logra

promocionar? ¢Y titular? ;Contindan su formacién?
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