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INTRODUCCION

El principal objetivo del Master en Formacion del Profesorado de Educacion
Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacion Profesional es proporcionar las
competencias y herramientas necesarias a los futuros docentes de tal manera que sean
capaces de realizar adecuadamente su trabajo.

En el presente Trabajo Fin de Master realizare, por una parte, una reflexion analitica
de las experiencias vividas durante mi periodo de practicas; asi como un analisis de la
relacion de las asignaturas cursadas durante el Master y la experiencia del Practicum en
el IES. Ademas, también repasaré el curriculum de secundaria sobre en el cual debe
basarse una programacion didactica.

En la segunda parte se desglosa detalladamente una programacién didactica para el
segundo curso de la Ensefianza Secundaria Obligatoria, el cual coincide con el curso en
cuya docencia mas pude participar durante mi periodo de Préacticum en el IES.

Para finalizar, en el tercer bloque de este Trabajo Fin de Master presento una
innovacion educativa, la cual se encuentra a su vez completamente integrada con la
programacion didactica. En ella describo una propuesta para mejorar la docencia en el
segundo curso de la Ensefianza Secundaria Obligatoria, basandome en mis experiencias
del Practicum y mis conocimientos tedricos adquiridos en el Master.



BLOQUE |: REFLEXION SOBRE EL
PRACTICUM

1.1Analisis y reflexidn sobre la practica docente y el Master en
Formacién del Profesorado

El Instituto de Ensefianza Secundaria al que fue asignado para realizar mis practicas
como profesor de secundaria fue el IES La Corredoria, situado al nordeste de Oviedo,
en el barrio del cual toma su nombre.

Dicho centro abri6 sus puertas el 18 de septiembre de 2008, por lo que se trata de un
centro de muy reciente creacidén. Su construccion es la consecuencia del tremendo
crecimiento demografico que ha conocido la zona en los ultimos afios. Es importante
enmarcar el IES en el contexto del barrio, puesto que éste condiciona en gran medida el
desarrollo del dia a dia en el centro; pues existe un importante componente de poblacion
gitana e inmigrante, en este Gltimo caso, tanto nacional como extranjera. Esto encuentra
su reflejo en las aulas, con unos grupos muy heterogéneos.

En el altimo curso académico el IES La Corredoria contaba con 622 alumnos y 26
grupos, siendo un centro del tipo B. ElI nimero de profesores es también elevado, con
72 docentes.

El edificio presenta muy buenas condiciones, evidenciando su reciente construccion.
El centro tiene un plano en forma de U, dividido en cuatro plantas. Todas las aulas
disponen de, ademéas de la pizarra tradicional, una pizarra electrénica, proyector y
ordenador; aunque varios de ellos no se encuentran en buen estado. Es evidente,
ademas, la falta de formacion de gran parte del profesorado en su uso, por lo que mucho
de ese material se encuentra infrautilizado.

El rendimiento académico es bajo, sobre todo en los primeros cursos de la ESO,
donde se acumula una gran cantidad de alumnado con un importante desfase curricular;
siendo mayoria entre ellos el alumnado proveniente de la etnia gitana.

Por otra parte, el Departamento de Geografia e Historia, el cual me acogio durante el
periodo de practicas, se encuentra formado por cinco profesores y funciona
extraordinariamente bien, en gran medida gracias a su jefe de departamento.

Las practicas me fueron muy provechosas, puesto que pude experimentar la realidad
de un centro educativo durante tres meses; y no de un centro educativo cualquiera, sino
de un IES con una problematica acusada. Lo unico que lamento es no haber tenido la
oportunidad de dar una Unidad Didactica completa en Bachillerato, ya que mi tutora tan
solo tenia docencia en grupos de la ESO. Asi pues, pude dar clase a 1°, 2°y 3° de la
ESO, aunque mis Unidades Didacticas las imparti tan s6lo en 2° y 3° de la ESO. Dichos
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cursos (2° y 3°), son probablemente los que entrafian mayor dificultad: es alli donde
muchos alumnos con problemas y/o desfase curricular van quedando varados,
forméndose grupos-aula muy heterogéneos que obligan al profesorado a realizar un
esfuerzo extra para poder hacerse con la dindmica del grupo.

Las mayores dificultades a la hora de comunicarse y transmitir conocimientos en 1°
de la ESO vienen dadas por varios factores. Uno de ellos es el cambio brusco al que se
han visto sometido los alumnos en su transicién desde la Primaria, tan brusco que se me
antoja un eufemismo hablar de transicion: pasan de un ambiente mucho mas controlado
y amigable, con menos profesores y una menor exigencia. Ademas, este alumnado al
que podriamos considerar como preadolescente entra en contacto con alumnos de mayor
edad, desapareciendo antiguos circulos de amistades y credndose otros nuevos. Esto
provoca cierta desorientacion en muchos de los alumnos de primer curso, lo cuales
ademas llegan a la ESO con un grave déficit de conocimientos: el nimero de alumnos
capaces de redactar con coherencia y correccion gramatical, por poner un ejemplo, es
muy reducido. Todo esto conlleva que, como estudiante universitario, tuviera que
esforzarme en adaptar el contenido a su nivel, lo cual no puede ser fécil cuando estas
acostumbrado a un académico superior. También pude dar clase a un grupo flexible de
1° de la ESO, muy reducido, de apenas cuatro alumnas. Es un contexto completamente
diferente, ya que aunque en teoria el grupo flexible es una herramienta para ayudar a los
alumnos con mayores problemas de aprendizaje, en la practica se convierte en un cajon
de sastre al que enviar a aquel alumnado mas problematico. Sin embargo, el trabajo en
ese grupo resultd, ademés de complicado y extenuante, muy didactico: como profesor
en practicas logré experimentar situaciones a las que, probablemente, no hubiera tenido
acceso en otro contexto.

Respecto a 2° de la ESO, es el nivel en el cual he encontrado méas alumnado
problematico. En mi caso imparti clase en dos grupos, B y D, los cuales no podian ser
maés diferentes. El grupo B era un grupo bastante equilibrado, con una buena relacion
entre todos los alumnos que lo componian y, con marcadas excepciones, un gran nivel
académico. Fue aqui donde mas disfruté ejercer la docencia, con alumnos con un gran
interés por la asignatura. EI grupo D era todo lo contrario. Era un grupo que, aunque
comenzo6 con un nimero de alumnos relativamente normal respecto al resto de grupos
del centro, acabo reducido en apenas 12 alumnos; debido a expulsiones, abandonos y
cambios realizados por la Direccion. EI ambiente era extremadamente malo, con
interrupciones constantes, falta de atencion y de interés, y una mala convivencia. Fue
este, sin lugar a dudas, el grupo que mas reto suponia.

En 3° de la ESO tan sélo conoci a un grupo, por lo cual mi vision de este nivel se
encuentra ciertamente algo sesgada. No existia ningun problema de convivencia en el
grupo, de hecho el ambiente resultaba distendido y agradable. Sin embargo, no podemos
decir lo mismo del rendimiento académico, el cual era pésimo. EI nimero de aprobados
es del orden de dos o tres aprobados por examen, dentro de un grupo de 22 alumnos.
Ademas, el desarrollo de las clases es ciertamente complicado y, curiosamente, por un
motivo completamente opuesto al de 2° D. Aqui, los alumnos son muy pasivos. No



suelen interrumpir el desarrollo de la clase, pero es muy complicado lograr que
participen en ella. Es de mi trabajo en este curso del cual estoy méas orgulloso, si se me
permite la expresion, puesto que creo que logré generar interés en el alumnado y que
participasen muy activamente en el desarrollo de la clase (en contraste con lo observado
anterior y posteriormente); maxime teniendo en cuenta que la Unidad Didactica que
imparti trataba de conceptos basicos de economia, tema muy arido y, en gran medida,
abstracto.

A la hora de realizar estas précticas que describo me fueron de gran ayuda los
conocimientos adquiridos durante el desarrollo de las diferentes asignaturas del Master.
Asi pues, voy a tratar de detallar a continuacion en qué medida las diferentes
asignaturas me fueron Utiles.

PROCESOS Y CONTEXTOS EDUCATIVOS

Fue esta la asignatura mas extensa del Master y, también, la mas heterogénea.
Dividida en cuatro bloques, en ocasiones puede llegar a parecer que se trata de cuatro
asignaturas distintas, ya que aunque todos esos bloques estén interrelacionados, el
cambio de profesorado y las distintas metodologias empleadas pueden crear confusion.

El primer bloque nos prepardé con creces para ser capaces de enfrentarnos, por una
parte, a la interminable sucesion de leyes educativas de la que tristemente hace gala la
legislacion espafiola; y por otra a manejar la documentacion propia de un centro
educativo, como puede ser el PEC, la PGA o el RRI; documentos muchas veces
confusos y pesados de leer.

El contenido del segundo bloque fue el que me resulté mas atil en el Practicum. En él
se tratd la comunicacion con el grupo-aula, los posibles problemas que pueden
presentarse y las técnicas para enfrentarse a ellos. Ademas, alin en los grupos no
problematicos, todo el conocimiento adquirido en este grupo resulté muy Gtil a la hora
de exponer las Unidades Didacticas, sin el cual tal vez me habria sentido perdido
delante de los alumnos.

En el tercer blogue se trat6 todo lo concerniente a la Tutoria y Orientacion Educativa,
lo cual fue especialmente de especial utilidad ya que la tutora del centro que me fue
asignada tenia a su cargo como tutora un grupo de la ESO, siendo ademas éste un grupo
especialmente problemético (2° D), por lo que pude ver desde primera linea los
gravisimos problemas que puede llegar a tener que afrontar un tutor.

El cuarto y ultimo bloque de esta asignatura se encuentra dedicado a la diversidad.
Tema éste muy importante, ya que como es facilmente observable, la diversidad en las
aulas no es solo una realidad, sino que es una realidad en aumento. De hecho, en el IES
La Corredoria podemos decir que no existia la homogeneidad en ninglan grado. Este
bloque, ademéas de concienciarnos sobre ello, nos proporciono las herramientas para
poder lidiar con ésta problematica.



APRENDIZAJE Y DESARROLLO DE LA PERSONALIDAD

Esta asignatura pretende (y, en mi opinién, consigue) proporcionar al futuro
profesorado una formacion integral desde el punto de vista psicolégico vy
psicopedagdgico de los diferentes procesos que se desarrollan en el aula. Se trata, por lo
tanto, de un temario extenso y de apreciable complejidad.

Se nos mostraron, entre otras cosas, teorias del comportamiento y como aplicarlas
para lograr mejorar la motivacion y el comportamiento de los alumnos o alumnas
problemaéticos; diferentes teorias del conocimiento, destacando la de Piaget (en la cual
se basa todo el sistema educativo occidental), e incluso técnicas y métodos para lidiar a
nivel de aula con problemas méas graves, como el conocido bullying.

A la hora de impartir la asignatura se puede apreciar el gran trabajo realizado por el
profesor, logrando transmitir con eficacia un volumen de contenidos amplisimo.

SOCIEDAD, FAMILIA Y EDUCACION

La familia es un elemento clave de gran responsabilidad a la hora de la educacion de
los adolescentes; asi como lo es también la sociedad, que influye de incontables
maneras en la mente de los jovenes en formacion.

Todos estos temas fueron tratados en esta asignatura, asi como también y de manera
pormenorizada las importantisimas relaciones que se dan entre centro educativo,
familias y barrio. Durante el desarrollo del Practicum fui testigo de cdmo es habitual
que dichas relaciones sean de un marcado caréacter negativo, con una colaboracion nula
entre docentes y familias, lo cual desemboca en un ambiente enrarecido en el propio
centro educativo.

COMPLEMENTOS A LA FORMACION DISCIPLINAR (GEOGRAFIA E
HISTORIA)

En esta materia se nos proporcion6 una gran cantidad de recursos que me resultaron
muy Utiles a la hora de impartir mis Unidades Didacticas. Ademas, se hizo especial
hincapié en la necesidad de reducir el nivel expositivo al propio de un adolescente de la
Enseflanza Secundaria.

También, valga la redundancia, nos ha complementado nuestros conocimientos
previos y, sobre todo en nuestra especialidad, nos ha sido muy util debido a la
diversidad de titulaciones que aqui convergen (Historia, Geografia e Historia del Arte).

DISENO Y DESARROLLO DEL CURRICULUM




Esta asignatura puso a nuestra disposicion un gran abanico de metodologias para
aplicar en el aula, lo cual fue luego facilmente trasladable a un entorno no controlado
como puede ser el aula.

Ademas, se nos proporciono una serie de modelos y de lineas generales para realizar
nuestras Unidades Didécticas, algo sobre lo que no poseiamos conocimientos anteriores
de ningun tipo y que resulté fundamental tanto a la hora del Practicum como en la
realizacion de este Trabajo Fin de Master.

TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION

Asignatura muy comprimida, creo que se le podria haber sacado mucho mas partido
a un tema tan importante como es el uso de las antiguamente llamadas nuevas
tecnologias, ya no tan novedosas. De todas formas, ain con este evidente problema, la
asignatura ha proporcionado conocimientos y herramientas complejos y (Utiles,
facilmente trasladables ademas al &mbito del grupo-aula.

APRENDIZAJE Y ENSENANZA: GEOGRAFIA E HISTORIA

Posiblemente la asignatura de caracter mas practico del Master, ocupa el segundo
cuatrimestre; cursada a la par que las practicas. Tal vez sea esto un error, puesto que he
aprendido cosas que bien me habrian servido antes de empezar el Practicum. Asignatura
muy til, aprendimos todos los entresijos de una programacion didactica y muchos
recursos Utiles a la hora de impartir clase en secundaria.

INNOVACION DOCENTE E INICIACION A LA INVESTIGACION
EDUCATIVA

En todos los ambitos es importante innovar para evitar quedarse estancado, mejorar
los medios y las metodologias, y la educacion no es una excepcién. Ademas, en la
mayoria de casos es necesario realizar una investigacion para ser capaz de detectar los
problemas existentes y atacarlos con eficiencia.

Sabiendo esto, es facil imaginarse la responsabilidad e importancia de ésta
asignatura. Impartida integramente en el segundo cuatrimestre, fue de una importancia
vital en nuestra formacion como futuros profesores; aunque en mi caso no tuvo mucha
relacion real con las préacticas.

COMENTARIO DE TEXTOS

Asignatura optativa que cumplié mis expectativas con creces. Se nos dotd de
herramientas y metodologia para lograr implicar al alumnado en la realizacion de un
comentario de texto, logrando que participen y se interesen mediante un debate previo.
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1.2Analisis y valoracion del curriculo oficial de la materia

El curriculo oficial para Ciencias Sociales, Geografia e Historia en el Principado de
Asturias lo encontramos en el Decreto 74/2007 de 14 de junio, el cual a su vez se debe
ajustar al Real Decreto 1631/2006 del Ministerio de Educacion.

Si nos centramos en el decreto autonémico, esto es, en el decreto 74/2007, podemos
observar qué se espera de la materia de Ciencias Sociales en la propia introduccion:
profundizar en el conocimiento de la sociedad como parte fundamental de la educacion
de los jovenes (p.139). Se considera la Geografia y la Historia como ejes vertebradores
de la materia, pero sin cerrar el paso en ningin momento a otras disciplinas como
pueden ser la Historia del Arte o la Sociologia.

Entre los objetivos del decreto se sefiala que el alumnado adquiera los
conocimientos, destrezas y actitudes necesarias para comprender el mundo en el que
viven; debe hacerse con una metodologia tal que permita que los alumnos y alumnas
aprendan a aprender, a conseguir un aprendizaje autonomo en el futuro a través de un
acercamiento a las técnicas a través de la observacién y la documentacion, etc.

El curriculo organiza los contenidos y los criterios de evaluacion agrupandolos por
cursos, desde 1° hasta 4°. Aqui abordaremos segundo curso, puesto que estamos
programando para 2° de la ESO. En dicho curso se busca que el alumnado conozca el
desarrollo de la poblacion, de los comportamientos y evoluciones demograficas; del
poblamiento urbano y las sociedades europeas y espariola. Por otra parte, la mayor parte
del contenido corresponde a la ciencia historica, desde las sociedades medievales hasta
el Estado moderno.

Es también una materia que permite trabajar todas las competencias, como recoge el
propio curriculo; pero especialmente la competencia social y ciudadana, que se
encuentra estrechamente relacionada con la asignatura; la competencia Conocimiento e
interaccién con el mundo fisico; la competencia en tratamiento de informacion y
competencia digital; y la competencia de aprender a aprender.

Se trata, globalmente, de un curriculo bien organizado y sistematizado, el cual
ademas da libertad al docente a la hora de realizar su propia programacion didactica. Es
claro con sus contenidos y permite personalizarlos. En definitiva, cumple con creces su
funcion.

1.3Propuestas innovadoras y de mejora

Una vez realizadas las practicas en el IES La Corredoria, las cuales fueron
generalmente satisfactorias (excepto, como ya he comentado, esa carencia respecto a las
horas de clase en Bachillerato), creo haber detectado areas en las que la mejora no solo
es posible, sino necesaria. Por lo tanto he disefiado una innovacion educativa de relativa
simpleza en su aplicacion que se desarrollara con detalle en la tercera parte del trabajo;
pero cuyas lineas generales eshozaré aqui.
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Para comenzar, el problema detectado es triple: por una parte, los alumnos no saben
estudiar, adolecen de una gran carencia de técnicas 0 métodos organizativos que les
ayuden a comprender y memorizar la informacion. Por otra, su nivel de comprension
lectora es muy deficiente y, por lo tanto, su posibilidad de realizar un comentario de
texto historico aceptable es practicamente nula. Y, para finalizar, aunque en la mayoria
de los casos existe un buen ambiente grupal lo que prima es la competicion y no la
colaboracidn. Por lo tanto la innovacién busca solucionar estos tres problemas.

Se basa en tres puntos o fases principales, una por problema detectado; pero las tres
se encuentran intimamente interrelacionadas. Divididos los estudiantes en grupos, se les
propondra la creacion de un mapa conceptual o esquema por Unidad Didactica, de
manera que puedan aprender a elaborarlos y utilizarlos; mas tarde los emplearan en la
elaboracion de un comentario de texto historico (realizado de manera grupal en el aula 'y
puesto en comun), de tal manera que sean capaces de valorar la utilidad de dicho mapa
conceptual. Por ultimo, se dedicard una sesion por cada Unidad Didactica a la
realizacion de un jigsaw o puzle de Aronson, el cual tendré tres funciones basicas:
desarrollar la capacidad lectora, desarrollar la expresion oral y desarrollar la
cooperacion.

Esperamos, pues, lograr asi que los alumnos olviden la antigua concepcion
positivista de la Historia, tan imperante todavia en nuestro sistema educativo, segun la
cual el estudio de la Historia es algo meramente mecéanico y memoristico. Ademas, el
trabajo en grupo resulta mas motivador para el alumnado (siempre y cuando estos
grupos sean formados de manera inteligente por el docente a cargo); y transmite valores
muy necesarios en esta sociedad actual como pueden ser la cooperacién y la solidaridad.
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BLOQUE II:
PROGRAMACION DIDACTICA PARA CIENCIAS
SOCIALES EN 2° DE LA ESO

2.1 Marco legal

La programacion que se detalla a continuacion esta en consonancia y posee como eje
vertebrador la siguiente legislacion:

e Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, asi como modificaciones
derivadas de la puesta en marcha de la Ley Orgénica 8/2013 (en lo relativo a la
Formacion Profesional Basica, en adelante FPB).

e Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las
ensefianzas minimas correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria

o Decreto 74/2007, de 14 de junio, por el que se regula la ordenacién y se
establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en el Principado de
Asturias. En particular el articulo 11 del Decreto 74/2007, de 14 de junio, que regula
los principios pedagdgicos establecidos para la ESO y sobre los que se debe sustentar
la programacién de cada materia, y 36 del Decreto 74/2007, de 14 de junio, que
regula la estructura y contenidos de la programacion docente.

La LOMCE (Ley Organica para la Mejora Educativa) no se menciona en este trabajo
puesto que, aunque comenzara su implantacion en el curso académico siguiente, lo hara en
los cursos 1° y 3° de la ESO. Al ser ésta una programacion enfocada a 2° de la ESO no se
verd afectada por dicha ley, siendo necesario ajustarse a la programacion todavia vigente en
este afio académico.

2.2 Condiciones iniciales: contexto del centro y del grupo
Contexto del Instituto de Ensefianza Secundaria

El Instituto de Educacion Secundaria de La Corredoria se encuentra en el barrio del
mismo nombre, situado al nordeste de la ciudad de Oviedo.

El centro educativo fue inaugurado el 18 de septiembre de 2008. Su reciente
construccion es resultado de las demandas del barrio ovetense con mayor crecimiento
demogréafico de los ultimos afios. A lo largo de la Gltima década, la poblacion ha
aumentado en més de 5000 habitantes debido a las sucesivas fases de constructivas,
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entre las cuales nos encontramos con un gran nimero de viviendas de proteccion oficial.
Un precio méas asequible de los pisos junto con su cercania a la capital, son algunos de
los factores que han contribuido al sefialado desarrollo demografico del barrio.
Asimismo, es necesario destacar la inauguracion en 2014 del Hospital Universitario
Central de Asturias en sus cercanias, con las consiguientes infraestructuras y servicios
que lo acomparian.

El IES se enmarca dentro del contexto especifico del barrio, el cual se caracteriza por
un importante componente de poblacion inmigrante, y siendo caracteristica una gran
cantidad de poblacion gitana. El rapido crecimiento poblacional de los Gltimos afios ha
dado lugar a una de las estructuras demograficas mas jovenes del Principado de
Asturias. El tipo de familia es el constituido por ambos padres conviviendo con 2 0 3
hijos dentro del hogar familiar. Sin embargo, hay que tener en cuenta, por su posible
incidencia en las aulas, la gran diversidad de la estructura familiar.

El centro oferta estudios de ESO y Bachillerato, con las especialidades cientifico-
tecnoldgica y Humanidades y Ciencias Sociales. Asimismo, existe la opcion de cursar
bilingle en inglés desde el primer curso de ESO hasta 4°.

En el actual curso académico, el instituto cuenta con 622 alumnos repartidos en 26
grupos, incluyendo del programa de diversificacion curricular. Por lo tanto, es un centro
tipo B (501 - 1000 alumnos). El claustro esta formado por 72 profesores divididos en 16
departamentos. Una parte importante de ellos, en torno al 25%, son docentes en régimen
de interinidad, por lo que se ve resentida la estabilidad de la plantilla. También debemos
tener en cuenta las 7 personas que conforman el personal no docente, incluyendo al
conserje, las administrativas y el personal de limpieza.

En cuanto al alumnado, el nivel socioeconémico y de estudios de las familias es
medio-bajo. Como hemos sefialado anteriormente, la poblacion de etnia gitana con
desfase curricular y problemas econémicos es abundante, llegando a conformar el 20%
del alumnado, concentrado en los primeros cursos de ESO.

Por altimo, la organizacién diaria del centro recae en el Director, la Jefa de Estudios
y el Secretario, que facilitan el buen funcionamiento del centro educativo.

Contexto del grupo al que se encuentra dirigida la programacion

Entrando ya en un mayor nivel de concrecion podemos hablar del grupo-aula hacia el
cual esté dirigida esta programacion didactica. En este caso se trata del grupo B de 2° de
la Ensefianza Secundaria Obligatoria (E.S.O.). Esta compuesto por veintiséis alumnos,
de los cuales catorce son varones Y, por lo tanto, doce son féminas. Nos encontramos,
como es evidente, con un grupo muy equilibrado respecto al género. De estos veintiséis
alumnos tan sélo dos son repetidores de dicho curso, aungue encontramos otros dos que
han repetido en momentos anteriores de su trayectoria académica. Es, por lo tanto, un
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grupo muy homogéneo en edades, no existiendo grandes diferencias de unos alumnos a
otros, lo cual favorece su integracion. Nos encontramos, también, con la existencia de
dos alumnos (un chico y una chica) con necesidades especiales, los cuales requieren una
adaptacion curricular personalizada para poder seguir el curso con normalidad.

Respecto al rendimiento académico general podemos concluir que es un grupo con
buenos resultados, exceptuando algunos casos aislados que no enturbian el buen
quehacer del grupo. Por otra parte, se observa un buen ambiente de convivencia, sin
encontrar ningun tipo de conflicto interno o separacién perniciosa de un grupusculo del
alumnado. El grupo aparece cohesionado y posee unos habitos de estudio aceptables,
ademas de la disciplina necesaria para permitir el normal desarrollo de la clase.

El aula en la cual se desarrollaran la mayor parte de actividades (todas exceptuando
aquellas que requieran un uso individualizado por cada alumno de un ordenador) se
encuentra situada en el primer piso del inmueble. Dispone de amplias ventanas que
permiten una correcta iluminacion del espacio, al menos en dias relativamente soleados;
dichas ventanas disponen de cortinas (no persianas) que pueden cerrarse de ser
necesario. Cada alumno dispone de una silla y una mesa individual para trabajar, las
cuales pueden configurarse de diferentes maneras segin lo exija la actividad
programada (individualmente, por parejas, etc.); la mesa del profesor se encuentra
situada cercana a la puerta y presidiendo el espacio. El aula se encuentra equipada con
una pizarra electrénica, la cual puede utilizarse a su vez como proyector al estar
conectada a un ordenador portatil para uso del profesorado. A su vez, también dispone
de una pizarra o encerado tradicional de buena calidad. Todos estos elementos se
encuentran en buen estado y son relativamente nuevos, dada la reciente construccién del
edificio.

2.3 Competencias basicas

La aprobacion de la Ley Organica de Educacion (LOE 2/2006 de 3 de mayo) supuso
la llegada al sistema educativo del sistema de competencias basicas, aunque el concepto
no era nuevo Yy ya se venia utilizando con antelacion; y la idea principal en la que se
basa el uso actual de las competencias basicas (0 key competencies)

[...]consistia en que la formacién no puede concebirse exclusiva ni principalmente como la
adquisicién de un conjunto de conocimientos distribuidos en diferentes &mbitos disciplinares, sino que
debe tenerse también en cuenta la capacidad de utilizar los aprendizajes adquiridos para afrontar las
situaciones nuevas que se plantean cotidianamente en la vida adulta. (Ferrer, 2011, p. 64).

Las competencias basicas son 8, enumeradas a continuacion (Decreto 74/2007, p.
46):

15



Competencia en comunicacion linglistica.

Competencia matematica.

Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico.
Tratamiento de la informacion y competencia digital.

Competencia social y ciudadana.

Competencia cultural y artistica.

Competencia para aprender a aprender.

Autonomia e iniciativa personal.

O N Gk wdE

Son, por lo tanto, el nucleo béasico del sistema educativo al menos hasta el
Bachillerato, como podemos ver en el articulo 6 de la ley educativa (LOE 2/2006 de 3
de mayo), la cual dice lo siguiente: “1. A los efectos de lo dispuesto en esta Ley, se
entiende por curriculo el conjunto de objetivos, competencias béasicas, contenidos,
métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion de cada una de las ensefianzas reguladas
en la presente Ley”. Mas adelante, fue modificado por el art.4 de la Ley Organica
8/2013, de 9 de diciembre, pasando a ser mas especifico y concreto. Respecto a las
competencias bésicas, el articulo vigente modificado nos sefiala lo siguiente:

El curriculo estara integrado por los siguientes elementos: [...] b) Las competencias o, capacidades

para aplicar de forma integrada los contenidos propios de cada ensefianza y etapa educativa, con el fin

de lograr la realizacion adecuada de actividades y la resolucién eficaz de problemas complejos.

Este nuevo planteamiento educativo, que coloca a las competencias bésicas en el
centro y nucleo del curriculo, requiere también una vision de la educacidn desde el
ambito docente; puesto que como afirma Tribd (2008, p. 201) respecto a la implantacién
de las competencias basicas:

Esta nueva propuesta exige un cambio de paradigma en las universidades y en los institutos. Para

realizarla nos hace falta una nueva cultura profesional y nueva identidad profesional, en la que el

profesor se vea a si mismo como parte de un colectivo profesional donde competencias como el
trabajo en equipo, la coordinacién y la programacion compartida sean los ejes principales de su
actividad profesional, que se desarrolla creando situaciones de aprendizaje de los contenidos
curriculares. Ello conlleva abandonar el modelo de profesor transmisor y sustituirlo por el del profesor

facilitador de aprendizajes, y también comporta romper con una cultura profesional individualista y

organizada disciplinarmente.

Se explicara a continuacién de manera pormenorizada la contribucion de la materia
de Ciencias Sociales a las competencias basicas.

Primeramente es importante remarcar que el propio caracter de la asignatura de
Ciencias Sociales hace que sea facil trabajar todas las competencias basicas
simultaneamente (Ferrer, 2011, p. 70), lo cual es una gran ventaja respecto a otras
asignaturas, como puede ser Lengua Extranjera.

Por una parte, la competencia en comunicacion linguistica se refiere a “la utilizacién
del lenguaje como instrumento de comunicacion oral y escrita, de representacion,
interpretacion y comprension de la realidad, de construccion y comunicacion del
conocimiento y de organizacion y autorregulacién del pensamiento, las emociones y la
conducta”. (Decreto 74/2007, p. 46) Es, por lo tanto, sencillo ver la gran aportacion que
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la asignatura de Ciencias Sociales puede y debe hacer a los esfuerzos por conseguir la
adquisicién de esta competencia por parte del alumnado. El fuerte caracter narrativo de
la materia permite al alumno lograr habilidades como la propia narracion, la disertacion
y la descripcion; asi como la sintesis y el comentario de textos.

Respecto a la competencia matematica, el curriculo la define como

la habilidad para utilizar y relacionar los nimeros, sus operaciones basicas, los simbolos y las formas

de expresion y razonamiento matematico, tanto para producir e interpretar distintos tipos de
informacion, como para ampliar el conocimiento sobre aspectos cuantitativos y espaciales de la
realidad, y para resolver problemas relacionados con la vida cotidiana y con el mundo laboral
(Decreto 74/2007, p. 51).

Si bien es cierto que la aportacion de las Ciencias Sociales no puede compararse a
otras asignaturas como las Matematicas o Fisica y Quimica (en las que ésta competencia
es basica y pivotal), el conocimiento de los aspectos cuantitativos y espaciales de la
realidad permite colaborar en la medida en la que se utilizan operaciones sencillas,
magnitudes, porcentajes y proporciones, asi como estadistica basica. Ello se encuentra
reforzado en la medida de que, en la Geografia de la Poblacion, es necesario el uso de
indices econdémicos y/o demogréficos. El uso de graficos es muy comun e importante,
para lo cual es necesario que el alumno desarrolle su vision espacial geométrica.
Ademas, al proporcionar al alumno una aplicacion de sus competencias matematicas
fuera de la propia aula de Matematicas ayuda a conseguir crear un aprendizaje
significativo, ya que podra ver una utilidad préactica a sus habilidades adquiridas.

La competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico es trabajada
extensamente, siendo posiblemente una de las materias con mayor incidencia en ella. El
curriculo (Decreto 74/2007, p. 53) define esta competencia como

La habilidad para interactuar con el mundo fisico, tanto en sus aspectos naturales como en los
generados por la accion humana, de tal modo que se posibilita la comprension de sucesos, la
prediccion de consecuencias y la actividad dirigida a la mejora y preservacion de las condiciones de
vida propia, de las demds personas y del resto de los seres vivos.

La percepcion directa o indirecta del espacio en que se desenvuelve la actividad
humana constituye uno de los principales ejes de trabajo de la geografia: la comprension
del espacio en que tienen lugar los hechos sociales y la propia vida del alumno, es decir,
la dimension espacial. Ademas, es muy importante para el alumno conocer el espacio
que le rodea para poder comprender los hechos histéricos, todos ellos
irremediablemente ligados a la geografia.

La competencia en el tratamiento de la informacion y la competencia digital esta
descrita curricularmente como “disponer de habilidades para buscar, obtener, procesar y
comunicar informacioén, y para transformarla en conocimiento” (Decreto 74/2007, p. 57)
Se trabaja en el sentido de que es necesario para el alumno o alumna disponer de un
método que le permita discriminar qué informacion es (til y fiable y qué informacion no
lo es, en una asignatura en la cual el volumen de contenidos es amplisimo. Ademas,
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mediante el uso de Internet para acceder a dicha informacion, es sencillo lograr que el
alumnado desarrolle habilidades para gestionar la blasqueda de la informacion en
entornos digitales, algo fundamental en una sociedad que cada vez avanza mas en ese
aspecto.

La competencia social y ciudadana, definida como:

Comprender la realidad social en que se vive, cooperar, convivir y ejercer la ciudadania democratica
en una sociedad plural, asi como comprometerse a contribuir a su mejora. En ella estan integrados
conocimientos diversos y habilidades complejas que permiten participar, tomar decisiones, elegir
cémo comportarse en determinadas situaciones y responsabilizarse de las elecciones y decisiones
adoptadas (Decreto 74/2007, p. 62).

Es ésta una de las competencias basicas que con mayor intensidad puede ser
trabajada en las Ciencias Sociales, puesto que estd estrechamente relacionada con la
materia. Puede decirse que todo el curriculo de la asignatura contribuye a la adquisicion
de esta competencia. Conocer el mundo que nos rodea, la sociedad en la que vivimos,
ambos elementos trabajados en el ambito de la geografia humana, permite al alumno
adquirir valores y habilidades que le permitan cooperar y vivir en paz en nuestra
sociedad. Ademas, el estudio de civilizaciones y sociedades del pasado proporciona una
perspectiva del mundo alejada del adoctrinamiento y los dogmatismos, inculcando la
tolerancia y la pluralidad en el alumnado.

Por otra parte, la competencia cultural y artistica es también en gran medida
patrimonio de las Ciencias Sociales, puesto que el curriculo la entiende como “conocer,
comprender, apreciar y valorar criticamente diferentes manifestaciones culturales y
artisticas, utilizarlas como fuente de enriquecimiento y disfrute y considerarlas como
parte del patrimonio de los pueblos”. (Decreto 74/2007, p. 67) La contribucién a la
competencia de expresion cultural y artistica se relaciona principalmente con su
vertiente de conocer y valorar las manifestaciones del hecho artistico en el pasado. Esta
materia favorece la apreciacion de las obras de arte, la adquisicion de habilidades
perceptivas y de sensibilizacién, el desarrollo de la capacidad de emocionarse con ellas
y ayuda a valorar el patrimonio cultural, a respetarlo y a interesarse por su conservacion.

La competencia para aprender a aprender, es decir, “disponer de habilidades para
iniciarse en el aprendizaje y ser capaz de continuar aprendiendo de manera cada vez
mas eficaz y auténoma de acuerdo a los propios objetivos y necesidades”, (Decreto
74/2007, p. 71) es clave en la vida del estudiante. Si el alumno no desarrolla esta
competencia es muy probable que, en un futuro, se encuentre incapaz de aprender de
manera autbnoma en otros contextos, como puede ser la Universidad o un puesto de
trabajo, lugares donde no dispondra de un seguimiento tan personalizado y concreto
como ocurre en la secundaria. Las Ciencias Sociales contribuyen a ella al favorecer el
desarrollo de estrategias para pensar, para organizar, memorizar Yy recuperar
informacién. Ademas, la innovacion que se presenta en este Trabajo Fin de Master tiene
como uno de sus objetivos proporcionar al alumnado estrategias que le permitan
desarrollar esta competencia.
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Como octava y Ultima competencia tenemos la competencia en autonomia e
iniciativa personal:

La adquisicién de la conciencia y aplicacién de un conjunto de valores y actitudes personales
interrelacionadas, como la responsabilidad, la perseverancia, el conocimiento de si mismo y la
autoestima, la creatividad, la autocritica, el control emocional, la capacidad de elegir, de calcular
riesgos y de afrontar los problemas, asi como la capacidad de demorar la necesidad de satisfaccion
inmediata, de aprender de los errores y de asumir riesgos (Decreto 74/2007, p. 74).

Es, por lo tanto, una competencia a la que la materia de Ciencias Sociales contribuye
favoreciendo el desarrollo de iniciativas de planificacion y ejecucion; presentes en la
realizacion de trabajos y  debates —ambas, actividades propuestas para esta
programacion-, puesto que implica idear, analizar y planificar.

2.4 Objetivos de la ESO y de la materia de Ciencias sociales,
Geografia e Historia.

Segun el articulo 4 del Decreto 74/2007, de 14 de junio, por el que se regula la
ordenacion y establece el curriculo de la Educacion secundaria obligatoria en el
Principado de Asturias (p. 10) los objetivos de la ESO son ayudar al alumnado a
desarrollar capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a los demas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre
las personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos
como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la
ciudadania democrética.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicion necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del
aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos vy
oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan
discriminacion entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en
sus relaciones con los demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de
cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los
conflictos

e) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en
sus relaciones con los demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de
cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los
conflictos

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura
en distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los metodos para identificar
los problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.
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g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion,

el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,
planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, textos y

mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la
literatura, en la lengua castellana y, en su caso, en la lengua asturiana.

i) Comprender y expresarse al menos, en una lengua extranjera de manera

apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos bésicos de la cultura y la historia

propias y de los demaés, asi como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar

las diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la
educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y
social. Conocer y valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su
diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el
consumo, el cuidado de los seres vivos y el medio ambiente, contribuyendo a su
conservacion y mejora.

I) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas

manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y
representacion, desarrollando la sensibilidad estética y la capacidad para
disfrutar de las obras y manifestaciones artisticas.

m) Conocer y valorar los rasgos del patrimonio linguistico, cultural, histérico y

artistico de Asturias, participar en su conservacion y mejora y respetar la
diversidad linguistica y cultural como derecho de los pueblos e individuos,
desarrollando actitudes de interés y respeto hacia el ejercicio de este derecho

Objetivos de Ciencias Sociales, Geografia e Historia

De nuevo tomando como referencia el Decreto 74/2007, de 14 de junio, por el que se
regula la ordenacién y establece el curriculo de la Educacion secundaria obligatoria en
el Principado de Asturias, la materia de Ciencias Sociales, Geografia e Historia (p. 145),
tiene como objetivos ayudar al alumnado a desarrollar las siguientes capacidades:

1.

Identificar los procesos y mecanismos que rigen los hechos sociales y las
interrelaciones entre hechos politicos, econdmicos y culturales y utilizar este
conocimiento para comprender la pluralidad de causas que explican la evolucién
de las sociedades actuales, el papel que hombres y mujeres desempefian en ellas
y sus problemas mas relevantes.

Identificar, localizar y analizar, a diferentes escalas, los elementos béasicos que
caracterizan el medio fisico, las interacciones que se dan entre ellos y las que los
grupos humanos establecen en la utilizacion del espacio y de sus recursos,
valorando las consecuencias de tipo econdémico, social, politico y
medioambiental.
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10.

11.

Comprender el territorio como el resultado de la interacciéon de las sociedades
sobre el medio en que se desenvuelven y al que organizan.

Identificar, localizar y comprender las caracteristicas basicas de la diversidad
geografica del mundo y de las grandes areas geoeconomicas, asi como los rasgos
fisicos y humanos de Europa, Esparia y Asturias.

Identificar y localizar en el tiempo y en el espacio los procesos y
acontecimientos historicos relevantes de la historia del mundo, de Europa, de
Espafia y de Asturias para adquirir una perspectiva global de la evolucién de la
Humanidad y elaborar una interpretacion de la misma que facilite la
comprension de la pluralidad de comunidades sociales a las que se pertenece.
Valorar la diversidad cultural manifestando actitudes de respeto y tolerancia
hacia otras culturas y hacia opiniones que no coinciden con las propias, sin
renunciar por ello a un juicio sobre ellas.

Comprender los elementos técnicos basicos que caracterizan las manifestaciones
artisticas en su realidad social y cultural para valorar y respetar el patrimonio
natural, historico, cultural y artistico, asumiendo la responsabilidad que supone
su conservacion y apreciandolo como recurso para el enriquecimiento individual
y colectivo.

Adquirir y emplear el vocabulario especifico que aportan las ciencias sociales
para que su incorporacion al vocabulario habitual aumente la precision en el uso
del lenguaje y mejore la comunicacion.

Buscar, seleccionar, comprender y relacionar informacion verbal, gréfica, ico-
nica, estadistica y cartografica, procedente de fuentes diversas, incluida la que
proporciona el entorno fisico y social, los medios de comunicacion y las
tecnologias de la informacién, tratarla de acuerdo con el fin perseguido y
comunicarla a los deméas de manera organizada e inteligible.

Realizar tareas en grupo y participar en debates con una actitud constructiva,
critica y tolerante, fundamentando adecuadamente las opiniones y valorando el
dialogo como una via necesaria para la solucion de los problemas humanos y
sociales.

Conocer el funcionamiento de las sociedades democraticas, apreciando sus
valores y bases fundamentales, asi como los derechos y libertades como un logro
irrenunciable y una condicion necesaria para la paz y la igualdad, denunciando
actitudes y situaciones discriminatorias e injustas y mostrandose solidario con
los pueblos, grupos sociales y personas privados de sus derechos o de los
recursos econémicos necesarios.

2.5 Criterios de seleccion, determinacion y secuenciacion de contenidos

Los contenidos seleccionados estan basados en el curriculo oficial de la Ensefianza

Secundaria Obligatoria del Principado de Asturias, establecido en el Decreto 74/2007,
de 14
significado para el alumno. Por otra parte, se ha tratado de que exista una cierta

de junio. Ademas, se ha buscado siempre la seleccion de contenidos con
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personalizacion de los contenidos, seleccionando aquellos de especial significancia para
la zona geografica en la que se va a impartir la asignatura, es decir, el Principado de
Asturias.

La estructuracion de los contenidos se hara de la siguiente manera: se agruparén en
un unico bloque todos los contenidos procedimentales y actitudinales de carécter
transversal; seguido de los diferentes bloques con contenidos meramente conceptuales.
Los contenidos de los Bloques 2, 3y 4 se encuentran adaptados y ampliados a partir de
los contenidos expuestos en el curriculo, mas especificamente en “Bloque 2. Poblacion
y Sociedad” y “Bloque 3. Las sociedades preindustriales” (Decreto 74/2007, p. 157). La
reestructuracion se ha realizado manteniendo el espiritu original, pero dividiendo el
Bloque 3 en dos, més especificos. Ademas, asi se logra que cada uno de ellos se pueda
identificar con una evaluacién. Ademas, se ha permutado el orden: en el curriculo el
Bloque 2 recoge contenidos relacionados con la Geografia, mientras que el Bloque 3
hace lo propio con la Historia. En este caso se ha cambiado el orden para que
corresponda cada uno a la evaluacion en la cual se impartiran, en busqueda de la
claridad expositiva.

Bloque 1: Blogue Comdn.

— Localizacion en el tiempo y en el espacio de periodos y acontecimientos
historicos.

— Reconocimiento de que cada hecho histérico tiene unas causas y unas
consecuencias. Valoracion del papel de mujeres y hombres como actores en la Historia.

— Manejo de gréficos estadisticos, tanto demograficos como econémicos.
— Exposicion oral y elaboracion escrita de la informacion.

— Busqueda y discriminacion de la informacion historica (oral, escrita, gréfica).
Uso de las TIC como método de blsqueda y apropiacion de conocimiento.

— Aplicacion de las competencias histdricas adquiridas al analisis de situaciones
relevantes en la actualidad.

—  Lectura de mapas, histéricos o no, y su interpretacion.

— Reconocimiento de elementos basicos que caracterizan los estilos artisticos e
interpretacion de obras significativas considerando su contexto.

— Valoracion de la herencia cultural y el patrimonio artistico del pasado, asi como
su conservacion, especialmente en el Principado de Asturias.

— Valoracion de la Historia como Ciencia Social que nos permite estudiar el
pasado y entender situaciones del presente.

— Valoracién de la herencia cultural derivada de la convivencia de diferentes
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culturas en la Peninsula Ibérica.

Bloque 2: La Edad Media en la Peninsula Ibérica.
— Fin del Imperio Romano y, con él, el fin de la Edad Antigua.

— Los Reinos Germanos. Los Visigodos en la Peninsula Ibérica. EI Imperio
Carolingio.

— La Edad Media como periodo histérico de la civilizacion occidental. Su
sociedad.

— Feudalismo. Economia y poder en el feudalismo, la precaria situacion del
campesinado. El papel de la Iglesia.

— Destierro del mito de la Edad Media como una época oscura. El resurgir de las
ciudades.

— Al-Andalus. El Islam en la Peninsula Ibérica. Cultura, sociedad, economia.

— Asturias en la Edad Media. La Monarquia Asturiana. Principales ciudades, su
sociedad y economia. El prerromanico en Asturias.

— LaReconquista.

— Larepoblacién, el método de repoblamiento, sus causas y consecuencias hasta la
actualidad.

Bloque 3: La Edad Moderna y la creacion del Estado Moderno.
— La Edad Moderna como periodo historico de la civilizacién occidental.

— Los Reyes Catdlicos. Castilla y Aragdn, semejanzas y diferencias. La union
dinastica.

— La época de los Descubrimientos. Las navegaciones portuguesas. El
descubrimiento de Ameérica. El reparto de las nuevas tierras.

— La creacién de las monarquias autoritarias. EI Estado Moderno. Su sociedad,
economia y poder.

— El cambio cultural: Renacimiento y Reforma.
— Carlos V y el Imperio Espafiol.

— La Monarquia Hispéanica de Felipe II.
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— Lacrisis del Imperio Espafiol en el siglo XVI11. Decadencia y final.
— El Barroco: cultura y mentalidad.

— Asturias en la Edad Moderna: economia y sociedad.

Bloque 4: La Poblacién y el mundo urbano.
— La poblacién mundial y su distribucién.

— Conceptos basicos de demografia: tasa de natalidad, tasa de natalidad, densidad
de poblacion. Su aplicacién a los comportamientos demograficos actuales.

— La sociedad actual: clases sociales, desigualdad. La sociedad espafiola. La
sociedad asturiana.

— El hébitat rural y el habitat urbano. Diferencias. El éxodo rural.
— Laestructura urbana. Funciones e identificacion espacial.

— Las ciudades espafiolas y asturianas. Relaciones entre ciudades.

Estos contenidos seran distribuidos a lo largo de 15 unidades didacticas, con una
duracion de sesiones variables, constando la mayoria de seis sesiones. Se impartiran
cinco unidades didacticas en cada trimestre. Son las siguientes:

PRIMERA EVALUACION

- Unidad Didactica 1: Introduccién a la Edad Media.

La Edad Media como etapa historica.
e EIl Imperio Romano de Occidente.

o El Imperio Bizantino.

e Ellslam

o El Imperio Carolingio

e Los Visigodos.

— Unidad Didéctica 2: La sociedad feudal.
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e Los reyes feudales.
o Lanoblezay el clero
o El campesinado
o Lasociedad estamental.
o ElI Romanico
- Unidad Didactica 3: La expansion econdmica del siglo X111
o El crecimiento demografico.
« El comercio.
o El desarrollo de la ciudad.
o El Gdtico.
— Unidad Didactica 4: Al-Andalus
e Lainvasion del Reino Visigodo.
« Lahistoria de Al-Andalus
o Laeconomia andalusi.
« Lasociedad de Al-Andalus
e Laarquitectura.
- Unidad Didactica 5: Los reinos cristianos hispanicos y la Reconquista.
o LaReconquista
o El Reino de Asturias y el Reino de Ledn.
e Los reinos pirenaicos.
o ElReino de Castilla.

o Lapolitica y la sociedad de los reinos cristianos.

SEGUNDA EVALUACION
- Unidad Didactica 6: Los Descubrimientos y el Nuevo Mundo.
o La Edad Moderna como etapa historica.

« Los avances técnicos en la navegacion.
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La basqueda de nuevas rutas hacia la India.

Colén y el descubrimiento de Ameérica.

Unidad Didactica 7: Los Reyes Catdlicos y las monarquias autoritarias.
La centralizacion del poder politico.

Los Reyes Catolicos: monarquia autoritaria.

La recuperacion econémica.

Unidad Didactica 8: EI cambio cultural y religioso: Renacimiento y Reforma.
El Renacimiento y el Humanismo.

La arquitectura.

La pintura.

La escultura.

La Iglesia en la Edad Moderna.

La Reforma Luterana y la Contrarreforma.

Unidad Didactica 9: El siglo XVI: EI Imperio Espafiol

La herencia de Carlos V.

El reinado de Carlos V: objetivos y problemas.

La Monarquia Hispanica de Felipe I1.

El reinado de Felipe 1l: objetivos y problemas.

La organizacion de América: politica, economia y sociedad.
Unidad Didactica 10: El siglo XVII: Crisis.

El fin de la hegemonia espafiola.

El reinado de Felipe 111

El reinado de Felipe IV.

El reinado de Carlos I1.

La crisis econdémica y social.

El Barroco.
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TERCERA EVALUACION
- Unidad Didactica 11: Introduccién a la Geografia.
o La Geografia.
o Geografia Fisica y Geografia Humana.
o Las herramientas geograficas.
- Unidad Didactica 12: La poblacion.
o Lapoblacion de la Tierra.
e ¢Donde vive la humanidad?
« Natalidad y mortalidad.
o Paises explotadores y paises explotados.
o Lapoblacion espafiola.
- Unidad Didactica 13: La sociedad: diversidad.
e Lasociedad rural.
o Lasociedad industrial.
o Lasociedad postindustrial.
o Conflictos culturales.
o Conflictos religiosos.
e Los idiomas.
- Unidad Didactica 14: Habitat rural y habitat urbano.
o Habitat rural.
e Habitat urbano.
- Unidad Didactica 15: Las ciudades en Europa y en Espafia.
o La historia de las ciudades europeas.

e Las ciudades en Espafia.
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2.5.1 Unidades didécticas

A continuacion detallo las Unidades Did4cticas en formato Programacion de Aula.
Cada UD se encuentra descrita en cuatro columnas diferentes, a saber: Objetivos,
Contenidos, Actividades y Criterios de Evaluacion; de tal manera que al lector le resulte
sencillo comprender las relaciones entre ellos. La mayoria de las Unidades Didacticas
tienen una duracion de seis sesiones, pero es necesario resaltar que se trata de una
aproximacion y que la flexibilidad es clave en ésta programacion, la cual se ha hecho
calculando que el curso académico contara con de 85 a 95 sesiones, dependiendo del
horario que se le asigne a la asignatura en el centro y los dias no lectivos. Ademas, los
imprevistos no son desconocidos en el aula. Una programacion demasiado rigida no
deja espacio para aplicar soluciones. En los objetivos de cada Unidad Didactica se ha
indicado con qué objetivos generales para toda la materia, marcados por el curriculo
oficial y ya resefiados anteriormente, se relacionan.

Ademas, se propondra una salida cultural durante la cual se visite la ciudad de
Oviedo y el prerroménico del Monte Naranco (Santa Maria del Naranco y San Miguel
de Lillo). Al necesitar aprobacion del departamento y de la direccion del centro resulta
aventurado enmarcar la salida en una u otra Unidad Didactica. Sin embargo, el
momento idoneo para su realizacion seria la segunda evaluacion.
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UNIDAD DIDACTICA 1: INTRODUCCION A LA EDAD MEDIA

EVALUACION: PRIMERA

SESIONES: 6

COMPETENCIAS BASICAS: CB1, CB2, CB5, CB7, CB8

OBJETIVOS CONTENIDOS ACTIVIDADES CRITERIOS DE
EVALUACION
Conocer la La Edad Media como etapa - Realizacion de un Jigsaw o puzle - Conocen la temporalizacion

temporalizacion de la
Edad Media. (O5)

Conocer las principales
causas de la desaparicién
del Imperio Romano de

Occidente. (01, 03, 0O5)

Saber las  principales
caracteristicas del Imperio

Bizantino. (01, O5)

Describir los principales
rasgos del Islam

medieval.(O1)

Describir la expansion de

tradicional de la Historia.

Caracteristicas  béasicas del
Imperio Romano de
Occidente.

Principales causas de la caida

del Imperio Romano de
Occidente.
Caracteristicas  béasicas del

Imperio Bizantino: sociedad,

cultura, religion.

La religion del Islam: sus

caracteristicas basicas.

de Aronson confeccionado por el

profesor. (Ver innovacion)

- Comentario de un texto histérico

realizado de manera grupal.

- Anadlisis de mapas histdricos. -

de la Edad Media.

Describen y comprenden las
causas de la caida del Imperio

Romano.

Conocen las caracteristicas

del Imperio Bizantino.

Describen los principales
rasgos del Islamy su

expansion.

Conocen los Reinos

Germanicos.

Saben las principales

caracteristicas del Imperio
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los reinos islamicos.(O1,
03, 05)

Conocer los Reinos
Germanos. (01, O5)

Describir las principales
caracteristicas del Imperio
Carolingio. (01, O5)

La expansién del Islam.

Caracteristicas de los Reinos
Germanos: politica, cultura,
religion.

Los Visigodos en la Peninsula

Ibérica.

La creacion del Imperio

Carolingio: Carlomagno.

Caracteristicas basicas del
Imperio Carolingio: sociedad,

cultura, religion.

Andlisis de la evolucién de un
mapa politico de Europa
desde el fin del Imperio
Romano hasta el Imperio

Carolingio.

Anélisis de un mapa de la
evolucién de la expansion del

Islam.

Carolingio.
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UNIDAD DIDACTICA 2: LA SOCIEDAD FEUDAL

EVALUACION: PRIMERA

SESIONES: 6

COMPETENCIAS BASICAS: CB1, CB4, CB5, CB7, CB8

OBJETIVOS CONTENIDOS ACTIVIDADES CRITERIOS DE
EVALUACION
Comprender la definicion La fragmentacion e Realizacibn de un mapa Define con precision

de estamento. (01, O8)

Conocer los tres
estamentos en los que se
encontraba dividida la
sociedad feudal. (O1)

Comprender las causas
que impedian la creacion
de una fuerte autoridad

por parte del rey. (O1)

Conocer las principales
caracteristicas de la
nobleza feudal. (O1)

Conocer las principales

inestabilidad politica durante
las primeras fases de la Edad
Media: las invasiones de los
siglos IX y X.

Definicion de  estamento

frente a clase social.

Las principales caracteristicas
de la nobleza feudal: su
heterogeneidad e importancia

politica y militar.

El clero como estamento
religioso: su papel en la
transmision de la cultural y el

apuntalamiento del sistema

conceptual por el grupo
correspondiente (ver

innovacién).

Realizacion de un Jigsaw o puzle

de Aronson (ver innovacion).

Comentario de un texto historico

grupal.

estamento.

Conoce los tres estamentos de

la sociedad feudal.

Comprende las causas de la

fragmentacion politica feudal.

Conoce las  principales
caracteristicas de la nobleza

feudal.

Conoce las principales

caracteristicas del clero

feudal.
Conoce las principales
caracteristicas del
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caracteristicas del clero
feudal. (O1)

Conocer las principales
caracteristicas del

campesinado feudal. (O1)

Describir las principales
técnicas de trabajo en el
campo. (01, 02, 03)

Comprender las
justificaciones ideoldgicas
que permitian la
perpetuacion del sistema.
(01, 011)

Conocer el Prerromanico
y el Romanico,
especialmente en
Asturias. (O7)

teocéntrico.

El campesinado: la clase no
privilegiada. Sus precarias

condiciones de vida.

La agricultura como base de
la economia. Las técnicas

agrarias basicas.

El  Prerroméanico y el

Romanico.

campesinado feudal.

Ver que el alumno comprende
que el sistema se mantiene en
parte a través de

justificaciones ideoldgica.

Conoce las principales
caracteristicas del

Prerromanico y el Romanico.
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UNIDAD DIDACTICA 3: LA EXPANSION ECONOMICA DEL SIGLO XIlI

EVALUACION: PRIMERA

SESIONES: 6

COMPETENCIAS BASICAS: CB1, CB2, CB3, CB4, CB5, CB7, CB8

OBJETIVOS

CONTENIDOS

CRITERIOS DE
EVALUACION

Conocer las causas del
aumento de poblacion en
el siglo XIII: las mejoras
en la agricultura. (01, O2,
03, 05)

Conocer las nuevas rutas
comerciales y el
desarrollo de la banca.
(01, 02)

Comprender las causas de
la reaparicion de las
ciudades. (01, 02, O3,
05)

Describir la ciudad

medieval: sus edificios

El aumento de poblacion en el

siglo XIII.

Nuevas técnicas de cultivo:

rotacion trienal, arado de

vertedera.
Nuevos cultivos.

Nuevas roturaciones de

tierras: desecaciones  de

pantanos, tala de bosques.

Dos nuevas rutas comerciales:
la ruta del Mediterraneo y la
ruta del Atlantico. Sus

caracteristicas.

Nuevas técnicas bancarias:

ACTIVIDADES
Realizacibn de un mapa -
conceptual por el grupo
correspondiente (ver

innovacién).

Realizacion de un Jigsaw o puzle
de Aronson elaborado por el

profesor (ver innovacion).

Comentario de un texto histérico

grupal.

Andlisis y descripcion de un

plano de una ciudad medieval.

Conoce las causas del
aumento de poblacion en el
siglo XIII.

Explica las causas de la

reaparicion de las ciudades.

Describe correctamente una

ciudad medieval.

Es consciente de la
importancia econémica y
social de la artesania y sus

gremios.

Conoce el reforzamiento de la
centralidad politica durante el
siglo XIII.
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mas importantes y sus
habitantes. (01, 02, O7)

Conocer la artesania como
elemento vertebrador de
la ciudad, incluso
geograficamente: oficios
y gremios. (01, O2)

Conocer el reforzamiento
de la monarquia y la lenta
pero progresiva
centralizacién. (01, O11)

Conocer la arquitectura y
pintura gética y sus
principales

exponentes.(O7)

letra de cambio y crédito.

El  crecimiento de las

ciudades. La emigracion.

Antiguas ciudades y nuevas

ciudades.

El papel de la ciudad en el

comercio.

Los habitantes de las
ciudades. Sus caracteristicas y

heterogeneidad.

El artesanado. Su papel social.

El gremio.

Anadlisis de un plano de una

ciudad medieval.
La progresiva centralizacion.

Caracteristicas de la
arquitectura gotica:

principales exponentes

Conoce las principales

caracteristicas del gotico.
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Caracteristicas de la pintura

gotica:

exponentes.

principales
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UNIDAD DIDACTICA 4: AL-ANDALUS

EVALUACION: PRIMERA

SESIONES: 6

COMPETENCIAS BASICAS: CB1, CB4, CB5, CB6, CB7, CB8

OBJETIVOS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

CRITERIOS DE
EVALUACION

Conocer las principales
etapas de Al-Andalus, con
sus respectivas

cronologias. (01, O5)

Conocer la economia
imperante en Al-Andalus:
la importancia del

comercio. (01, 02)

Conocer la sociedad
andalusi y sus

desigualdades. (01, 06)

Describir ~ la  ciudad
andalusi: ~ su  legado

cultural y arquitecténico.

La invasion: la batalla de

Guadalete.

El emirato independiente.
El califato de Cérdoba.

Los reinos de taifas.
Almoravides y almohades.
El Reino nazari de Granada.

La agricultura en Al-Andalus:
el desarrollo de las técnicas y

los nuevos cultivos.
La produccion artesanal.

La gran importancia del

Realizacion de un  mapa
conceptual por el grupo

correspondiente (ver innovacion)

Realizacion de un Jigsaw o puzle
de Aronson elaborado por el

profesor (ver innovacion).

Comentario de un texto histérico

grupal.

Andlisis de un plano de una

ciudad andalusi.

Andlisis de varios mapas

historicos.

Visualizacion de diapositivas

(PowerPoint) de la produccion

Conoce las diferentes etapas
de Al-Andalus.

Conoce el funcionamiento de

la economia en Al-Andalus.
Describe la sociedad andalusi.

Conoce las caracteristicas de

las ciudades en Al-Andalus.

Conoce el principal legado

cultural de Al-Andalus.
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(07)

comercio.
La ciudad en Al-Andalus.

Cultura y arquitectura.

cultural andalusi.
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UNIDAD DIDACTICA 5: LOS REINOS CRISTIANOS HISPANICOS Y LA RECONQUISTA

EVALUACION: PRIMERA

SESIONES:6

COMPETENCIAS BASICAS: CB1, CB3, CB4, CB5, CB7, CB8

OBJETIVOS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

CRITERIOS DE
EVALUACION

Conocer la creacion del
Reino de Asturias y su
posterior evolucion en el
Reino de Leon. (01, O5)

Conocer sucintamente la
creacion del Reino de
Castilla. (01, O5)

Conocer sucintamente el
desarrollo de los reinos y
condados pirenaicos:
Reino de Navarra, Marca
Hispanica, Condados de
Aragon, Condados

Catalanes. (01, O5)

Comprender el

El Reino de

fundacion y su evolucién en

Asturias:

el Reino de Ledn.

El Reino de Castilla.

El Reino de Navarra.

La Marca Hispanica.

Los Condados de Aragén.
Los Condados Catalanes.

La politica y la sociedad en
los reinos cristianos:
monarquia,  vasallaje, el
fenémeno de los campesinos

libres.

Realizacion de un  mapa
conceptual por el grupo

correspondiente (ver innovacion)

Realizacidn de un Jigsaw o puzle
de Aronson elaborado por el

profesor (ver innovacion).

Comentario de un texto histérico

grupal.

Andlisis de diferentes mapas
historicos mostrando el
desarrollo de los diferentes
reinos cristianos y la

Recongquista.

Conoce los origenes del
Reino de Asturias y su

evolucion.

Conoce la creacién del Reino
de Castilla.

Desarrolla la evolucion de los

reinos y condados pirenaicos.

Describe el funcionamiento
politico y social de los reinos

cristianos.

Desarrolla el avance de la

Reconquista.

Comprende los problemas y

ventajas de la convivencia de
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funcionamiento de la
politica y la sociedad de
los reinos cristianos de la
Peninsula Ibérica. (O1,
011)

Conocer sucintamente el
desarrollo de la
Recongquista: el avance de
los reinos cristianos. (O1,
02, 03, 05)

Comprender la
convivencia  de  tres
culturas en la peninsula:
cristianos, mudéjares vy
judios. (01, O6)

El avance de los reinos

cristianos: el Duero.

El avance de los reinos
cristianos: los valles del Tajo

y el Ebro.

El avance de los reinos
cristianos: el valle del
Guadalquivir, Levante vy

Baleares.

La convivencia de tres
culturas en los  reinos
cristianos: cristianos,
mudéjares y judios.

Colaboracion y conflictos.

La repoblacion como

fenémeno de la Reconquista.

cristianos, mudéjares y judios.
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UNIDAD DIDACTICA 6: LOS DESCUBRIMIENTOS Y EL NUEVO MUNDO

EVALUACION: SEGUNDA

SESIONES: 6

COMPETENCIAS BASICAS: CB1, CB3, CB4, CB5, CB7, CB8

OBJETIVOS CONTENIDOS ACTIVIDADES CRITERIOS !I)E
EVALUACION
Conocer la La Edad Moderna como etapa - Realizacion de un mapa - Conoce la temporalizacion de
temporalizacion de la histdrica que comienza con el conceptual por el grupo la Edad Moderna.
Edad Moderna. (O5) descubrimiento de América. correspondiente (ver

Describir el  mundo
conocido por los europeos
en el siglo XV. (01, 02,

03, 04)

Conocer las causas que
impulsaron
descubrimientos (01, 02)

los grandes

Conocer las exploraciones
portuguesas y castellanas.
(01, 02, O4)

Conocer el

El desarrollo de nuevos

mapas: los portulanos.

Los nuevos instrumentos de
navegacion: brajula,

astrolabio, cuadrante.

La carabela; su vital

importancia.

La bdsqueda de una nueva
ruta hacia las Indias: la opcién

portuguesa.

La busqueda de una nueva

_ _ - Describe el mundo conocido
innovacion). .
) en Europa en el siglo XV.

- Realizacion de un Jigsaw o puzle
- Conoce las causas de las

de Aronson elaborado por el .
exploraciones portuguesas y

profesor (ver innovacion).

castellanas.
- Comentario de un texto histérico o
- Conoce el Descubrimiento de
grupal. . .
América y sus consecuencias.
- Anadlisis de mapas de las nuevas

rutas y zonas descubiertas.

- Visualizacion de diapositivas

(PowerPoint): portulanos.
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descubrimiento de
Ameérica: sus
consecuencias. (01, 02,
03, 04, 05)

ruta hacia las Indias: la opcién

castellana.

El descubrimiento de

América: Coldn.

La creacion de los grandes
imperios ibéricos: el Imperio

Portugués.

La creacién de los grandes
imperios ibéricos: el Imperio

Castellano.

La hegemonia europea.
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UNIDAD DIDACTICA 7: LOS REYES CATOLICOS Y LAS MONARQUIAS AUTORITARIAS

EVALUACION: SEGUNDA

SESIONES: 6

COMPETENCIAS BASICAS: CB1, CB4, CB5, CB7, CB8

OBJETIVOS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

CRITERIOS DE
EVALUACION

Ser capaz de definir
monarquia autoritaria.

(01, 05, 08)

Conocer los mecanismos
gue permitieron reforzar
la autoridad del monarca.
(01, 011)

Conocer los principales
reinos  autoritarios  de
Europa. (01, 02, 03)

Conocer los Reyes
Catdlicos como
monarquia autoritaria

ejemplar. (01, O5)

Definicion de  monarquia

autoritaria.
La creacion de la burocracia.

El ejército profesional y la red

diplomatica.
El aumento de impuestos.

Los grandes reinos
autoritarios: Francia, Espafia,

Inglaterra.

La unién dinastica del Reino
de Castilla y la Corona de

Aragon.

La politica interior de los

Realizacibn de un mapa
conceptual por el grupo
correspondiente (ver

innovacién).

Realizacion de un Jigsaw o puzle
de Aronson elaborado por el

profesor (ver innovacion).

Comentario de un texto histérico

grupal.

Analisis de un mapa mostrando
los territorios controlados por los

Reyes Catolicos.

Comprende el concepto de

monarguia autoritaria.

Conoce los mecanismos que
llevaron a la creacion de los
diferentes reinos autoritarios

en Europa.

Entiende el significado de
unioén dinastica de Castillay

Aragon y sus consecuencias.

Conoce el crecimiento

economico del siglo XV.
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Conocer la union
dinastica y las
consecuencias:  politica
interior y exterior, unidad
religiosa,
territorial. (01, 02, 03,

09)

expansion

Conocer el crecimiento
econémico europeo del
siglo XV. (01, 02, O3,
05, 09)

Reyes Catdlicos.

La politica exterior de los
Reyes Catolicos: la expansion

territorial.

La wunidad religiosa: la

expulsion de los judios.

El crecimiento de la poblacién
en el siglo XV en Europa
después del fatidico siglo
XIV.

La peste negra en el siglo
XIV.

El crecimiento econémico.

43




UNIDAD DIDACTICA 8: EL CAMBIO CULTURAL Y RELIGIOSO: RENACIMIENTO Y REFORMA

EVALUACION: SEGUNDA

SESIONES: 6

COMPETENCIAS BASICAS: CB1, CB4, CB5, CB6, CB7, CBS8

OBJETIVOS CONTENIDOS ACTIVIDADES CRITERIOS DE
EVALUACION
- Conocer el concepto de Definicion de Renacimiento. Realizacibn de un mapa Conoce y relaciona los

Renacimiento 'y  su
principal caracteristica: el
Humanismo. (01, 05,
07)

Conocer las principales

corrientes italianas: el
Quattrocento y el
Cinguecento. Pintura,

escultura y arquitectura.
(05, 07)

Conocer el Renacimiento
en Espafia. (01, O5, O7)

Describir la Iglesia en la

El Humanismo: un cambio de

mentalidad.

La difusion del Humanismo.

La arquitectura del
Quattrocento.
La arquitectura del

Cinquecento.

La pintura del Quattrocento.
La pintura del Cinguecento.
La escultura renacentista

El Renacimiento espafiol: el

estilo herreriano y el estilo

conceptual por el grupo
correspondiente (ver

innovacién).

Realizacion de un Jigsaw o puzle
de Aronson elaborado por el

profesor (ver innovacion).

Comentario grupal de un texto

histérico.

Visualizaciéon de diapositivas
(PowerPoint) mostrando
elementos  importantes  del
Renacimiento, tanto italiano

como espafiol.

conceptos de Renacimiento y

Humanismo.

Sabe las principales corrientes
renacentistas y sus autores y

obras mas representativas.

Comprende los problemas de
la Iglesia en la Edad

Moderna.

Es capaz de enumerar las
reformas luteranas y sus

lugares de expansion.

Conoce la Contrarreforma y

Sus consecuencias.
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Edad Moderna. (O1)

Analizar los cambios de la
Reforma Luterana. (O1,
04, 05, 06)

Identificar los focos de la

Reforma y su expansion.

(01, 02, 03)
Comprender la
Contrarreforma: sus

motivaciones, sus logros

y sus fracasos. (O1)

Entender el clima de
intolerancia imperante en
Europa: Inquisicion y
guerras de religion. (O1,

02, 03, 04, 06)

plateresco.

El Renacimiento esparfiol: la

pintura.

La Iglesia en la Edad
Moderna: vicios.

Las indulgencias.

La Reforma luterana:

principales caracteristicas vy

cambios.
La expansién de la Reforma.
El calvinismo.

La Contrarreforma: causas y

consecuencias.
La intolerancia: Inquisicion.

Las guerras de religion.

Andlisis de un mapa historico
mostrando la expansion de la

Reforma Luterana.

Ver que el alumno comprende
la creacién de un clima de

gran intolerancia en Europa.
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UNIDAD DIDACTICA 9: EL SIGLO XVI: EL IMPERIO ESPANOL

EVALUACION: SEGUNDA SESIONES: 6

COMPETENCIAS BASICAS: CB1, CB3, CB4, CB5, CB7, CB8

OBJETIVOS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

CRITERIOS DE
EVALUACION

Conocer la gran herencia
recibida por Carlos V por
parte materna y paterna.
(01, O5)

Entender el gran alcance
de sus dominios y la
complejidad de su
gobierno. (01, 02, O6)

Analizar los diferentes
problemas del reinado de
Carlos V y sus objetivos.
(C1)

Conocer la Monarquia

Hispanica de Felipe II.

La herencia de Carlos V.

La rebelion de las

Comunidades.

El gobierno del Imperio. La

corte itinerante.

Los problemas del reinado de
Carlos V: Francia, imperio

turco, protestantismo.
Los objetivos de Carlos V.

La Monarquia Hispanica de
Felipe II: la division de la

herencia.

La corte fija en Madrid. La

Realizacibn de un mapa
conceptual por el grupo
correspondiente (ver

innovacién).

Realizacion de un Jigsaw o puzle
de Aronson elaborado por el

profesor (ver innovacion).

Comentario grupal de un texto

histérico.

Anélisis de mapas historicos
detallando los territorios
gobernados por Carlos V y su

hijo Felipe II.

Blsqueda guiada en Internet de

Conoce la herencia recibida
por Carlos V' y su

complejidad.

Entiende los problemas a los
que tuvo que enfrentarse
Carlos V.

Conoce la Monarquia
Hispanica de Felipe Il y su

complejidad.

Entiende los objetivos de

Felipe 11y sus consecuencias.

Conoce las formas de
conquista de America y su

gobierno, asi como la
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(01, 05)

Entender los objetivos de
Felipe 1l en relacién al
contexto historico en el
gue gobierna; y la
consiguiente

problemética. (O1)

Analizar las formas de
conquista de América y
su gobierno. (01, 02, O3,
06)

Entender la explotacion
realizada en Ameérica,
tanto econémica como a
la poblacion. (01, 02,

03, 06)

Describir la  sociedad
americana con sus propias

peculiaridades. (01, O6)

capitalidad.

Los objetivos del reinado de

Felipe II.

La guerra con Francia y la paz

de Cateau-Cambresis.

La revuelta de los Paises
Bajos.

El enfrentamiento con

Inglaterra.

Las expediciones de conquista

en el Nuevo Mundo.

La organizacion politica y

territorial de América.

La explotacion de las
colonias. La mala calidad de

vida de los indigenas.

La sociedad americana:

esparioles, mestizos, indios y

articulos divulgativos 0

periodisticos acerca de la
explotacion de Ameérica, bajo

diferentes prismas.

explotacion realizada en el

continente.

Es consciente de las
diferencias de la sociedad

americana con la europea.
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negros.
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UNIDAD DIDACTICA 10:

EL SIGLO XVII: CRISIS

EVALUACION: SEGUNDA SESIONES: 6
COMPETENCIAS BASICAS: CB1, CB4, CB5, CB6,CB7, CBS8
OBJETIVOS CONTENIDOS ACTIVIDADES CRITERIOS DE
EVALUACION
Conocer las - Definicion de valido. - Realizacion de un  mapa - Conoce las  principales
caracteristicas basicas del . . conceptual por el grupo caracteristicas del reinado de
- El reinado de Felipe IlI: el
i i i Felipe IlI.
reinado de Felipe Il (O1, duque de Lerma. correspondiente (ver elipe
05) innovacion). .
- Conoce las principales

Conocer las
caracteristicas basicas del
reinado de Felipe IV. (01,

05)

Conocer las
caracteristicas basicas del
reinado de Carlos Il. (O1,

05)

Entender el concepto de
valido. (O1, O8)

- Laexpulsion de los moriscos.
- La Tregua de los Doce Afios.

- El reinado de Felipe 1V: el

Conde-Duque de Olivares.

- La Guerra de los Treinta

Afos.

- La politica interior: el pacto

de armas.

- Lacrisis del reinado de Felipe

- Realizacion de un Jigsaw o Puzle
de Aronson elaborado por el

profesor (ver innovacion).

- Comentario grupal de un texto

histérico.

- Anadlisis de gréficas econémicas -

y poblacionales.

caracteristicas del reinado de
Felipe IV.

Conoce las principales
caracteristicas del reinado de

Carlos II.

Entiende el concepto de

valido.

Explica la crisis del siglo
XVIL.

Comprende la mentalidad
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Analizar la crisis
econdmica y social del
siglo XVII espaiiol. (01,
02, 03, 09)

Comprender la
mentalidad barroca y los
principales rasgos de su
cultura (01, O7).

Conocer la arquitectura,
pintura 'y  escultura
barroca. (O7)

(\VA
El Tratado de Westfalia.

El reinado de Carlos II:
Mariana de Austria como

regente.

La enfermedad de Carlos IlI:

endogamia.
El problema de la sucesion.

El fin de los Austrias
espafoles y la llegada de los
Borbones.

La disminucién de la

poblacion.

El retroceso econdmico: la

crisis de la agricultura.

La sociedad espafiola del siglo
XVII.

La mentalidad barroca:

barroca.

Conoce las principales

caracteristicas de
arquitectura, pintura

escultura barroca.

la

y
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religiosidad y sentimientos
exaltados. Sus principales

rasgos.
La arquitectura barroca.
La pintura barroca.

La escultura barroca.
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UNIDAD DIDACTICA 11: INTRODUCCION A LA GEOGRAFIA

EVALUACION: TERCERA

SESIONES: 3

COMPETENCIAS BASICAS: CB1, CB2, CB3, CB4, CB7

OBJETIVOS CONTENIDOS ACTIVIDADES CRITERIOS DE
EVALUACION
Conocer el campo de Definicion de Geografia. - Andlisis de fotos, mapas y - Conoce el campo de estudio

estudio de la Geografia
como ciencia. (02, 03,
04, 08, 09)

Entender la division de la
Geografia en Fisica y
Humana. (08)
Comprender la importante
relacién entre Geografia e
Historia. (01, 02, 03,
09)

Las herramientas de la
geografia: fotos, mapas y
graficos. (09)

El campo de estudio de la
Geografia.

La Geografia Fisica: ¢qué
estudia?

La Geografia Humana: ¢qué
estudia?

La importancia de la
interdisciplinariedad:
Geografia e Historia como
dos ciencias complementarias.
Las herramientas geogréaficas

y su importancia.

graficos geograficos.

de la Geografia.

Comprende la diferencia entre
Geografia Fisica y Humana.
Valora la Geografia como
ciencia util, especialmente en
su simbiosis con la Historia.
Conoce vy utiliza las
herramientas que proporciona

la Geografia.
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UNIDAD DIDACTICA 12: LA POBLACION

EVALUACION: TERCERA SESIONES: 6
COMPETENCIAS BASICAS: CB1, CB2, CB3, CB4, CB5, CB7, CB8
OBJETIVOS CONTENIDOS ACTIVIDADES CRITERIOS DE
EVALUACION
Conocer la evolucion de - La poblacion de la Tierra: la Realizacion de un  mapa Conoce la evolucion del
la poblacion y el cambio explosion demogréfica. conceptual por el grupo modelo demogréfico.
del modelo demogréfico. - Los lugares mas propicios correspondiente (ver Comprende el  espacio
(02) para el desarrollo de la vida innovacion). habitacional
Comprender coémo el humana. Realizacion de un Jigsaw o puzle
Conoce y valora los
espacio geografico - La natalidad y la mortalidad de Aronson elaborado por el

condiciona los lugares de
habitabilidad. (02, O3)
Conocer los métodos de
estudio de la poblacion.
(02, 03, 04, 08)
Comprender las
diferencias entre paises
explotados vy
(02, 03,

paises
explotadores.
04, 010, 011)

como métodos de estudio
poblacional.
- Laevolucion de la natalidad y

la mortalidad.
- Diferencias entre Zonas
respecto al  crecimiento

demogréfico.
- Lamortalidad infantil.
- Laesperanza de vida.

- Los paises explotadores y los

profesor (ver innovacion).
Andlisis de gréficas de poblacion
y mapas de densidades
poblacionales.

Visita al aula de informatica para
el anélisis y comentario de
diferentes bases de datos

de poblaciones disponibles en

Internet.

métodos de estudio de la
poblacion.
Comprende las diferencias

entre paises.
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Conocer las
caracteristicas  de la
poblacion espafiola. (O4)

paises explotados: primer y
tercer mundo.

La envejecida  poblacion
espafola.

La distribucién espacial de la
poblacion espafiola.
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UNIDAD DIDACTICA 13: LA SOCIEDAD

EVALUACION: TERCERA SESIONES: 6
COMPETENCIAS: CB1, CB3, CB4, CB5, CB7, CB8
OBJETIVOS CONTENIDOS ACTIVIDADES CRITERIOS DE
EVALUACION
- Conocer los tres tipos de - Las sociedades rurales. Realizacion de un  mapa - Conoce y distingue los tres
sociedades  principales: . Las sociedades industriales. conceptual por el grupo tipos de sociedades.
rurales, industriales vy correspondiente (ver

postindustriales; 'y su
relacién con la Historia.
(01, 02, 03, 09)

Comprender la diversidad
de culturas y
civilizaciones. (01, 02,
06, 010, 0O11)

Entender los diferentes
problemas de convivencia
en las sociedades actuales
entre diferentes culturas.

(06, 011)

- Las sociedades

postindustriales.
- Definicién de civilizacion.
- Definicién de cultura.

- Las diferentes civilizaciones y

su convivencia.

- Los conflictos entre las

mayorias 'y las minorias

culturales: la intolerancia.

- Los fundamentalismos

innovacion).

Realizacion de un Jigsaw o puzle
de Aronson elaborado por el

profesor (ver innovacion).

Comentario grupal de diferentes -

mapas tematicos.

Es consciente de la gran
diversidad de culturas.

Entiende la importancia de

la tolerancia.

Conoce las principales
lenguas.

Conoce las  diferentes

religiones y la problematica

que crea su convivencia.
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- Conocer las principales
lenguas habladas en el
mundo, y los paises en los

que son utilizadas. (O6)

- Conocer las principales

religiones y su
distribucién mundial.
(04, 06)

- Conocer los diferentes

conflictos religiosos. (O6)

religiosos.

Los idiomas hablados en el

mundo.

Las principales religiones y
sus  tipos:  monoteistas,

politeistas y no deistas.

Los conflictos religiosos.
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UNIDAD DIDACTICA 14: HABITAT RURAL Y HABITAT URBANO

EVALUACION: TERCERA

SESIONES: 6

COMPETENCIAS: CB1, CB3, CB4, CB5, CB7, CB8

OBJETIVOS CONTENIDOS ACTIVIDADES CRITERIOS DE
EVALUACION

Conocer las Definicion de habitat rural. - Realizacion de un mapa - Define habitat rural vy

caracteristicas conceptual por el  grupo habitat urbano.

diferenciadoras del
habitat rural del urbano.
(02, 03)

Comprender las
transformaciones del
espacio agrario. (02, O3,
09)

Conocer el fendmeno

conocido éxodo

rural. (O1, O5)

como

Comprender los diferentes

tipos de planos urbanos.

El habitat rural disperso y el

concentrado.

Las transformaciones del

espacio agrario.

El éxodo rural y el

crecimiento de las ciudades.
Definicion de habitat urbano.

El plano irregular, el plano

ortogonal 'y el plano

radioconcéntrico.
El paisaje urbano.

Las funciones de las zonas

correspondiente (ver innovacion)

Realizacion de un Jigsaw o puzle
de Aronson elaborado por el

profesor (ver innovacion).

Comentario grupal de diferentes

planos urbanos representativos

Comprende los procesos de
transformacion del hébitat

rural.

Conoce y distingue los
diferentes tipos de planos

urbanos.

Conoce las funciones del

ambito urbano.
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(02, 03, 09)

Conocer las funciones de
las ciudades (02, 03)

urbanas.
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UNIDAD DIDACTICA 15: LAS CIUDADES EN EUROPA Y EN ESPANA

EVALUACION: TERCERA

SESIONES: 3

COMPETENCIAS: CB1, CB3, CB4, CB5, CB6, CB7, CB8

OBJETIVOS

CONTENIDOS

ACTIVIDADES

CRITERIOS DE
EVALUACION

Conocer la historia del
urbanismo en Europa,
desde la Antigiiedad hasta
el presente. (01, 02, O3,

04, O5)

Conocer las principales
ciudades de la Union
Europa. (0O4)

Conocer las principales
ciudades de Espafia y su

jerarquia. (O4)

Conocer la distribucion de
la poblacion en Espafa.
(04, 09)

Las ciudades europeas en la
Antigliedad.

Las ciudades europeas en la
Edad Media.

Las ciudades europeas en la
Edad Moderna.

Las ciudades europeas en la

sociedad industrial.

Las principales ciudades de la

Uni6n Europea.

Las principales ciudades de

Espafia.

La jerarquia urbana espafiola.

Realizacién de un jigsaw o puzle
de Aronson elaborado por el

profesor (ver innovacion).

Comparativa de  fotografias
aéreas y planos de las ciudades,
diferenciando las areas que las
componen  (casco historico,

ensanche, etc.)

Conoce la historia de las

ciudades en Europa.

Conoce las principales
ciudades de la Union
Europea.

Conoce las principales

ciudades de Espafia.

Sabe qué es la jerarquia

urbana.

Conoce la distribuciéon de

la poblacion urbana.

Comprobar que el alumno

comprende los problemas
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Comprender los

problemas que generan
las ciudades. (02, 03,
06, 09)

La distribucion de

poblacién urbana en Espafia.

la

urbanos.
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2.6 Metodologia

El curriculo oficial establece unas guias iniciales indicando el tipo de metodologia
que se debe utilizar en el aula, aunque dejando relativa libertad al docente para escoger
aquella metodologia que mejor se adapte a su estilo docente y, sobre todo, a su
alumnado. En el Decreto 74/2007 de 14 de junio sefiala, en su articulo 11 que “la
metodologia didactica en esta etapa educativa sera fundamentalmente activa y
participativa, favoreciendo el trabajo individual y cooperativo del alumnado en el aula”
(p. 18). Ademas, el propio curriculo obliga al Centro a especificar en el PEC el tipo de
metodologia que se utilizara en sus aulas (Decreto 74/2007 de 14 de junio, p. 35).

Si observamos el apartado especifico referente a la materia de Ciencias Sociales,
podemos ver que una parte importante esta destinada a detallar el tipo de metodologia
que se debe emplear (aunque, de nuevo, se da relativa libertad). Asi, se recuerda que:

Esta etapa de educacion bésica y obligatoria se orienta, fundamentalmente, a la adquisicion y
desarrollo de las competencias basicas que informan todo el curriculo. [...]La metodologia que se siga
en el proceso de ensefianza - aprendizaje, al igual que los contenidos, debe estar orientada al logro de
esas competencias basicas. (Decreto 74/2007 de 14 de junio, p. 145)

Se explicita también que “la organizacion del aula, las actividades que se propongan,
los materiales que se utilicen y la propia combinacion del trabajo individual y de grupo
que se desarrolle deberan tener en cuenta la diversidad de intereses, capacidades y
caracteristicas del alumnado” (p. 145).

Por otra parte, tan sélo se exige el uso de un principio metodoldgico, a saber, “que el
alumno o la alumna sea consciente del proceso de aprendizaje, haciéndolo participe y
verdadero sujeto del mismo” (p. 145) Se realizan también recomendaciones, como tener
en cuenta los conocimientos previos de alumnos y alumnas, o provocar la aparicion de
conflictos cognitivos.

Ademas, las actividades de aprendizaje en torno a problemas relevantes cercanos a la
experiencia de los alumnos y alumnas (p. 146), de tal manera que pueda lograrse un
aprendizaje significativo. También se hace un Illamamiento al uso de las Tecnologias de
la Informacion y la Comunicacion (p. 146).

La metodologia a aplicar en el aula esta muy en consonancia con la innovacion
educativa propuesta (no podria ser de otra manera), ya que ésta es, fundamentalmente,
una modificacién o mejora de la metodologia habitual. En este caso se aplicard una
metodologia cooperativa, buscando transmitir al alumnado las ventajas de la
colaboracion en el aprendizaje.

El objetivo principal de toda metodologia educativa es fomentar el desarrollo del
pensamiento de los alumnos, tanto desde el punto de vista formal como el critico.
Debemaos ser capaces de estimular el interés del alumnado por la materia, apostando por
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un aprendizaje significativo, es decir, debemos ser capaces de lograr que el estudiante
relacione los conocimientos impartidos en el aula con el mundo real que lo rodea.
Ademaés, la metodologia a emplear debe fomentar el desarrollo de las competencias
béasicas explicadas en un apartado anterior, ya que estas son la base sobre la que se
cimienta todo el aprendizaje.

Es esta, por lo tanto, una metodologia que hunde sus raices en la teoria del
constructivismo. Sin embargo, debemos tener cuidado a la hora de utilizar dicho
término puesto que, como afirma Coll (1996)

Utilizar el mismo término, constructivismo- a veces de forma genérica sin mas precisiones, otras con
adjetivos que tratan de calificarlo-, para referirse indistintamente a explicaciones del aprendizaje
escolar y a propuestas educativas inspiradas en una u otra de estas fuentes tedricas es una practica que
genera ambigliedades y provoca confusiones (p. 155).

Por lo tanto, es preciso que primero definamos a qué nos referimos exactamente con
constructivismo. Podemos decir que el principal postulado del constructivismo es que
las personas no se representan a si mismas la realidad de manera objetiva, sino que el
conocimiento siempre es el resultado de la interaccidn del observador con lo observado
(Bueno, 2007, p. 88). Ademas, debemos tener en cuenta que la aportacion de las ideas
de Piaget y Wygotsky han sido fundamentales en el desarrollo de la aplicacion del
constructivismo a la educacion (Carretero, 1997, p. 27): las diferentes fases cualitativas
de la inteligencia, segln Piaget; y el andamiaje de VWygotsky.

Una vez sabido esto, podemos concluir que lo que es realmente necesario en una
metodologia para asegurar que sigue el paradigma constructivista es que debe tener en
cuenta el pasado del alumno y sus conocimientos previos, los cuales han de ser
utilizados como cimientos del nuevo aprendizaje que adquirira en parte a través de su
propia actividad durante las sesiones. Es decir, no debemos intentar ensefiar los
conocimientos como Si perteneciesen a una especie de vacio existencial, sino que
debemos relacionarlos siempre con los conocimientos previos del alumno, de tal manera
que estos no acaben olvidados, descartados como conocimiento inGtil sin ningun tipo de
relacién con el mundo que rodea al educando. Por lo tanto, estamos hablando de lo que
se conoce como aprendizaje significativo, mas concretamente:

Aprendizaje significativo es el proceso a través del cual una nueva informacion (un nuevo
conocimiento) se relaciona de manera no arbitraria y sustantiva (no-literal) con la estructura cognitiva de
la persona que aprende. En el curso del aprendizaje significativo, el significado I6gico del material de
aprendizaje se transforma en significado psicoldgico para el sujeto (Moreira, 1997, p. 2).

El trabajo en grupo tendrd un papel protagonista en la metodologia empleada en el
aula, puesto que la innovacion que se plantea en este Trabajo Fin de Master es de
caracter integral y el trabajo cooperativo su eje vertebrador. Aunque explicada de
manera mas pormenorizada en el apartado correspondiente a la innovacién, no parece
superfluo realizar aqui una somera introduccion o explicacion de lo que se realizara en
el aula. El aprendizaje cooperativo puede definirse, en palabras de Johnson, D.,
Johnson, R. y Holubec (1994), como “el empleo didactico de grupos reducidos en los
que los alumnos trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los
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demas” (p. 5). Resulta especialmente interesante el uso de este tipo de metodologia
desde el momento en el que contrasta con la metodologia imperante en el sistema
educativo: una metodologia basada en la competitividad, protagonizada por clases
magistrales que relevan al estudiante a un segundo plano, sin ningun tipo de
participacion en el aprendizaje. Se espera, pues, lograr una mayor motivacion en el
alumnado. Ademaés, también es importante a la hora de desarrollar competencias
basicas, como pueden ser la competencia social y ciudadana, la competencia de
aprender a aprender y la competencia en valores.

No debemos olvidarnos del uso de las TT.I.CC., sobre todo de Internet, medio de
comunicacion extensamente conocido por los alumnos, los cuales han nacido en la
Ilamada era de la comunicacion y cuyo conocimiento es habitualmente superficial. Esta
aparente paradoja provoca que a menudo no sean capaces de utilizar Internet en su
maximo potencial. Es por ello que el fomento de su uso, monitorizado por el profesor, el
cual debera proporcionarles una serie de guias, es fundamental. Lograr que consigan ver
Internet no sélo como una herramienta ludica mas, sino como una herramienta de
trabajo, es algo fundamental.

2.6.1. Estrategias del profesor, actividades y técnicas de trabajo en el aula

Como ya se ha explicado anteriormente, el eje de todo el trabajo en el aula seréa el
aprendizaje cooperativo pero, aun siendo esto asi, no es practico renunciar
completamente a la metodologia tradicional de las Ciencias Sociales (es decir, la clase
magistral).

Asi pues, las clases en las cuales no esté programada la utilizacion explicita de un
método cooperativo (para una explicacién mas detallada ver el apartado de innovacion),
se utilizard una metodologia de clase magistral. Sin embargo, se evitara en todo
momento que el uso de dicha metodologia desemboque en una clase pasiva en la que el
alumno no tenga participacion. Se fomentara el debate a través de preguntas formuladas
a los alumnos, pero con especial cuidado de no desincentivar la participacion mediante
castigos a respuestas incorrectas y, sin embargo, se reforzard el mero hecho de
participar. Debemos tener en cuenta que son contenidos nuevos para los alumnos, que
poseen una base de conocimientos historicos y geograficos muy escasa; y que es muy
probable que la metodologia tradicional a la que se han visto sometidos durante su vida
academica haya producido un efecto desmotivador a la hora de participar en el aula.

Se buscara durante estas clases enlazar todos los conocimientos impartidos con
situaciones de su vida diaria, de tal manera que encuentren un incentivo en la asignatura
y no la vean como un mero tramite. Llamamos a esto aprendizaje significativo, y es
pivotal en la metodologia a emplear, que siempre debe fomentarlo.

En la medida de lo posible se evitara que el alumnado deba realizar habitualmente
tarea en su propia casa, por dos motivos: la mayoria de tareas significativas que podria
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realizar estan fuera de su propio alcance, y resulta mas propicio que las realice en el
propio aula (en consonancia con el concepto de andamiaje de Wygotsky); y las que si
puede realizar terminan siendo nada mas que una mera repeticion de conceptos, sin
ningun tipo de pensamiento logico o racional detras.

En el aula se buscard la realizacion de tareas siempre de caréacter grupal, evitando
siempre aquellas que no sean mas que una repeticion de conceptos. Se trata de lograr
que los alumnos y alumnas adopten el método cientifico a la hora de pensar, y que
logren alcanzar sus propias conclusiones, aunque resulten erroneas: lo erroneo puede ser
corregido por el profesor, siempre que sea puesto en comun en el aula, y se conseguira
el desarrollo cognitivo del adolescente.

Ademas, se limitara el uso del libro de texto. Aunque se trata de un recurso muy util,
debe evitarse en todo momento que se convierta en el eje vertebrador de la materia,
puesto que es limitado. Debe usarse como un apoyo. Esto se conseguira, en gran
medida, con el uso de material elaborado por el propio profesor en base a las
necesidades de su alumnado, como pueden ser los puzles de Aronson que se utilizaran
(una descripcion detallada del desarrollo de los puzles de Aronson puede verse en el
bloque de innovacién).

2.7 Criterios y procedimientos de evaluacion y calificacion
2.7.1 Criterios de evaluacion

En la siguiente tabla podemos ver los objetivos y sus criterios de evaluacion, los cuales
nos permitirdn comprobar la evaluacion en el aprendizaje y adquisicion de
conocimientos del alumnado. Estan basados y se ajustan en todo momento a los
objetivos marcados por el curriculo oficial (Decreto 74/2007 de 14 de junio, p. 147), ya
indicados en un apartado anterior. Se encuentran en una tabla de doble entrada,
objetivos de la asignatura designados para esta programacién en 2° de la ESO y sus
criterios de evaluacion. No podria ser de otra manera, ya que se encuentran intimamente
interrelacionados: los criterios de evaluacién no son ni mas ni menos que el instrumento
que nos permite confirmar que los objetivos dispuestos se cumplen. Los minimos
exigibles aparecen en negrita.

OBJETIVOS CRITERIOS DE EVALUACION
1. Comprender la profunda interrelacion entre 1. Entiende la importancia Historia no solo
las diferentes Ciencias Sociales (Geografia e para comprender el pasado, sino también el
Historia principalmente), y su importancia presente.
como herramientas que nos permiten conocer
y entender el mundo y la sociedad en la que 1. Entiende la importancia de la Geografia
vivimos. para comprender el espacio que habitay la
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importancia que esto conlleva.

2. Comprender las escalas temporales y ser
capaz de localizar acontecimientos relevantes
en el tiempo y el espacio.

2. Situa cronoldgica y geograficamente
acontecimientos relevantes.

2. Comprende las diferentes subdivisiones del
tiempo historico y su significado.

3. Utilizar métodos de analisis de la Historia
en acontecimientos relevantes, asi como ser
capaz de establecer cadenas de causalidades
entre ellos.

3. Utiliza con precision y rigor la terminologia
especifica de la Historia.

3. Analiza de manera coherente los
acontecimientos historicos.

4. Manejar correctamente informacion
estadistica, verbal, gréafica, iconica y
cartografica.

4. Interpreta correctamente documentos
gréficos.

4. Interpreta y comentar correctamente mapas
historicos y geogréficos.

5. Realizar tareas en grupo y realizar debates
con actitud constructiva, critica y tolerante.

5. Realiza trabajos grupales con eficacia y
tolerancia.

5. Se expresa oralmente con fluidez y asertividad.

6. Ser eficaz en la busqueda y seleccion de
informacion, especialmente aquella obtenida a
partir de medios digitales.

6. Filtra y selecciona la informacion relevante
y significativa.

6. Maneja las diferentes herramientas de
busqueda de informacion, especialmente
digitales.

7. Comprender el territorio como el resultado
de la interaccion de las sociedades sobre el
medio en que se desenvuelven.

1. Analiza de manera coherente los procesos
geograficos.

2. Utiliza con precision y rigor la terminologia
especifica de la Historia.

8. Entender las obras de arte no s6lo como
exponentes de la creatividad humana, sino
como medio para comprender el pensamiento
e ideario de las sociedades humanas que las
fabrican.

1. Aprecia la calidad estética de las obras
artisticas y expresar una opinion fundamentada
sobre las mismas.

2. Analiza la iconografia de las obras de arte
como reflejo de los sistemas de pensamiento de

las sociedades del pasado.
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2.7.2 Instrumentos de evaluacién

Se empleara una variedad de instrumentos de evaluacién, los cuales deben permitir
valorar el grado de cumplimiento de los objetivos propuestos en la programacion. Seran
los siguientes

Pruebas escritas: aunque existen metodologias que abogan por la total
desaparicion del examen escrito, sigue siendo el principal instrumento de
evaluacion y el mas utilizado. Se haran, por lo tanto, pruebas escritas en las
cuales no solo se valoraran los conocimientos adquiridos, sino la capacidad de
redaccion del alumno, la precision del vocabulario utilizado y la ortografia y
gramatica.

Trabajo en grupo: se valorara el correcto aprovechamiento de las dindmicas de
grupo, como pueden ser los Puzles de Aronson o el comentario de texto que se
realizaran en cada Unidad Didactica, teniendo en cuenta tanto la adquisicion de
las dindmicas de grupo como de los contenidos (ver Anexo V).

Realizacion de mapas conceptuales: como se explica en la innovacion, el
alumnado debera hacer, repartidos en grupos, un mapa conceptual de una
Unidad Didactica. Debido a la eleccion de una Unidad Didactica por grupo, al
finalizar la primera y la segunda evaluacién habra alumnos con mas notas que
computar que otros; por lo tanto, las calificaciones de los mapas conceptuales
tan solo se tendran en cuenta para la nota final de la tercera y ultima evaluacion.
En el caso de que un grupo informe de la negacion a participar en las actividades
propuestas de uno o varios de sus miembros, se aplicaran medidas especiales
(reestructuracion del grupo, expulsion del grupo, etc.), teniendo especial cuidado
de que no afecte negativamente al resto de miembros del grupo.

Observacion directa: el trabajo realizado en el aula, la participacion del
alumnado en las actividades propuestas e implicacion en el trabajo grupal.

2.7.3 Criterios de calificacion

A la hora de cuantificar la nota de los alumnos se utilizardn los siguientes

criterios de calificacion y ponderaciones.

Media de las pruebas escritas 60% del total de la nota.
Trabajo en grupo: 25% del total de la nota.
Mapas conceptuales: 10% del total de la nota.

Trabajo en el aula: 5% del total de la nota.
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Es importante remarcar de nuevo que los mapas conceptuales tan sélo se tendran en
cuenta para la nota final, y no asi para las notas de la primera y segunda evaluacion.

2.7.4 Procedimientos de recuperacion

El alumnado suspenso deberd, para superar aquellos conocimientos no
adquiridos por la via ordinaria, primeramente presentar aquellos trabajos exigidos no
presentados, es decir, aquellos mapas conceptuales no realizados. Una vez presentados
todos los trabajos exigidos, el alumno tendré la oportunidad, al final de cada evaluacion,
de presentarse a un examen que incluira todas aquellas Unidades Didacticas que tenga
suspensas. Si no logran superar la asignatura mediante esta opcién, deberan presentarse
a la convocatoria extraordinaria de septiembre.

2.8 Recursos y materiales didacticos

La reciente construccion del edificio es patente en el equipamiento, tanto por su buen
estado como por cubrir las necesidades del mismo (cada aula cuenta con ordenadores,
proyector y altavoces). Debemos sefialar la ampliacion efectuada el afio pasado,
aumentando en 10 el numero de aulas. El plano del centro es en “U”, dividido en cuatro
plantas contando el semisotano. Los servicios de biblioteca, secretaria y cafeteria, asi
como la sala de profesores concentran en la planta baja. El aula, ya descrita en el
apartado 2.2., ofrece buenas condiciones de trabajo.

Ademas, seran recursos extensamente utilizados:

a) El libro de texto aprobado por el Departamento de Geografia e Historia®;

b) El proyector y ordenador que se encuentran equipados en el aula,

c) La propia pizarra electronica y la tradicional;

d) Documentos, textos, mapas y graficas demogréaficas y econémicas seleccionadas
por el docente;

e) La propia distribucion del aula.

2.9 Medidas de atencion a la diversidad

El decreto 74/2007 del 14 de junio menciona, ya en su inicio, las medidas de
atencion a la diversidad:

1Grence, T. (2012). Geografia e Historia. Principado de Asturias. Madrid: Santillana
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El esfuerzo individual y la motivaciéon del alumnado, la orientacion educativa y profesional de los
estudiantes, la educacion para la convivencia, prevencién y resolucion de conflictos y la atencién a la
diversidad del alumnado son referentes fundamentales en esta etapa educativa (p. 7).

Se trata, por lo tanto, de un apartado importante dentro de la programacion
didactica. Se ajustard, por lo tanto, a los principios enunciados por el decreto 74/2007
de 14 de junio, a saber:

a) Diversidad: entendiendo que de este modo se garantiza el desarrollo de todos los
alumnos y las alumnas a la vez que una atencion personalizada en funcién de las
necesidades de cada uno.

b) Inclusion: se debe procurar que todo el alumnado alcance similares objetivos,
partiendo de la no discriminacion y no separacién en funcién de la o las condiciones
de cada alumno o alumna, ofreciendo a todos ellos las mejores condiciones y
oportunidades e implicandolos en las mismas actividades, apropiadas para su edad. c)
Normalidad: han de incorporarse al desarrollo normal y ordinario de las actividades y
de la vida académica de los centros docentes.

d) Flexibilidad: deberan ser flexibles para que el alumnado pueda acceder a ellas en
distintos momentos de acuerdo con sus necesidades.

e) Contextualizacion: deben adaptarse al contexto social, familiar, cultural, étnico o
linguistico del alumnado.

f) Perspectiva multiple: el disefio por parte de los centros docentes se hara
adoptando distintos puntos de vista para superar estereotipos, prejuicios sociales y
discriminaciones de cualquier clase y para procurar la integraciéon del alumnado.

g) Expectativas positivas: deberan favorecer la autonomia personal, la autoestima y
la generacién de expectativas positivas en el alumnado y en su entorno socio-
familiar.

h) Validacion por resultados: habran de validarse por el grado de consecucion de los
objetivos y por los resultados del alumnado a quienes se aplican (p. 20).

La propia metodologia utilizada actda en si misma como un sistema de atencion a la
diversidad, puesto que al trabajar utilizando el método de aprendizaje cooperativo y
formando inteligentemente grupos heterogéneos logramos, por una parte, la inclusion de
todo el alumnado. Los alumnos méas avanzados pueden tomar el papel de tutores de los
alumnos con mayores dificultades, evitando asi que los primeros pierdan la motivacion
y que los segundos consigan avanzar con mayor facilidad.

En cualquier caso, ante la existencia de alumnado que, por un motivo u otro, no
consigan superar sus dificultades gracias a la metodologia empleada, se les tratara de
manera personalizada; con una serie de ejercicios o actividades especialmente disefiados
para ellos. En caso de que el alumno o alumna presente altas capacidades se prepararan
contenidos de ampliacion, como pueden ser lecturas adicionales.

68



Por ultimo, si el Departamento de Orientacion, con el cual se debe trabajar
estrechamente, detecta en algin alumno o alumna la necesidad se realizard una
Adaptacion Curricular siguiendo su consejo.
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BLOQUE Il1: INNOVACION EDUCATIVA

“Aprendiendo a aprender: la colaboracion en el

estudio de la Historia”

3.1. Introduccion:

El Proyecto de innovacién que se va a presentar y desarrollar en este documento
pretende conseguir una mejoria de las calificaciones en 2° de la ESO y, ademas, lograr
que el alumnado mejor sus técnicas de estudio. Esto se conseguirda mediante la
introduccién de una metodologia cooperativa, logrando que los alumnos trabajen y
colaboren entre ellos; y ensefidndoles a realizar mapas conceptuales que les ayudaran a
aprender, y que les acompafiaran durante toda su carrera académica.

3.2. Marco tedrico:

El principal marco tedrico para esta innovacion es la conocida teoria constructivista,
nacida en los afios 70. Sus principales figuras clave son, por un lado, el afamado
psicologo Piaget (son sus teorias las que motivan la estructuracion del sistema educativo
actual) y el mucho menos conocido y durante largo tiempo ignorado Lev Vygotsky, con
sus teorias de la zona de desarrollo préximo y el andamiaje, demostradas muy Utiles y
eficaces en cualquier tipo de docencia.

El constructivismo puede definirse, en palabras de Carretero (1997), como una teoria
que estipula que:

El individuo [...] no es un simple producto del ambiente ni resultado de sus disposiciones
internas, sino una construccién propia; que se produce dia a dia como resultado de la interaccién
entre esos factores. [...] El conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construccion del
ser humano. ¢Con qué instrumentos la realiza? Fundamentalmente con los esquemas propios, es
decir, con lo construido en su relacion con el medio. (pp. 24-25)

En el constructivismo, el alumno deberd ser capaz de construir su propio
conocimiento, en base al que ya posee. Es decir, deberd ser capaz de lograr lo que
Ausubel Ilama un aprendizaje significativo: conectar los nuevos conocimientos
aprendidos con aspectos relevantes de su estructura cognitiva; s6lo asi ese conocimiento
tendra sentido y perdurara en el tiempo.

Es en este marco donde encontramos el Aprendizaje Cooperativo, una metodologia
muy interesante que “[...] permite que los estudiantes trabajen de forma independiente y
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asuman responsabilidades en su propio proceso de aprendizaje. También promueve el
desarrollo de la capacidad para razonar de forma critica y facilita el desarrollo de la
habilidad para escribir con claridad”. (Domingo, 2008, p. 233). Y no soélo es eficaz
desde el punto de vista meramente académico, sino que también mejora las relaciones
humanas. Por otra parte, segin Serrano:

El aprendizaje cooperativo se puede considerar como una aproximacion integradora entre las
habilidades sociales objetivas y los contenidos educativos y, de forma general, podemos decir que se
basa en una concepcidn holistica del proceso de ensefianza/aprendizaje donde el intercambio social
constituye el eje director de la organizacion del aula (1996, p. 219).

Las Ultimas investigaciones, llevadas a cabo por el Centro de Investigacidn Social y
Educativa, muestran que el aprendizaje cooperativo es ciertamente exitoso como
manera de entender la ensefianza en la sociedad actual (Montoro, 2009).

Sin embargo, hay ciertas trampas que debemos evitar a la hora de hablar de trabajo en grupo o trabajo
en grupo cooperativo, puesto que por mucho que se parezca, no son lo mismo. Para que en un grupo
exista el llamado trabajo cooperativo es necesario no sélo que haya un bien comun, sino que ademas
deben existir roles dentro del grupo (Domingo, 2008).

Es interesante darse cuenta de que el aprendizaje cooperativo “requiere cambiar
estructuras de pensamiento, y la estructura fundamental del proceso de ensefianza-
aprendizaje” (Montoro, 2009, p. 71). Asi pues, debemos observar el aprendizaje
cooperativo como un cambio integral.

Para finalizar, segin Domingo (2008), éstas son las cinco ideas claves del
Aprendizaje Cooperativo, las cuales tendremos en cuenta a la hora de realizar la
innovacion:

1. Existe interdependencia positiva cuando un estudiante piensa que esta
ligado con otros de manera tal que no puede tener éxito si los restantes
componentes del grupo tampoco lo logran (y viceversa)

2. Existe interaccion positiva cara a cara entre los diferentes miembros del
grupo.

3. El grupo necesita saber quién necesita mas ayuda para terminar la tarea, y
los componentes del grupo necesitan saber que no pueden ‘colgarse’ del trabajo
de otros

4. Los estudiantes deben poseer y utilizar el necesario liderazgo y
capacidades de decision, de generar confianza, de comunicacion y de gestion de
conflictos. Estas habilidades se deben ensefiar de manera tan intencionada y
precisa como las habilidades académicas.

5. El auto analisis de grupo supone la discusion por el grupo cuanto de bien
se estan logrando los objetivos y cuanto de bien se mantiene una relacion de
trabajo efectiva entre los componentes.
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Todas las competencias se trabajan en mayor o menor medida en esta
innovacion, pero podemos especificar algunas que se trabajan con mayor intensidad.
Debido a su cardcter participativo, se trabaja especialmente la competencia en
comunicacion linguistica, al obligar a los alumnos a comprender y redactar textos, a
la vez que desarrollan su capacidad discursiva y oral, al verse obligados a explicar
los textos y contenidos a sus compafieros. También sale muy beneficiada la
competencia en tratamiento de la informacion: deben ser capaces de seleccionar y
manejar la informacion que se les ofrece a la hora de realizar mapas conceptuales y
puzles de Aronson (técnica detallada en el punto 3.6 Metodologia y desarrollo). La
competencia social y ciudadana esta muy presente: el trabajo en grupo es, por
definicién, un trabajo en un ambiente social; deben manejarse valores y habilidades
sociales. Por ultimo, la competencia para aprender a aprender es clave: se les esta
ensefiando técnicas de estudio y de transmision de informacion, las cuales les seran
muy utiles en su futuro.

3.3. Problematica, contexto y ambito de aplicacion.
3.3.1 Definicion del problema

Los problemas que se pretenden abordar con esta innovacion Educativa son dos, pero
estan intimamente interrelacionados. Por una parte, en el grupo en el cual se va a aplicar
la innovacion (2° B de ESO) existe una diferencia en rendimiento académico apreciable
de unos alumnos a otros y, ademas, encontramos una alarmante carencia de métodos de
estudio. Como podemos suponer, el alumnado con mejor rendimiento es aquel que
posee también las mejores técnicas de estudio. Por lo tanto, lo que esta innovacion
pretende es, utilizando técnicas del trabajo cooperativo, lograr que aquellos alumnos
con mayor interés, rendimiento académico y mejor conocimiento de las técnicas de
estudio y aprendizaje sean de ayuda para aquellos otros alumnos de mucho menor
rendimiento.

Ademas, encontramos una evidente actitud positiva respecto al cambio: la mayoria
de los estudiantes tiene interés por mejorar su nivel académico y, ademas, al tratarse de
un grupo cohesionado, no existiran grandes problematicas a la hora de trabajar en
grupos.

3.3.2 Recogida de informacion sobre el ambito curricular seleccionado.

La innovacion se aplicara en la materia de Ciencias Sociales, mas concretamente en
2° curso de la Ensefianza Secundaria Obligatoria; dicha asignatura consta de tres horas
semanales. Se trata de una asignatura eminentemente tedrica, con poco bagaje practico.
Sin embargo, esto se debe a la dificultad extra de implementar, en clases muy
heterogéneas, actividades practicas como comentarios de texto, debates o realizacién de
gréaficas o mapas fisicos o politicos.
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3.3.3 Diagnostico previo

El nivel en el cual se va a aplicar esta innovacion es 2° de la ESO. Esto tiene una
serie de importantes implicaciones que tal vez resulten evidentes, pero que es necesario
mencionar. En primer lugar, destaca la gran heterogeneidad de los grupos, tanto en
relacion a su nivel académico como a la edad (aunque este segundo factor podamos casi
descartarlo en el grupo en particular para el cual esta pensada la innovacion). Esta
heterogeneidad es debida a que el segundo curso de la ESO funciona, en muchas
ocasiones, como un “cuello de botella”, en el cual se van acumulando alumnos que no
logran superar el curso. Ademas, hay un porcentaje elevado de alumnado que carece de
interés alguno, no solo por la materia de Ciencias Sociales en particular, sino por el
estudio en general.

Esto, sumado a la metodologia imperante en las aulas de Ciencias Sociales, es decir,
la clase magistral, crea una desmotivacion general entre el alumnado, y se concreta en
muchas ocasiones en una gran diferencia de rendimiento académico dentro del propio
grupo, sin otra justificacion que ésta.

Sin embargo, es de facil constatacion que, en este grupo en particular, aun existiendo
dichas diferencias en el rendimiento académico, existe una gran cohesion de grupo, sin
apenas fisuras. Esto deja en evidencia una clara carencia en la metodologia empleada,
que no permite aprovechar dicho ambiente de grupo. Al tratarse de una aproximacion a
las Ciencias Sociales (principalmente a la Historia en 2° de la ESO) meramente teorica
resulta muy complicado explotar la capacidad de trabajo en grupo.

3.3.4 Nivel de actuacion.

Se trata de una innovacién que se aplicaria durante el desarrollo de la materia, con la
participacion de un solo profesor. Por lo tanto, podemos hablar de un nivel de actuacion
de aula. De cualquier manera, en caso de que la innovacion sea exitosa, siempre es
posible extrapolar el método de trabajo a otras asignaturas o cursos, con la colaboracion
del profesorado.

3.3.5 Conocimiento del grupo clase

A continuacién describiremos el grupo en concreto en el cual se planea aplicar la
innovacion. Se trata del grupo B de 2° de la Ensefianza Secundaria Obligatoria (E.S.O.)
Esta compuesto por veintiséis alumnos, de los cuales catorce son varones y, por lo tanto,
doce son féminas. Como se ha comentado mas arriba, nos encontramos con un grupo
muy equilibrado respecto al género. De estos veintiséis alumnos tan s6lo dos son
repetidores de dicho curso, aunque encontramos otros dos que han repetido en
momentos anteriores de su trayectoria académica. Es, por lo tanto, un grupo muy
homogéneo en edades, no existiendo grandes diferencias de unos alumnos a otros, lo
cual favorece su integracion. Nos encontramos, también, con la existencia de dos
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alumnos (un chico y una chica) con necesidades especiales, los cuales requieren una
adaptacion curricular personalizada para poder seguir el curso con normalidad.
Respecto al rendimiento académico general podemos concluir que es un grupo con
buenos resultados, exceptuando algunos casos aislados que no enturbian el buen
quehacer del grupo.

Por otra parte, se observa un buen ambiente de convivencia, sin encontrar ningdn
tipo de conflicto interno o separacion perniciosa de un grupdsculo del alumnado. El
grupo aparece cohesionado y posee unos habitos de estudio aceptables, ademéas de la
disciplina necesaria para permitir el normal desarrollo de la clase. El nivel
socioecondémico de las familias del alumnado es relativamente variado, moviéndose en
el rango de ingresos medios-bajos, aunque no encontramos diferencias significativas de
un alumno a otro.

Respecto a sus perspectivas de futuro, encontramos grandes variaciones de alumno a
alumno: mientras que la mayoria espera cursar estudios universitarios, hay una parte
nada despreciable que aspira a terminar la ESO o, como mucho, el Bachillerato. Esto
también se ve reflejado en el rendimiento académico, puesto que, en la inmensa mayoria
de casos, aquellos alumnos o alumnas que aspiran a lograr una titulacion universitaria
en un futuro son los que mejor rendimiento académico muestran, y viceversa.

3.3.6 Ambitos educativos afectados

El principal &mbito afectado es la docencia: se introduce una nueva metodologia en
el aula, aunque no sustituye en ningln caso a la anterior (la clase magistral), sino que
actla como un complemento enriquecedor. Esto se veréa reflejado en la evaluacion, ya
que estamos introduciendo nuevos trabajos evaluables que debera realizar el alumnado.
Dichos trabajos tendran su propio método de evaluacion que se sumara al método ya
empleado anteriormente.

Esperamos también que la convivencia se vea afectada, aunque como ya hemos
dicho no existen problemas en el grupo, pero siempre puede mejorarse 0 conseguir que
la situacion tan favorable se mantenga en el tiempo.

3.3.7 Colectivos y agentes implicados

En este caso no hay muchos agentes ni colectivos implicados, quedando como
principales protagonistas el docente y los propios alumnos del grupo-aula.

34 OBJETIVOS:

3.4.1 Objetivos finales:
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1. Mejorar las calificaciones del alumnado en la materia de Ciencias
Sociales en 2° de la ESO.

2. Construir de manera correcta y eficaz mapas conceptuales y otras
técnicas de estudio.

3. Mejorar la motivacion del alumnado mediante el aprendizaje
significativo de los contenidos.

El principal objetivo detras de ésta innovacion es lograr reducir las diferencias de
nivel académico dentro del grupo, mejorando a los alumnos mé&s rezagados, por
supuesto. Ademas, no queremos que se quede ahi (la mejoria podria suceder meramente
por una mayor motivacion), sino que consideramos imprescindible que el alumnado
aprenda a realizar por si mismo mapas conceptuales y cualesquiera otras técnicas de
estudio que le puedan ayudar en un futuro.

3.4.2 Objetivos especificos.

1 Adquirir la capacidad de trabajar y colaborar en grupo.
2 Adquirir competencias en el manejo de la informacion.
3 Realizar analisis criticos de textos historicos y no historicos.

Con estos objetivos especificos esperamos lograr los objetivos finales. Para mejorar
el rendimiento académico a través de esta metodologia es imprescindible que los
alumnos adquieran la capacidad de trabajar y colaborar en grupo, asi como a realizar
analisis criticos de textos historicos y no histéricos. Por otra parte, les resultara
imposible construir los mapas conceptuales si no logran habilidad a la hora de manejar
la informacion que tiene disponible. Sin embargo, resulta dificil ligar un objetivo
secundario a un objetivo final, puesto que todos ellos se encuentran profundamente
interrelacionados.

3.5 RECURSOS MATERIALES Y FORMACION:

Aunque se busca ampliar el nimero de actividades practicas realizadas por los
alumnos, el principal material de referencia ser el siguiente libro de texto:

- Grence, T. (2012). Geografia e Historia. Principado de Asturias.
Madrid: Santillana.
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Dicho libro de texto, ademas de su evidente funcionalidad como apoyo a la hora de
impartir las clases magistrales, proporciona una ingente cantidad de textos histéricos
adaptados que se pueden utilizar para realizar comentarios de texto grupales.

Ademas, el docente deberd, tras las primeras clases magistrales de cada Unidad
Didactica, conocer el interés general del alumnado por ese tema en concreto Yy, actuando
en consecuencia, elaborar una serie de textos para trabajar en estilo Jigsaw o Puzle de
Aronson. Dichos textos pueden ser adaptados y rebajados al nivel del alumnado a partir
de manuales como, por ejemplo, el siguiente:

- Dominguez, A (2006). Historia universal, Edad Moderna. VVolumen Il
2° edicidn, Barcelona, Editorial Vicens Vives

Debemos tener en cuenta, también, que tanto el uso del proyector, la reorganizacion
espacial del aula, o las ocasionales visitas a la biblioteca del centro son recursos
inestimables y que no podemos pasar por alto.

Por otra parte, para realizar esta innovacion el docente debe conocer las técnicas del
Aprendizaje Cooperativo y poseer al menos nociones basicas del constructivismo
(puesto que es en esta teoria en la que se basa el Aprendizaje Cooperativo)

3.6 METODOLOGIA Y DESARROLLO:
3.6.1 Actividades del proyecto de innovacion y sus diferentes fases.

La innovacion consta de dos tipos de tareas basicas: las realizadas en el aula y las
tareas realizadas fuera de ella. En el aula, agrupados en grupos de tres, realizaran por
una parte Jigsaws o Puzles de Aronson, y por otra parte comentarios de texto histérico.
Un Puzle de Aronson consiste en lo siguiente: se divide el material escogido para
trabajar en tantas partes como componentes tengan los grupos, en este caso, tres partes.
Cada miembro del grupo debe ocuparse de estudiar o aprenderse uno de esos
fragmentos, luego los diferentes miembros de los distintos grupos que van a ocuparse de
las mismas secciones se reunen en grupos de expertos para discutirlas. Mas tarde,
vuelven a sus grupos originales y les explican a sus comparieros lo que han aprendido.

Los comentarios de textos historicos se realizaran de la siguiente manera: se repartira
a cada grupo el texto histérico, adaptado a su nivel (ejemplo en Anexo), con una serie
de preguntas. El grupo debera debatir, utilizando como apoyo tanto los mapas
conceptuales realizados como el libro de texto, las posibles respuestas. Tras estos 20
min iniciales, el profesor guiara la puesta en comin del comentario, procurando que
participen todos los grupos por igual.

Por otro lado realizaremos actividades fuera del aula. Los diferentes grupos llevaran
a cabo una serie de mapas conceptuales, de la siguiente manera. Si consideramos que
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hay 15 Unidades Didacticas en la programacion, y hay 8 grupos distintos, es evidente
que existe un desajuste entre grupos y Unidades Didéacticas, asi cada grupo realizard
solamente un mapa conceptual, y el resto seran elaborados y repartidos por el profesor.
Por este motivo, durante los primeros dias de clase, una vez creados los grupos, éstos se
repartiran las Unidades Didacticas. Sera, pues, obligacion de cada uno de los grupos
realizar un mapa conceptual de cada Unidad Didactica elegida, entendiendo lo siguiente
como mapa conceptual:

El mapa conceptual es una representacion grafica de un conjunto de conceptos y sus relaciones sobre
un dominio especifico de conocimiento, construida de tal forma que las interrelaciones entre los
conceptos son evidentes. En este esquema, los conceptos se representan como nodos rotulados y las
relaciones entre conceptos como arcos rotulados conectandolos. De esta forma, los mapas
conceptuales representan las relaciones significativas entre conceptos en forma de proposiciones o
frases simplificadas: dos o més conceptos ligados por palabras para formar una unidad seméntica.
(Canas, 2000, p. 146)

Dicho mapa conceptual sera revisado por el docente y, una vez hechas las
modificaciones necesarias, repartido al resto de la clase. De esta manera todos
aprenderan a realizar un mapa conceptual y todos se beneficiaran del trabajo de los
demas, mutuamente. Sin embargo, la primera Unidad Didactica no podréa ser elegida, y
el mapa conceptual lo elaborara y entregara el propio docente. Es necesario tomar esta
medida porque el alumnado no esta acostumbrado a realizar este tipo de documento. Asi
se lograra ejemplificar lo que el profesor espera de los grupos.

3.6.2 Criterios metodologicos y procedimientos que aporta la
innovacion

Como ya se ha explicado anteriormente, la asignatura de Ciencias Sociales es una
materia en su mayor parte tedrica, y el método mas popular entre los docentes a la hora
de impartirla son las clases magistrales. Esto supone un problema, puesto que no hace
sino remarcar ese caracter eminentemente tedrico. Sabiendo esto y, ademas, conociendo
el ambiente del grupo (cooperativo y distendido), la mejor manera de lograr la
motivacion del alumnado y su implicacion es aumentando la parte practica y
participativa de la asignatura.

El uso del Aprendizaje Cooperativo complementa la clase magistral, que
consideramos imposible de erradicar (ni seria deseable). Logramos que el alumnado se
motive, se implique y, sobre todo, aprenda a aprender y a generar su propio
conocimiento. Se fomenta, ademas, el comparierismo y la cooperacion, ambos valores
muy importantes en las sociedades actuales.
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3.6.3 Cronograma

La innovacion afecta a todas las Unidades Didacticas de la materia de Ciencias
Sociales en 2° de la ESO; curso en el que se imparten tres horas semanales. Por lo tanto,
resulta imposible realizar un cronograma exacto de la innovacion.

Sin embargo, si resulta factible realizar una organizacion dentro de la propia Unidad
Didactica. Dedicando de cinco a seis sesiones por Unidad Didactica (teniendo en cuenta
posibles variaciones por imprevistos), podemos concluir que la innovacion debe
estructurarse de la siguiente manera:

- Primera sesion de la Unidad Didactica: se informa al grupo que debe
realizar el Mapa Conceptual. Introduccién de la Unidad Didactica y el plazo del
que posee (debe estar terminado antes de la ultima sesion).

- Segunda sesion de la Unidad Didactica: una vez que los alumnos han
recibido una introduccion a la Unidad Didéactica, estan preparados para trabajar
un Jigsaw.

- Tercera sesion y cuarta sesion (ampliable a una quinta en caso de ser
necesario 0 de la Unidad Didactica): clase magistral, durante la cual se
resolverdn las dudas surgidas en el Jigsaw, se afianzard el conocimiento
adquirido en la sesion anterior y se ampliara.

- Quinta sesion (o sexta): puesta en comun del Mapa Conceptual y
comentario de texto historico grupal.

3.6.4 Participacion y toma de decisiones

Los grupos designaran un “portavoz” o “delegado” permanente, el cual sera el
encargado de entregar los Mapas Conceptuales a través de correo electrénico o
presencialmente (debemos contemplar la posibilidad de que el alumno no disponga de
un acceso a Internet). Los debates, en el caso de los comentarios de texto, y el tiempo de
las diferentes fases del Jigsaw seran controlados por el docente.

Los alumnos seran informados de todo el sistema, tanto de evaluacion como de
docencia, en la primera sesion de la asignatura; siendo libres de proponer mejoras.

3.6.5 Supervision y evaluacion

Desde luego, toda la innovacién serd supervisada por el docente. A continuacion
pasamos a enumerar los criterios de evaluacion de los Mapas Conceptuales.

1. Elegir una cantidad adecuada de conceptos.
2. Realizar una adecuada jerarquia de conceptos.
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Se pretende que los alumnos sean capaces de realizar Mapas Conceptuales validos,
con una estructura formal correcta, y Utiles a la hora del estudio.

Hemos de remarcar en este apartado que todo aquel trabajo realizado en grupo se
calificara de igual manera para todos los miembros de dicho grupo (es decir,

compartiran la nota).

3.7 Evaluacion de los resultados del proyecto de innovacion:

Objetivo General Indicadores de Medidas Evaluadoras
Impacto
Mejorar las -El rendimiento -Valoracion  personal
calificaciones del | académico del alumnado | del docente.

alumnado en la materia de
Ciencias Sociales en 2° de
la ESO.

de 2° de la ESO mejora en
la materia de Ciencias
Sociales.

-Calificaciones
obtenidas por el alumnado.

Construir de manera
correcta y eficaz mapas
conceptuales y  otras
técnicas de estudio.

-El alumno es capaz de
estudiar de manera mucho
més eficiente, generando
su propio conocimiento.

-Calidad del mapa
conceptual elaborado por
el alumnado.

Mejorar la motivacion
del alumnado mediante el
aprendizaje  significativo
de los contenidos.

-El alumno muestra
interés por la asignatura
dentro y fuera del aula.

-Valoracion
del docente.

-Cuestionario realizado
al alumnado al final de las
Unidades Didacticas.

personal

Objetivos Especificos

Indicadores de

Impacto

Medidas Evaluadoras

Adquirir la capacidad
de trabajar y colaborar en

grupo.

Los alumnos colaboran
entre ellos a la hora de
realizar las actividades.

-Observacion del
docente.

-Cuestionario realizado

por el alumnado al final
de las Unidades
Didacticas.

-Calificaciones
obtenidas por los grupos

en los trabajos
cooperativos.
Adquirir competencias Los alumnos entienden -Valoracion  personal

en el manejo de la
informacion.

los textos que se les

proponen.

del docente de los debates
en el aula.

-Calificaciones
obtenidas.
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Realizar analisis -Los alumnos se -Calificaciones de los
criticos de textos | cuestionan  los  textos | comentarios de  texto
historicos y no historicos. | propuestos. grupales.

- Aplican el -Valoracion  personal

conocimiento adquirido al
andlisis del texto.

del docente a partir de la
observacion de los debates
sobre los textos.

3.8 Evaluacion de los resultados del proyecto a través del
alumnado.

A la hora de evaluar el éxito o el fracaso de este proyecto se utilizaran los
indicadores y medidas ya nombrados en el apartado 5. A continuacion afiadimos los

cuestionarios que realizaran los alumnos al finalizar la Unidad Didéctica.

Nunca Casi A Casi Siempre
nunca veces siempre

En el grupo nos
ponemos de acuerdo
enseguida.

Suele haber
diferentes puntos de
opinion.

Mis comparfieros se
explican correctamente

Nos distraemos a
menudo hablando de
otras cosas

Hay discusiones
frecuentes en el grupo.

Me siento motivado
respecto a la asignatura

Uso los  mapas
conceptuales a la hora
de estudiar.
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3.9 Sintesis valorativa:

3.9.1 Efectos en la mejora de la ensefianza y/o de la organizacion

La inclusion de una metodologia cooperativa en el aula provoca un aumento de la
motivacion del alumnado, especialmente cuando contrasta con la tradicional
metodologia de clase magistral. Interactian més entre ellos y consiguen crear su propio
conocimiento, logrando un aprendizaje significativo. El objetivo es que los alumnos
adquieran la capacidad de colaborar con sus compafieros y de fabricar su propio
conocimiento, en este caso a partir de mapas conceptuales.

3.9.2 Valoraciones finales

Creo que es esta una innovacion sencilla de aplicar, aunque requiera un trabajo extra
del docente, y que es capaz de aportar extraordinarios resultados. Resultaria interesante,
en caso de repetirse la experiencia, formar los grupos-aula con el propésito explicito de
trabajar con el Aprendizaje Cooperativo. Ademas, es un método de ensefianza que
puede adaptarse a cualquier materia, siendo incluso mas sencilla su aplicacion a otro
tipo de asignaturas con una parte mucho mas practica, como pueden ser Matematicas o
Fisica y Quimica. Por lo tanto, no resulta nada descabellado realizar un plan conjunto de
todos los docentes de un mismo nivel para utilizar la misma metodologia, con los
mismos grupos, lo cual redundaria en un gran beneficio para el alumnado.
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ANEXO I: Ejemplo comentario de texto grupal para 2° ESO

La intolerancia religiosa en Espafia durante el siglo XVI.

1.- Responde a las preguntas formuladas sobre la siguiente pragmatica de
Felipe Il. Puedes usar el libro de texto como apoyo.

1.1 ¢Quién promulga la siguiente pragmatica? ¢Desde qué ciudad? ¢Llevaba

mucho tiempo gobernando?

1.2 ;Cuando habla de “nuestros Reinos” a qué territorios se refiere? ¢ Son los
mismos que los que gobernaba Carlos V? ¢En caso contrario, cuales eran

estos? ¢ Por qué son diferentes?

1.3 ¢En qué contexto se produce la promulgacién de la Pragmética? ¢Qué
prohibicion establece? ¢ Por qué?

1.4 Opina: ¢ Crees que ésta medida beneficié a Espafia? Justifica tu respuesta

utilizando tus propias palabras.

1.5 Opina: ¢Es buena la intolerancia? ¢Por qué? Menciona algun caso de

intolerancia que conozcas en la actualidad.

1.6 ¢Te ha costado entender el texto? Realiza una lista con las palabras y

expresiones que mas te han costado comprender para aclararlas en clase.

Prohibicion de pasar los naturales de estos Reinos a estudiar en

Universidades fuera de ellos.

Porque somos informados que, como quiera que en estos nuestros Reinos
hay insignes Universidades y Estudios y Colegios donde se ensefan y
aprenden y estudian todas artes y facultades y ciencias, en las cuales hay
personas muy doctas y suficientes en todas ciencias que leen y ensefian las
dichas facultades, todavia muchos de los nuestros subditos y naturales,

frailes, clérigos y legos, salen y van a estudiar y aprender a otras
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Universidades fuera de estos Reinos, de que ha resultado que en las
Universidades y Estudios de ellas no hay el concurso y frecuencia de
estudiantes que habria, y que las dichas Universidades van de cada dia en
gran disminucion y quiebra; y otrosi, los dichos nuestros subditos que salen
fuera de estos Reinos, allende el trabajo, costas y peligros, con la
comunicacion de los extranjeros y otras Naciones, se distraen y divierten?, y
viven en otros inconvenientes; y que ansimesmo la cantidad de dineros que
por esta causa se sacan y se expenden fuera de estos Reinos es grande, de
que al bien publico de este Reino se sigue dafio y perjuicio notable. (...) que
debiamos mandar y mandamos a todas las justicias de nuestros Reynos, y a
todas otras qualesquier personas de qualquier calidad que sean, a quien toca y
atafie lo en esta ley contenido, que de aqui adelante ninguno de los
nuestros subditos y naturales, eclesiasticos y seglares, frayles y clérigos,
ni otros algunos no puedan ir ni salir de estos Reynos a estudiar, ni
ensefiar ni aprender, ni a estar ni residir en Universidades, Estudios ni
Colegios fuera de estos Reynos; y que los que fasta agora y al presente
estuvieren y residieren en las tales Universidades, Estudios y Colegios, se
salgan, y no estén mas en ellos dentro de quatro meses después de la data® y

publicacion de esta nuestra ley (...).

Don Felipe Il, en Aranjuez, por pragmatica de 22 de noviembre de 1559.

Glosario de términos:

*Real Pragmatica: Ley o estatuto promulgada por el Rey para remediar algun

exceso, abuso o dafio que se experimenta en el Estado.
*Subdito: Miembros del tercer estado (no privilegiados).
*Naturales: habitantes de un territorio.

*Seglar: no perteneciente a la Iglesia, laico.

ZDistraen y divierten no en el significado actual, sino que “se alejan del camino adecuado”, como
referencia al catolicismo en contraposicion del luteranismo.
3Fecha en la que se publica la ley.
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ANEXO II: Ejemplo de examen 2° de la ESO. Unidad Didactica 9: El siglo XVI. El

Imperio.

1. — Indica a qué monarca, Carlos V o Felipe Il, corresponde cada mapa (1 punto):
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2. - ¢Cudles eran los principales objetivos de Felipe 11? ;Y los problemas que se
encontrd durante su reinado? (2 puntos)

3.- La rebelidn de las comunidades. Causas y consecuencias. (1,5 puntos)
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4.- ¢Qué caracteristicas poseia el comercio con América? ¢Por qué ciudad e institucién
debian pasar todas las embarcaciones que comerciaban con ella? (1,5 puntos)

5.- (COomo estaba organizada la sociedad americana? (1 puntos)

6.- ¢ Como estaba organizada la administracion del imperio de Carlos VV? (1 punto)
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7. ¢En qué se basaba la economia hispanica? ;Fue el siglo XVI un siglo de crecimiento
0 de depresion? (2 puntos)
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ANEXO I11: Guia para la realizacion de los mapas conceptuales para el alumnado

o Lo primero que debemos hacer es leer con la mayor atencion posible los textos y
materiales disponibles. Subrayaremos o remarcaremos de alguna manera
aquellos conceptos que encontremos (por ejemplo, “Estamento”, “Economia”,

“Crisis demografica”, o “Peste negra”).

e Ahora realizaremos una lista con los conceptos que hemos subrayado.
Colocaremos al inicio de la lista aquellos que nos parezcan mas generales e
inclusivos, y asi iremos descendiendo hasta llegar a aquellos mas concretos
(volviendo al ejemplo anterior, “Economia feudal” es mas general e inclusivo

que “Peste negra”). Estamos realizando una jerarquia de conceptos.

« Una vez tenemos claro qué conceptos son mas importantes que otros, podemos

comenzar a realizar el mapa conceptual propiamente dicho.

o Comenzamos colocando en la parte superior los conceptos mas generales e
inclusivos y, mediante lineas, iremos uniendo estos conceptos méas generales con
aquellos mas especificos. Otro ejemplo sencillo:

“Crisis demografica”
\
causada por

~—
“Peste negra”

o En cada linea escribiremos en dos o tres palabras una explicacion de por qué
esos conceptos estan relacionados (por ejemplo: “supone”, “se desarrolla en”,
“se divide en”, “causado por”). Hay que tener en cuenta que en un mapa
conceptual, generalmente, la jerarquia de conceptos se establece de arriba hacia
abajo: los conceptos que estdn mas arriba son mas generales que los que se
encuentran mas abajo. jjPuede haber conceptos paralelos unidos por lineas si

consideramos que tienen la misma importancia!!

ESTAMENTOS

)



se divide en

/\

NOBLEZA CLERO PUEBLO LLANO

Recordad, el objetivo de un mapa conceptual es poder entender facilmente las
relaciones entre los conceptos, por lo tanto, es necesario conocer el significado
de los conceptos: el mapa conceptual es un apoyo muy Util al estudio, pero no lo
sustituye. Ademas, jdebéis entender el mapa que habéis hecho! Intentad no
hacerlo excesivamente complejo: es mejor la claridad que la cantidad. Pero

tampoco lo hagais excesivamente simple, jo no os servira para estudiar!

Es muy atil realizar un glosario definiendo los conceptos que hemos usado en el

mapa conceptual.
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ANEXO IV: RELACION DE ITEMS A EVALUAR EN RELACION AL
TRABAJO GRUPAL (Se utilizard en consonancia con el cuestionario que
realizaran los propios estudiantes, incluido en la innovacion)!

ITEMS EVALUABLES Muy Deficiente | Satisfactorio | Muy Excelente
deficiente Satisfactorio

Mantienen una comunicacién
fluida.

Muestran motivacion por la
materia.

Toman decisiones por consenso.

La participacion se reparte de
manera equilibrada.

Dedican el tiempo a realizar la
tarea.

El trabajo realizado se ajusta a la
tarea encargada.

Toman notas o llevan algun tipo de
registro de la sesién.

Preguntan al profesor cuando surge
alguna duda.

Se ayudan mutuamente cuando
alguno de los miembros del grupo
se encuentra con una dificultad.

En lugar de competir, colaboran
con el resto de grupos.

Se expresan con asertividad.

i Adaptado de Alonso, M. |., & CUELLAR, A. I. (2010). “,C6mo afrontar la evaluacion del aprendizaje
colaborativo? Una propuesta valorando el proceso, el contenido y el producto de la actividad
grupal.” Revista General de Informacion y Documentacion, 20, 221-241.
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