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Resumen (espafiol)

A lo largo de la historia de la ensefanza de ELE, hemos sido testigos de la creacion de
la metodologia de la ensefianza de la comunicacion no verbal propuesta por Cestero
(1999a) y Poyatos (2006) y también, otros investigadores en lingiiistica aplicada han
destacado la relevancia de la didactica de las variedades en ELE, como por ejemplo,
Moreno (2010) y Andion (2007). En este articulo expondremos algunas reflexiones para
ensefiar en un aula de ELE de cualquier nivel la gestualidad hispanoamericana como
variedad de signos no verbales que permitird que el aprendiz de ELE pueda optimizar su

competencia comunicativa intercultural.
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Abstract (English)

Throughout the history of ELE teaching, we have witnessed the creation of the teaching
methods of non-verbal communication proposed by Cestero (1999a) and Poyatos
(2006). Other researchers in applied linguistics have highlighted the relevance of the
didactics of the varieties in ELE for example, Moreno (2010) and Andion (2007). In this
article we will exhibit some reflections for teaching in a ELE classroom of any level,
Hispanic American gestures as a variety of non-verbal signs that will allow ELE
students to optimize their communicative intercultural competence.
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1. INTRODUCCION

La comunicacion no verbal (CNV) estudia las emisiones de diferentes clases de signos
no linguisticos (activos o pasivos) y las reglas que ordenan su produccion, transmisién e
intercambio, recepcién e interpretacion (Poyatos, 1994a:17). De esta forma, abarca el
conjunto de elementos de una cultura y el resto de los signos no verbales (SNV) con los

que los hablantes cuentan en su comunicacién (Cestero, 2004:595).

Dentro de la CNV destacamos dos sistemas: los primarios, el paralenguaje y la
quinésica y los culturales: la proxémica y la cronémica, que actian modificando,
matizando o reforzando el significado de los elementos de los sistemas basicos de la
triple estructura (Poyatos, 1994a) o independientemente, cumpliendo distintas funciones
comunicativas o dando informacién social o cultural (Cestero 1999a:17, 2004:596).
También podremos considerar, dentro del paralenguaje, el estudio del silencio en ELE,
tomando como base los estudios de Méndez (2011, 20144, 2014b, 2014c).

A lo largo de la historia de la comunicacién, muchos estudios han revelado la
importancia de la CNV en el intercambio comunicativo, como, por ejemplo, Birdwistell
(1970), Mehrabian (1972), Davis (1990), Knapp (1980) o Ekman y Friensen (1969).



También otras investigaciones han apuntado hacia la importancia de la funcién de lo no
verbal en la comprension auditiva y en la interaccion oral, como, por ejemplo, la de
Harris (2003), la de Sueyoshi y Hardison (2005) o las de Cestero (2000, 2014).

Estas razones, entre otras muchas, nos hacen pensar en que la inclusion de los SNV en
la ensefianza de lenguas extranjeras puede ser efectiva (Méndez, 2014a, 2016), dado que
son fundamentales para la adquisicion de la competencia comunicativa. Ademas, en los
ultimos afios de la investigacion en ensefianza de lenguas extranjeras se ha intentado ir
mas alla, encaminandonos hacia el estudio del componente intercultural y la ensefianza
de la CNV es un recurso muy util para estimular en los alumnos lo que se conoce como
competencia comunicativa intercultural (Patricio, 2013: 216). Igualmente, algunos
trabajos actuales han demostrado que aplicar el aprendizaje significativo y el desarrollo
de la competencia plurilingle a la ensefianza de la CNV, estableciéndose una relacién
entre los SNV del espafiol con los de otras culturas, puede hacer méas efectivo su
aprendizaje (Méndez, 2016).

En este trabajo se expone una de las misiones fundamentales que tiene que conocer el
docente de ELE: hacer consciente al aprendiente de que, como ya hemos dicho, el
espafol no solo se adquiere manejando el sistema linguistico. También se aprende
haciendo un uso correcto de la pragmatica, de las variedades linguisticas y culturales y
de los signos de CNV, que le permiten subsanar deficiencias verbales, ayudarle a

resolver problemas comunicativos y a adquirir fluidez interactiva (Cestero, 2004:599).

Por lo tanto, en el presente articulo expondremos algunas sugerencias de aportacion a
los modelos curriculares de ensefianza del espafiol como lengua extranjera. Estas estan
relacionadas con la ensefianza de las variedades de SNV (concretamente la didactica de
la gestualidad hispanoamericana en el aula de ELE, ya que actualmente no contamos
con un repertorio en el que estén incluidos signos de todos los sistemas de SNV
especificos de Hispanoamerica). Para ello, partiremos de la metodologia tradicional de
Cestero (1999a, 2004, 2006, 2016, 2017), tomando como referencia también a Poyatos
(2006) y teniendo en cuenta algunos estudios relacionados con la ensefianza de
variedades del espafiol en ELE como, por ejemplo, Moreno (2010) y Andién (2007), ya
que al igual que se ensefian las variedades linglisticas y culturales hispanoamericanas

en ELE, es necesaria la didactica de sus gestos.



2. COMUNICACION NO VERBAL Y ENSENANZA DE ELE

A lo largo de la historia de la ensefianza de ELE, la presencia de la CNV ha sido
minima, pero recientemente hemos dado importancia a la ensefianza del componente
cultural. Esto es suficiente para considerar la inclusion de los SNV del espafiol como
signos culturales dentro de los modelos curriculares de ELE, porque su conocimiento
supone un gran avance para que el aprendiente sea competente comunicativamente tanto
cursos de ELE generales como también en espafiol con fines especificos, como, por
ejemplo, el espafiol de los negocios (Fernandez Conde, 2004).

Dos momentos clave para el desarrollo de los SNV en el aula de ELE han sido los
siguientes: en primer lugar, la publicacion del Marco comdn europeo de referencia para
las lenguas: ensefianza, aprendizaje y evaluacion (MCER) por el Consejo de Europa en
el afio 2002, donde podemos ver que se hacen referencias a la CNV (Consejo de
Europa, 2002:86-88). En este documento se alude a los gestos y a las acciones,
determinando que acompafian a la lengua, también a las acciones relativas al
paralenguaje y qué comportamientos de la lengua meta tendrd que reconocer y
comprender el alumno, como se le capacitard para ello y qué se le exigira al respecto.
Por dltimo, el MCER nos dice que el conocimiento de las convenciones que rigen el
lenguaje corporal forma parte de la competencia sociocultural del alumno y se

mencionan minimamente los sistemas de SNV culturales (proxémica y cronémica).

En segundo lugar, la creacion del Plan curricular del Instituto Cervantes (PCIC) por el
Instituto Cervantes en 2006, donde se presenta el material linguistico y no lingliistico en
forma de inventarios de caracter especifico para cada nivel. Cestero (2007) reelabora los
usos funcionales del PCIC para la CNV, clasifica los SNV en funcién de su uso en la
lengua (SNV con usos sociales, estructuradores del discurso y con usos comunicativos)

y elabora una graduacion especifica por niveles para su didactica en el aula de ELE.

Para la inclusion de los SNV en cada nivel podremos consultar obras de referencia sobre
inventarios de SNV del espafiol. Estas pueden incluir elementos paralinguisticos
(Poyatos, 1993, 1994b), quinésicos (Kaulfers (1931, 1932); Kany (1960); Canfield
(1968); Green (1968); Takagaki, Ueda, Martinell y Gelabert (1988); Soler-Espiauba
(1989); Coll, Gelabert y Martinell (1990); Gavifio (2012), etc.) o los cuatro sistemas de



CNV (Cestero, 1999b). A continuacion, ya pueden insertarse en el aula en consonancia

con el cumplimiento de ciertas funciones comunicativas.

2.1 La metodologia de la ensefianza de la comunicacion no verbal en el aula de
ELE

Como antes hemos mencionado, los conocimientos que tenemos sobre CNV revelan la
necesidad de empezar a incluirla en la ensefianza de ELE. Para poder trabajarla en el
aula, Cestero (1999a, 2004, 2006, 2016, 2017) plantea que es necesario elaborar
previamente inventarios de SNV vy realizar estudios comparativos interculturales que
nos permitan seleccionar los elementos peculiares de cada cultura. Una vez resueltas
estas fases, se puede comenzar, de forma progresiva, a integrar los elementos de los

distintos inventarios en los disefios curriculares dirigidos a la clase de ELE.
2.1.1 Los inventarios de signos no verbales y la ensefianza de ELE

Cestero (1999a, 2004, 2006, 2016, 2017) propone un método de trabajo para la
elaboracion de inventarios de SNV, pero nuestra forma de abordar el estudio de estos
signos depende del objetivo de nuestra investigacion. Requeriran un tratamiento distinto
los SNV que se usan para realizar un acto comunicativo completo o para regularizar la
interaccion y los signos que simplemente se limitan a aportar informacion (matizando o
especificando el contenido o sentido de los signos de otros sistemas o0 actos

comunicativos).

2.1.2 El proceso de enseflanza — aprendizaje de la comunicacion no verbal en el

aula de ELE: recursos y técnicas

Los inventarios de SNV con los que contamos tras la creacion de estos nos servirian
para la inclusion de la CNV en el disefio curricular de ELE. Ahora bien, siguiendo a
Cestero (2004), como paso previo a la ensefianza, ha de realizarse una graduacién de los
elementos no verbales por niveles. Basandonos en Cestero (1999a, 2004, 2006, 2007,
2016, 2017) y en Mendez (2016), la propuesta de graduacion de SNV por niveles es la

siguiente:



Figura 1: la ensefianza de la comunicacion no verbal en el aula de ELE por niveles. Cestero (1999a, 2004,
2006, 2007, 2016, 2017) y Méndez (2016).

Una vez integrados los SNV, para trabajarlos, Cestero (1999a, 2004, 2006, 2016, 2017)

recomienda seguir una metodologia comunicativa con un enfoque nocio — funcional que

se concreta en cuatro pautas (Cestero, 2004:611):

2. Actividades encaminadas al aprendizaje de los SNV: realizar ejercicios en los que se practiquen los signos

adquiridos de forma cerrada, individual o en grupos reducidos y dirigidas por el docente.

3. Ejercicios para reforzar el aprendizaje de los SNV. Seran dirigidas por el profesor y semicerradas.

Figura 2: Pautas de presentacion de las actividades para trabajar la CNV en el aula de ELE (Cestero,
2004:611).



3. LAS VARIEDADES DEL ESPANOL EN LA ENSENANZA DE ELE: EL
CONSEJO DE EUROPA (2002) Y EL INSTITUTO CERVANTES (2006)

En primer lugar, en el Consejo de Europa (2002: 116-119), dentro de la competencia
sociolingliistica, vemos que en el apartado “Dialecto y acento” se reconoce el
tratamiento de marcadores linguisticos de, entre otros, la procedencia regional. Aqui se
afirma que ninguna comunidad europea es totalmente homogénea, ya que las distintas
regiones tienen sus peculiaridades linguisticas y culturales y que el reconocimiento de
dichos rasgos dialectales ofrece al aprendiente claves para reconocer a su interlocutor.
Ademaés, sefiala que en un nivel C2, un usuario del MCER ya debe ser plenamente
consciente de las implicaciones de caracter sociocultural en el uso de la lengua por parte

de los hablantes nativos y sabe reaccionar en consecuencia.

En segundo lugar, el PCIC, segin plantean Andion y Gil (2013), ha atendido, en
general, a las indicaciones del MCER haciendo ampliaciones para el espafiol. En el
inicio del volumen I, en el apartado “Norma linguistica y variedades del espafiol”, el
Instituto Cervantes (2006:59-61) alude a que la norma culta que tomaremos como
referencia para la seleccion y secuenciacion de rasgos por niveles seréa la centro-norte
peninsular espafiola. Esta norma, como afirma Andion (2007), es solo una de ellas, pero
que elegiremos al no estar en interaccion con otras lenguas y por compartir rasgos

comunes con las restantes normas cultas.

El Instituto Cervantes (2006:60) menciona que todas las variedades seran tomadas en
cuenta en su forma culta y, sobre todo, que son actuales y aportan una informacién util
para la competencia comunicativa del aprendiente. Por lo tanto, su inclusion en el PCIC
ha sido planificada segun la propia graduacion interna por niveles y responde a su

relacién linglistica con los contenidos descritos.

Ademaés, algunos investigadores como Moreno (2010) y Andion (2007) hacen
referencia a que en la ensefianza de ELE debemos ensefiar la variedad del espafiol
estandar. Aun asi, también la variedad preferente y las variedades periféricas y, segun
Andion y Gil (2013), para seleccionar la variedad preferente debemos atender a
diferentes aspectos: la naturaleza del curso (a quien va dirigido y que objetivos
persigue), si el contexto es de lengua segunda o extranjera, si esta orientado a

conocimientos generales o especificos (profesionales), etc.



4. LA DIDACTICA DE LOS GESTOS HISPANOAMERICANOS EN EL AULA
DE ELE

Durante la historia de la investigacion en la ensefianza de lenguas extranjeras, hemos
descubierto y avanzado en como ensefiar una lengua y una cultura diferente a la del
aprendiente. Desde el afio 1999, la metodologia propuesta por Ana Maria Cestero para
la ensefianza de la CNV en el aula de ELE y sus avances posteriores han supuesto un
gran hallazgo en cuanto a un factor importante que permitira desarrollar la competencia
comunicativa intercultural en los aprendices de lenguas extranjeras.

Hoy en dia, la didactica de los SNV en ELE cuenta con una amplia trayectoria y
efectividad. Esto ha sido posible debido a que muchas propuestas didacticas sobre la
ensefianza de los SNV ya han sido realizadas y puestas en practica con éxito en muchas
Memorias de Fin de Master (Méndez, 2014a), Tesis doctorales o publicaciones de
materiales didacticos como las de Alegre (2017). Por lo tanto, hemos podido comprobar
que la ensefianza de los SNV como signos culturales es necesaria por su presencia en el
MCER vy su inclusion en los planes curriculares correspondientes, en nuestro caso, en el
PCIC, que ya ha sido realizada por Cestero (2007).

En estas paginas pretendemos ir un poco mas alld y tener en cuenta que, como apunta
Blanco (1998:22), dentro de una cultura tenemos subculturas. En nuestro caso, los SNV
que realizan un acto comunicativo completo no se producen de la misma forma en todos
los lugares de habla hispana porque dentro del amplio territorio y de los diferentes
hablantes de espafiol, no solamente los signos linglisticos varian diatopicamente, sino
que los SNV también son diferentes en cada nacion, aunque también en muchas
ocasiones pueden ser coincidentes.

Aun asi, también tenemos que tener en cuenta, como ya hemos comentado antes, que no
contamos actualmente con repertorios que abarquen la totalidad de SNV de las
subculturas hispanicas. Actualmente solo tenemos un repertorio que comprende todos
los SNV del espafiol peninsular (Cestero, 1999b) y algunos repertorios sobre el
paralenguaje y la quinésica anteriormente mencionados. Aunque muchos SNV son
coincidentes entre el espafiol peninsular y el espafiol de América, hoy en dia no
podemos afirmar que tengamos un inventario que comprenda la totalidad de SNV
especificos del territorio hispanoamericano.

Estos signos solamente han sido tratados en el diccionario de gestos espafioles e

hispanoamericanos de Meo-Zilio y Mejia (1980-1983), con el que podriamos ensefiar de



manera general los gestos hispanoamericanos, en las publicaciones de Meo-Zilio
(1961a, 1961b), que usariamos para presentar algunas de las variedades quinésicas del
espariol rioplatense, en el diccionario de gestos de Pérez (2014), que utilizariamos para
la didactica de los gestos caracteristicos de la Republica Dominicana, en los repertorios
de gestos colombianos de Saitz y Cervenka (1962, 1972) (que estan presentados en
contraste con los norteamericanos) y en el pequefio diccionario de gestos colombianos
online de Contreras (2015), de los cuales podriamos extraer informacion para ensefiar
gestos colombianos. Igualmente, los gestos hispanoamericanos se pueden apreciar en
los repertorios de Indij (2008, 2016) sobre los gestos portefios y en algunas partes del
diccionario de gestos vulgares del mundo (Lefevre, 2011). Ademas, contamos con las
publicaciones de Meo-Zilio (1960, 1987, 1989, 1999, 2016) sobre el valor pragmatico
de los gestos en la comunicacion entre los hablantes de espafiol de América que podrian
ser consideradas para poder cumplir nuestro cometido.

La didactica de los gestos hispanoamericanos ofrecerd de esta forma al alumno un
elemento importante para consolidar su competencia comunicativa intercultural en
cuanto a las variedades de SNV de la lengua espafiola. Por ello, es relevante su
tratamiento dentro de la didactica de ELE para los alumnos que estén en cualquier nivel
(si tomamos como variedad preferente alguno o varios paises hispanoamericanos o
simplemente para informar a los estudiantes de las posibles variedades de gestos del
espafol, bien porque ellos quieran o bien porque el profesor estime oportuno
mencionarlo). Para ello, tendremos siempre en cuenta que las actividades tendran que
estar adaptadas a un nivel algo superior al que el alumno presenta (I1+1).

Para poder conseguir nuestro objetivo, podremos seguir las siguientes actividades que
proponemos para la ensefianza de la gestualidad hispanoamericana, basandonos en la
metodologia de Cestero (1999a, 2004, 2006, 2016, 2017) que se centra en la
presentacion, practica y produccion de las funciones comunicativas de los gestos
hispanoamericanos. La finalidad de esta sugerencia de inclusion de los gestos
hispanoamericanos en los planes curriculares de ensefianza del espafiol como lengua
extranjera es ser la fuente de la que se obtengan futuras unidades didacticas. Dentro de
ellas, lo mas importante sera la tarea final, ya que esta dara cuenta de si el alumno ha
adquirido de manera satisfactoria los contenidos presentados y sera una evidencia para
el estudiante de que puede hacer algo aplicable a una situacion comunicativa real con lo

que ha adquirido a lo largo de todo el proceso de aprendizaje. A esa tarea final se llegara



mediante una secuencia de tareas posibilitadoras, estructuradas de lo mas facil a lo mas
dificil y de lo mas dirigido a lo més libre, que parten de la necesidad de motivar al
aprendiente y de la participacion del estudiante para presentar unas actividades que le
hagan posible aplicar los contenidos sobre el espafiol en futuras situaciones
comunicativas reales que se le puedan presentar.

Las reflexiones que aportamos para ensefiar los gestos hispanoamericanos en el aula de
ELE son las siguientes:

En primer lugar, procederemos a la elaboracion de repertorios gestuales
hispanoamericanos o partir de los inventarios con los que ya contamos, tomando como
referencia las obras que tenemos actualmente o amplidndolas y siguiendo las cuatro
fases de la elaboracion de inventarios de SNV que propone Cestero (1999a, 2004, 2006,
2016, 2017). Por lo tanto, a partir de estos repertorios, podemos empezar, en mayor o
menor medida, a ensefiar los gestos del espafiol de América en general (que contaran
con gestos particulares de cada pais en la mayoria de las ocasiones y podran ser
coincidentes o no entre el resto de las naciones de habla hispana).

En segundo lugar, realizariamos la graduaciéon por niveles de los gestos incluidos en
nuestros repertorios gestuales del espafiol de América. Para ello, seguiremos la
propuesta de nivelacion de los SNV del espafiol de Cestero (1999a, 2004, 2006, 2007,
2016, 2017) y de Méndez (2016) para después integrarlos en el plan curricular
correspondiente (en este caso, el PCIC) o en su defecto, en las propuestas curriculares
de los centros de ensefianza. Una vez que estos gestos estén dentro de nuestro plan
curricular (PCIC) o pretendan ser tratados en las aulas, su ensefianza no deberia crear
problemas, ya que deberia hacerse de manera integrada junto con los deméas contenidos
de la programacion curricular.

Por lo tanto, de forma general, los gestos hispanoamericanos podrian ensefiarse en
cualquier nivel si tomamos en nuestro curso como variedad preferente la de uno o varios
paises hispanoamericanos o0 si consideramos oportuna su ensefianza. Para ello, seria
importante atender a su funcionalidad comunicativa y frecuencia de uso, prestar
atencion a sus alternantes linglisticos y establecer una relacién (si fuera posible) con los
de la cultura materna del alumno para favorecer el aprendizaje significativo de los

mismos.

Posteriormente, los repertorios gestuales se ensefiaran en el aula de ELE a través de un

enfoque por tareas con un sistema deductivo - inductivo, siguiendo los siguientes pasos:



1. Presentaremos nuestro tema a través de unas actividades de introduccion que se
caracterizaran por ofrecer un texto oral o escrito de caracter expositivo o descriptivo que
suponga un primer contacto para el alumno en este tema: la gestualidad
hispanoamericana. A continuacién, desarrollaremos a partir del mismo, actividades
semicerradas que presenten las cuatro destrezas de aprendizaje de forma integrada. Por
ello, cada actividad va a pedir al alumno que haga varias tareas a la vez: leer y escribir;

leer y hablar; escuchar y hablar; escribir y escuchar, etc.

Ademas de suponer una introduccién del tema para el alumno, el otro objetivo es
orientarle para realizar la tarea final, ya que, en esta primera fase, el profesor presentara
los contenidos que se van a trabajar e informara al estudiante sobre la tarea final de la

unidad didactica.

Como ejemplo de actividades de introduccion para la ensefianza de gestos

hispanoamericanos, presentamos la siguiente™:

=D
Escucha? la siguiente audicion sobre las diferencias entre el espafiol de Espafia y el espafiol de
América. Entre ellas, podras identificar los gestos®:

A) ¢Verdadero o falso? ¢Por qué?
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! Las actividades que se presentan a continuacién no aparecen secuenciadas, es decir, se trata de
actividades independientes e inconexas que son simplemente ejemplos que pueden servir para futuras
secuencias de actividades, ya la intencion de este trabajo no es la presentacidn de una propuesta didactica.
2 Proponemos esta actividad como ejemplo para una clase de espafiol de nivel intermedio (B1 (umbral) -
B2 (avanzado)).

¥ La transcripcion de esta audicion se encuentra en el anexo 1.




B) Vuelve a escuchar la audicién y toma nota de lo mas importante que escuches. Cuando lo hayas
escrito, leerds tu texto a un compariero y anotara qué cosas tenéis o no en comun. Después hara
él lo mismo y entre los dos, intentaréis hacer un breve resumen de lo que habéis escuchado.

Tabla 1: ejemplo de actividades de introduccién.

2. El profesor mostrara los gestos que se van a aprender de manera explicita, clara y
precisa, presentando atencion a su forma de produccion, a su funcién comunicativa y a
los posibles alternantes linguisticos. Para ello, podra hacer uso de la representacion,
emplear materiales audiovisuales (fotografias espontaneas, cémics, fragmentos
audiovisuales donde aparezca la ejecucion del gesto en contexto, etc.) Seria de gran
ayuda la motivacion e implicacion de los estudiantes en esta parte deductiva,
reflexionando sobre lo que estan aprendiendo y esforzandose por crear ejemplos y
contextos de uso que ilustren la produccidn de estas variedades gestuales y aprendiendo
los contenidos de forma razonada y reflexiva. Podria ser interesante incluir dentro de los
gestos alguno que sea coincidente entre el espafiol de Espafia y el de América, para que
el alumno en todo momento sepa que, en muchas ocasiones, hay correspondencias.
Tomemos como ejemplo la siguiente tabla para la ensefianza de las variedades gestuales

hispanoamericanas:

Observa® la siguiente tabla en la que se recogen algunos gestos

hispanoamericanos.
| NUMERO | GESTO | FUNCION | PAIS O PAISES DE |
I I ;  COMUNICATIVA | ORIGEN 1
—_—— e e e
: 1 r‘f : Ignorar. ' Argentina, Chile, :
[ 1 1 ; Colombia, "
| | | I Paraguay, |
1 1 1 1 1
- i . . Uruguay. .
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 | 1 1
| I I S S IR R |

* Puesto que esta tabla es simplemente un ejemplo ilustrativo de cémo ensefiariamos los gestos
hispanoamericanos en una clase, los gestos que presentamos en la tabla podrian ensefiarse en diferentes
niveles.



! Senalar que ' Colombia.
 alguien es un,
I ladron.

e e e e e R e e e e e e e e e e R e e e e e e e e e

! Expresar miedo. ' Argentina, Bolivia,
: ; Colombia,  Costa
| I Rica, Chile,
: ! Ecuador,

I ; Honduras, México,
| I Nicaragua,

: ! Panama, Paraguay,
I ; Perd, ELl Salvador,
I I Republica

: ' Dominicana,

I 1 Uruguay,

I : Venezuela.

U b

Convencer, Republica
| persuadir. ; Dominicana.

México.

! Senalar que : Costa Rica.
; alguien es |
I entrometido.

L T T T T T T T T L e e e e T T T T T T L e T e T T e e T T T T T e T T T T T




; acuerdas de algo. | Hispanoamérica.

e e e e e e el e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e

: 7 : ! Senalar que ' México y :
I I , alguien es tacafio. | Sudamérica. 1
1 | | | 1
1 | | | 1
1 | | | 1
1 | | | 1
1 | | | 1
1 | | | 1
1 1B | | 1
1 | | | 1
1 | | | 1
: : : Senalar que : Chile. :
I I ; alguien . es | 1
| | I perseguido. | ]
1 | | | 1
1 | | | 1
1 | | | 1
1 | | | 1
1 | | | 1
1 | | | 1
1 | | | 1
e e e o o e o o o e e e e e e e e e e e e e e
) L " Indicar direccion. ' Colombia, !
1 | | | 1
I I i ; Venezuela. 1
1 | | | 1
1 | | | 1
1 | | | 1
1 1§ | | 1
1 | | | 1
1 | | | 1
1 | | | 1
1 | | | 1
1 | | | 1
: 10 ! Mostrar que te ' Espana e :
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
[ 1

Tabla 2: ejemplo de presentacién de gestos hispanoamericanos a trabajar.

3. Desarrollaremos un grupo de actividades encaminadas al aprendizaje de los gestos
hispanoamericanos que se han tratado en la fase anterior, centrdndose en su asimilacion
y practica.

Estas tareas irdn de méas controladas a mas libres y supondran la preparacion de la tarea
final. Algunas se realizardn de forma individual, otras en pequefios grupos o en clase
abierta. Podran ser desde maés tradicionales y estructurales a mas innovadoras y
consistiran en la realizacion de algunos ejercicios como, por ejemplo, de interpretacién
de conversaciones orales o escritas, de escucha de descripcion de gestos y posterior
definicion de su funcion comunicativa, de relacionar cada gesto (en el que siempre se
incluira al lado una descripcion de los paises en los cuales es caracteristico) con su
funcién comunicativa, de visualizacion de documentos audiovisuales que traten la

realizacion de estos gestos, de elaboracion de dicciogestos propios de Hispanoamérica




en contraste con la cultura materna de los estudiantes, etc. En esta fase también
podemos incluir el componente ladico, introduciendo el aprendizaje de gestos a través
de juegos, etc.

Como ejemplo® de este tipo de actividades podemos considerar los siguientes:

A continuacién, tenéis una tabla con los 10 gestos hispanoamericanos estudiados.
Dividimos la clase en dos grupos: uno de ellos elegirad 5 gestos, y el otro, los 5 restantes.

Vamos a hacer una competicion por relevos. Todos los alumnos se colocaran en un lado del aula y al
otro lado, pondremos las fichas con 5 gestos para cada grupo. Todos los alumnos deberan tener papel y
boligrafo.

Empieza un estudiante de cada equipo, que llevara consigo una pelota e ira hasta el otro lado de la clase
para elegir un gesto. Después, tendrd que escribir para qué sirve y elaborar un contexto de uso. Por
Gltimo, tachara el gesto con el que ha trabajado y volvera al otro lado de la clase, dando la pelota a un
compafiero suyo. Continuaremos de esta manera hasta que se hayan tachado todos los gestos. El primer
equipo que lo consiga, gana.

Cuando todos hayan anotado la informacién que se pide para cada gesto, se juntaran de nuevo y uno de
ellos tendra una pelota. Este sera el que empezara a exponer ante la clase la funcién comunicativa y el
ejemplo que ha creado para su gesto. Después, los demas y, por ultimo, el profesor, comentaran lo que
ha dicho su compafiero y también se podran proponer otros ejemplos / contextos de uso. Cuando se
termine el turno de un alumno, lanzara la pelota a otro para que haga lo mismo con su gesto hasta que
todos expongan los contenidos de cada gesto.

V4 ‘ i \
ty P §
\ L5

S

Tabla 3: ejemplo de actividades de practica de gestos hispanoamericanos.

4. Una vez explicados y practicados los gestos hispanoamericanos que queramos tratar,
realizaremos la tarea final. Esta actividad es el punto final del proceso y favorecera la
correcta asimilacién de los contenidos tratados a lo largo de las actividades anteriores de
manera libre y autdbnoma para el alumno y provocara que el estudiante sea consciente de
que lo que ha aprendido lo puede utilizar en una situacién comunicativa real. Por lo

tanto, hace que todo el proceso de aprendizaje sea significativo y funcional.

En esta actividad podemos incluir ejercicios, por ejemplo, que empleen técnicas
didacticas como la representacion, los role-plays, los dialogos conversacionales,
elaboracion de tareas audiovisuales, actividades con componente ladico, etc. e
introducir el uso de las nuevas tecnologias y del aprendizaje cooperativo. En esta fase,

al final de la tarea, podemos incluir la posterior reflexién de la practica de todo lo

® Esta actividad podria realizarse para ensefiar gestos hispanoamericanos en cualquier nivel.




aprendido, como forma de recapitulacion final y de autoevaluacion y heteroevaluacion

para el alumno. Sirva como ejemplo la siguiente actividad®:

iGestos de telenovela!

Como ya sabéis, las telenovelas en Hispanoamérica son muy famosas y es algo caracteristico de su
literatura y de sus espectaculos teatrales.

Entre toda la clase, cread el guion de una escena de telenovela y emplead todos los gestos
hispanoamericanos que hemos estudiado. Ademas, debéis incluir los aspectos culturales del espafiol de
Ameérica que consideréis oportunos. Después, podéis representadla ante el profesor y grabarla.

Para ello, utilizad todo lo que querdis: musica, sonidos, otros elementos teatrales, etc. y también podréis
repartiros el trabajo entre vosotros, colaborando cada uno en una tarea para que, al final, podais
representar la escena. Por ejemplo, para elaborar el guion cada persona puede aportar una idea de como
introducir un gesto hispanoamericano y luego unirlo todo, decidir queé roles vais a tener cada uno, quién
se va a encargar de cada aspecto de la representacion, etc.

Si grabais la escena, podréis verla en clase y comentar en clase abierta qué os ha parecido y también
podréis reflexionar sobre cdmo habéis usado los gestos y la cultura hispanoamericana. Si no la grabais,
vuestro profesor y vosotros mismos tenéis la posibilidad de llevar a cabo una tertulia en la que
comentaréis cémo habéis llevado a cabo el uso de los gestos y de la cultura hispanoamericana.

Algunos criterios para el coloquio posterior a la representacion pueden ser los siguientes:

I:Se ejecutan bien los gestos !
j hispanoamericanos? i

" :Queda claro el significado del gesto.I

1 hispanoamericano en el contexto en el que se
= produce?

1

I ;Aparecen de forma adecuada los referentes !

j culturales hispanoamericanos? i

_.._.._.._.._.._.._.._.._.._.._...i_.._.._.._.._.._.._.._.._.._.._.

I :Se entiende bien el tema de la telenovela?

—--—--—--—--—--—--—--—--—--—--—--1.—--—--—--—--—--—--—--—--—--—--—-

I .El texto tiene fallos en cuanto a la lengua?

_.._.._.._.._.._.._.._.._.._.._...i_.._.._.._.._.._.._.._.._.._.._.

! :.La entonacion es adecuada?

I :Los elementos teatrales favorecen el!

j desarrollo de la escena? i

_.._.._.._.._.._.._.._.._.._.._...i_.._.._.._.._.._.._.._.._.._.._.

Y¢:La  historia estd bien planteada y!
| estructurada? i

Tabla 4: ejemplo de tarea final.

® Podriamos utilizar esta actividad para ensefiar gestos hispanoamericanos en un nivel B2 (avanzado) o en
niveles superiores.




5. CONCLUSIONES

La necesidad que presentan los aprendices de ELE de comunicarse en espafiol de una
manera competente es una de las prioridades de los sistemas curriculares de la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera. En varios puntos de este trabajo, hemos
hecho mencion a la importancia de la informacion no verbal que emitimos cuando
hablamos o cuando callamos y ahora, en este apartado, volvemos a expresar este
convencimiento.

Actualmente, los SNV tienen un lugar en el MCER vy en el caso del espafiol, en el PCIC,
por lo que su ensefianza en ELE como signos culturales favorece el desarrollo de la
competencia comunicativa intercultural. A pesar de todo ello, debemos ser conscientes
de las muchas limitaciones de nuestro trabajo, ya que en la realidad de la didactica de
ELE, lo méas importante es la ensefianza de los signos linguisticos. Por lo tanto, la CNV
no tiene la importancia suficiente y ain menos, el estudio de las variedades de SNV del
espafiol, muy poco desarrollado también desde el punto de vista antropoldgico. Esta
cuestion dificulta muy seriamente el desarrollo de futuras propuestas didacticas que
traten este contenido al ser casi inexistentes los repertorios de SNV del espafiol de
América y casi todos con los que contamos, no son lo suficientemente actuales.

En nuestra época, caracterizada por la ensefianza del espafiol desde una perspectiva
panhispanica, tenemos que dar mas importancia a que la variante hispanoamericana
tiene un enorme peso dentro de la lengua espafola, puesto que la mayoria de los
hablantes de espafiol se encuentran en Hispanoamérica. Por consiguiente, la ensefianza
de las variedades linguisticas y culturales de dicho territorio debe estar mas presente en
las clases de ELE y con ellas, tienen que estar las variedades de SNV. Aun asi, debemos
tener en cuenta que los alumnos aprenden para comprender o para producir porque
sabemos que para que los estudiantes de ELE presenten una alta competencia
comunicativa intercultural deben, al menos, entender los sistemas de signos no verbales
de la lengua espafiola para después poder producirlos en futuras situaciones
comunicativas que surjan.

En este trabajo hemos presentado unos ejemplos de actividades con las que podemos
ensefar en el aula de ELE los gestos de las variedades hispanoamericanas. Para ello,
hemos prestado atencion a la importancia de la CNV en la comunicacién del aprendiz
de ELE como hablante intercultural, a la presencia del lenguaje no verbal en los planes

curriculares de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera y al tratamiento de las



variedades linguisticas en el MCER y del espafiol en el PCIC. También hemos tenido en
cuenta la metodologia tradicional de ensefianza de los SNV del espafiol peninsular de
Cestero (1999a, 2004, 2006, 2016, 2017) y los estudios sobre lenguaje no verbal en el
aula de ELE de Méndez (20144, 2016). Todo esto ha supuesto el punto de partida de la
propuesta de consideracion de las variedades gestuales hispanoamericanas dentro de la
graduacién de SNV del espafiol propuesta por Cestero (1999a, 2004, 2006, 2016, 2017)
y la posterior creacion de esta sugerencia de aportacion curricular para el tratamiento de
los gestos de Hispanoameérica.

Por lo tanto, la ensefianza de estos gestos serd un complemento Gtil para un estudiante
de ELE vy, por ello, supone un timido avance en la didactica de los SNV en las aulas de
espafol como lengua extranjera.

A partir de estas reflexiones, y atendiendo a los inventarios de gestos
hispanoamericanos con los que contamos o elaborando nuevos repertorios gestuales o,
si fuera posible, de variedades de SNV hispanoamericanos que podrian desarrollarse en
un futuro, podriamos incluir en los planes curriculares muchos mas datos acerca de los
SNV del espariol. A partir de ello, podriamos realizar mas propuestas didacticas que den
cuenta de la importancia de este aspecto cultural en la didactica de ELE. Sugerimos que
estas futuras unidades didacticas empiecen con actividades de presentacién, siguiendo
con el aprendizaje de los SNV hispanoamericanos y después con tareas que pretendan
practicar las variedades gestuales hispanoamericanas para concluir con un ejercicio final
libre y de aprendizaje auténomo para el alumno que permita consolidar la adquisicion

de estos contenidos.
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7. ANEXOS
7.1 Anexo I: transcripcion de la audicion del ejemplo de actividad de introduccion

El espafol es una lengua romance que se extiende hoy por todo el planeta. Es la
segunda lengua mas importante del mundo y la tercera mas hablada. EI nimero de
personas que hablan el espafiol como lengua materna asciende hasta los 332 millones
en todo el planeta. Son mas de 400 millones de personas si incluimos también a
aquellos que la utilizan como segunda lengua.

Es uno de los seis idiomas oficiales de la ONU y también es utilizado en varias de las
principales organizaciones politico-econémicas internacionales.

La lengua espafiola incluye la veintena de paises en los que el espafiol es la primera
lengua y manifiesta como un icono la entidad étnica y cultural de sus habitantes:
Argentina, Bolivia, Chile, Colombia, Costa Rica, Cuba, Ecuador, El Salvador, Espafa,
Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Panama, Paraguay, Perd, Puerto Rico,
Republica Dominicana, Uruguay y Venezuela. Ademas, también es hablado en Belice y
en Estados Unidos.

El espafiol, pese a ser uno de los idiomas mas hablados en todo el mundo, conserva una
considerable homogeneidad. Sin embargo, existen diferencias linguisticas perceptibles
entre sus dialectos, y especialmente entre Espafia e Hispanoamérica, por la lejania
entre estos lugares.

Para entender el espafiol hablado en América no solo hay que tener en cuenta las
diferencias de lengua de los distintos paises y de las regiones, ademas hay diferencias
que tienen que ver con el nivel sociocultural de los hablantes, diferencias en el tipo de
poblacion, zonas rurales y urbanas, hablantes monolingles o bilinglies. Este factor
cultural, y en especial, la escolarizacion, es un elemento nivelador que influye en la
homogenizacion de las lenguas.

Hay también rasgos en la lengua que el espafiol meridional peninsular comparte con lo
hablado en las zonas de América. Por ejemplo, ellos tienen en comun: el seseo; el
yeismo; la aspiracion de la [s] cuando esta en posicion final de silaba, etc.

Ademas de que la lengua a veces es diferente en el vocabulario o en la pronunciacion,
también tenemos diferencias en la cultura, como, por ejemplo, en la gastronomia, en la
literatura, en la masica, en el arte y también en la comunicacion no verbal, ya que en el

espafiol de Espafia tenemos muchos gestos para expresar cosas que tienen significados



diferentes y de la misma manera, se diferencian de algunos de los paises
hispanoamericanos, puesto que es el espafol es la misma lengua a los dos lados del
Océano Atlantico pero dependiendo del lugar, hay, en algunos casos, coincidencias y
en otros, variaciones. Por ejemplo, el otro dia estdbamos mi amigo Marco y yo en una
cafeteria. Mi amigo Marco es de Costa Rica. Ya habiamos acabado la cerveza, pero
estdbamos hablando tranquilamente. De repente, hizo un gesto con las dos manos que
yo no comprendi y le pregunté qué queria decir con eso y me contestd que eso en su
pais era como en Espafia: jvamonos!

También, el otro dia vi como Jesus Maria, un chico mexicano de mi clase, hizo un gesto
con la mano, abriéndola a medias y le pregunté qué era eso. Me dijo que en México eso
se hacia para indicar que alguien es un ladron. Yo le contesté que en Espafia se hacia
de otra manera, abriendo totalmente la mano e ir cerrandola progresivamente desde el
dedo mefiique hasta el pulgar, por orden. Ademéas, me dijo que tenia una prima
colombiana que hacia ese gesto, pero de manera diferente, asi como rascandose en la
mejilla.

En fin, que no solamente las palabras son diferentes en las distintas variedades del
espafiol, los gestos también. Es algo asombroso.

Fuente: <http://escribirespaniol.blogspot.es/1252517340/> [Texto adaptado].
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